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RESUMO

O presente artigo busca desenvolver uma pesquisa bibliografica acerca de produgdes indigenas
e autores da Antropologia sobre a tematica e de leis e documentos que sustentam a educagio
escolar indigena no Brasil. Utilizaremos do método qualitativo de abordagem dos dados e
conclusdes sobre os documentos aqui analisado.

Palavras-chaves: Educacao indigena; Guarani -kaiowa: Mato Grosso do Sul.

1INTRODUCAO

O presente estudo tem o objetivo de pensar sobre a educacdo escolar indigena e a
educacdo tradicional indigena, buscando realizar uma reflexdo acerca das principais praticas
pedagdgicas e escolares desenvolvidas no estado do Mato Grosso Sul (MS), especificamente
em relacdo aos Guarani Kaiowa (GK). Segundo a Constituicdo Federal de 1988 (CF88),
reforcada também pelas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional do ano de 1996 (LDB-
1996), os povos indigenas tém direito a uma educacao escolar indigena que seja especifica,
diferenciada e intercultural, além disso, que respeite a sua pluralidade linguistica, sendo,
portanto, bilingue.

Assim, a pesquisa busca se desenvolver pautada nessas discussoes e legislagdes, bem
como sobre a realidade do momento de ensino-aprendizagem ao se construir as praticas
escolares e pedagdgicas, sejam elas tradicionais ou ndo, em rela¢do aos povos indigenas. Falar
sobre esse tema no Mato Grosso do Sul (MS) se torna relevante, pois segundo os dados do

ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
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estamos situados no estado (lzom a segunda maior populacao indigena do Brasil.

De acordo com o censo (IBGE, 2010), o estado de Mato Grosso do Sul ¢ habitado por
77.025 indigenas, divididos em nove etnias: Atikum, Guarani Kaiow4, Guarani Nandeva,
Guato6, Kadiwéu, Kiniquinau, Ofaié, Terena ¢ Kamba. Conforme dados levantados pela
Secretaria Especial de Satde Indigena (SESAI/MS), o MS possui mais da metade de toda a
populagdo indigena do centro-oeste brasileiro, totalizando a uma parcela de 56% do total.

Além dessa questdo demografica, discutir sobre esse tema justifica-se ainda pelo fato de
que os Guarani Kaiowa possuem seus processos proprios de aprendizagem, que podem ser
também praticados nas escolas de educagdo indigena, embora esta se mantenha relutante em
relacdo a tal abertura, em geral. O choque entre um sistema educacional imposto € o processo
de manter a sua propria cultura, por meio de uma educacao intercultural, bilingue e diferenciada,
torna-se importante quando falamos em educagdo para povos tradicionais.

Em todo o estado de Mato Grosso do Sul averiguamos uma grande quantidade de indios
que circulam nos espagos urbanos, podendo ser chamados de “indios urbanos”, conforme
Eduardo Nunes (2010) aponta que, a ideia de indios urbanos trata-se de um termo para
caracterizar o indio advindo de aldeias para o contexto das cidades, sendo este “[...]pensado
como um individuo deslocado, fora de seu proprio mundo, em contradicdo com a esséncia de
seu ser” (NUNES, 2010). Refletir sobre a educagdo escolar indigena e a educagdo tradicional
indigena, em um contexto urbano, torna-se um espaco importante para uma construcao e
desconstrugdo de pensamentos indigenas e ndo-indigenas sobre tal tematica. Muito do que
acontece nas escolas ndo-indigenas pode nao se adaptar a realidade das aldeias, ao pensamento
educacional tradicional, isto ¢, a pedagogia indigena, causando assim grandes impactos na
cultura desses povos, impactando diretamente na sua formagdo enquanto ser humano. Para
adentrarmos nesta questdo, realizamos a leitura de um referencial bibliografico indigena,
produzido por trabalhos académicos de estudantes indigenas sobre a educacao, seja escolar seja
tradicional, para assim pensarmos sobre o que € e 0 que ndo ¢ praticado dentro da escola, dentro
ou fora das aldeias, no atendimento a este grupo especifico.

Para a analise dos dados, escolhemos uma abordagem qualitativa das bibliografias lidas,
tentando problematizar os multiplos aspectos envolvidos em nosso problema-chave, qual seja,
o de fazer uma comparacao entre as educacdes, escolar indigena e tradicional, com o objetivo

de identificar as semelhancas e diferencas dos procedimentos e dos aspectos estudados.

2CONTEXTO HISTORICO

A relacdo entre a educagdo escolar europeia e os povos indigenas do Brasil pode ser
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definida como uma histéria de longa trajetoria, iniciada no século XVI. Nos primeiros anos da
instalagdo da coroa portuguesa no territorio brasileiro, os europeus viam como uma necessidade
educar e civilizar os povos originarios que aqui habitavam, o que, a principio, tinha como
motivacao os constantes conflitos, resultando no exterminio das populagdes indigenas. Em um
falso discurso educacional, a catequizagdo servia para civilizar o indigena e acultura-lo ao
modelo europeu, seguindo uma ideia de domesticag¢do do indigena. Assim, segundo Quaresma
e Ferreira (2013, p. 241),

[...] é possivel afirmar que as primeiras experiéncias escolares dos povos
indigenas em territorio brasileiro ocorreram em um contexto em que o poder
politico e econdmico estava associado ao poder evangelistico, ou seja, a escola
apresentada para os indios era missiondria e civilizatoria.

A palavra domesticar, “tornar caseiro”, tem origem na palavra domus, e ¢
frequentemente usado para referir-se a um animal selvagem que foi adaptado/domesticado para
conviver com as pessoas. Domesticagdao entdo, serve para o que acontecia, pois servia para que
o indigena fosse forcado a apropriar-se de uma cultura que ndo era sua. Essa “educagdo” era
realizada inicialmente por padres jesuitas!, com o objetivo de civilizd-lo a partir da
catequizacdo, era uma forma de controlar e subalternizar aqueles que “nao eram instruidos” e
“ndo tinham cultura” — isto ¢, compunham um leque de auséncias. Portanto, na visao do
“branco”, os indigenas ndo tinham lei, rei, roupa, linguagem, cultura, religido, etc., como aponta
Laplantine (1991) — para que trabalhassem em prol da coroa portuguesa. Assim, podemos
caracterizar essa educacdo como forcada, com constantes ataques aqueles que ndo se
subjugavam e continua imposi¢ao de valores e praticas que eram impostas.

Esse sistema de educacdo doutrinaria os indigenas, obrigando-os a abandonar suas
praticas, suas linguas maternas e suas tradi¢gdes em prol da cultura europeia. Outro objetivo que
se encontrava na catequizagdo dos povos indigenas, se dava no sentido de fazer com que
abandonassem suas terras, facilitando assim o seu processo de submissao e subordinagdo, além
do controle total de suas terras e riquezas (LUCIANO, 2007). Pensando nesses termos, a
educacdo escolar iniciou sua relagdo com os povos indigenas de maneira hostil, visto que era
sindnimo de prisdo e opressao.

Somente apds o periodo republicano, ¢ que as sociedades indigenas comecam a obter
educagdo mais como um direito do que como algo coercitivo e imposto, sendo este 0 momento

historico em que entram em cena algumas agdes do governo para a garantia desse direito tdo

1 Os jesuitas eram padres que pertenciam 4 Companhia de Jesus, uma ordem religiosa vinculada a Igreja Catoélica
que tinha como objetivo a pregagdo do evangelho pelo mundo. Essa ordem religiosa foi criada em 1534 pelo padre
Inacio de Loyola e foi oficialmente reconhecida pela Igreja a partir do papa Paulo III em 1540 (SILVA, 2021).
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importante, ndo somente pafa eles mais para toda a sociedade.

Ao tratarmos da educagdo escolar, precisamos entender o conceito de escola e 0 modo
como ela exerce um papel social de extrema importancia dentro da sociedade ndo-indigena.
Segundo Arendt (1972), a escola ¢ entendida como uma

[...] institui¢do que interpomos entre o dominio privado do lar e o mundo
com o fito de fazer com que seja possivel a transicao, de alguma forma, da
familia para o mundo. Aqui o comparecimento ndo € exigido pela familia, e
sim pelo Estado, isto ¢, o mundo publico, e assim, em relagdo a crianga, a
escola representa em certo sentido o mundo, embora ndo seja o mundo de
fato (ARENDT, 1972, p.238).

A vista disso a escola se apresenta para sociedade de maneira geral, como a porta de
entrada da crian¢a e do adolescente no mundo externo, sendo a institui¢do social com maior
influéncia na vida do individuo que estd sendo formado. Este tipo de compreensao da educagao
quando inserida em contexto especifico, ou seja, escolar, esbarra na forma como o indigena
entende seu proprio modo de educar as criangas e adolescentes. Para os indigenas, a educagdo
nao tem um local adequado para acontecer, isto €, ndo tem a mesma estrutura cultural, politica,
econdmica e social, tal qual é concebida para os ndo-indigenas. As criangas ¢ adolescentes
indigenas entendem a educagdo como algo que vai além das quatro paredes e do quadro negro
da escola. O momento de educar e de aprender ¢ visto como uma manutencao de seus proprios
processos de aprendizagem familiar e social, de modo continuo e multiespacial situado.

O choque entre essas duas culturas precisa ser problematizado no ambito da educacao
escolar indigena, pois frequentemente estamos reproduzindo um modelo de educagao escolar
que acreditamos ser certo e que impomos a culturas distintas da nossa, replicando exatamente,
o que era imposto no periodo colonial. Urgentemente, devemos refletir sobre o espaco escolar
como um local em que ndo existe uma uniformidade de pensamentos sobre o educar, muito
menos de culturas, o que hé ¢ a pluralidade de ser e estar presente no mundo, especialmente no

caso da educacdo escolar indigena.

3LEIS E DOCUMENTOS QUE SUSTENTAM A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Os direitos a educagdo escolar para os povos indigenas passaram a ser reconhecidos
ap6s uma série de lutas e conquistas, pautadas hoje em legislacdes, dentro da nossa sociedade.
Neste subitem, buscaremos relembrar algumas importantes normas que citam a educacdo
escolar e os direitos indigenas inter-relacionadas, partindo do &mbito macro (nacional) para o
micro (estadual) legal.

Grupioni (2006), enfatiza que a escola chega a sociedade indigena por meio de uma



ISSN: 2594-8083

NOVAS DINAMICAS DA SOCIEDADE:
desafios e solucoes

de Gest wagio ol -
le 1 .
Edi¢ao Online - o
i ?
b

imposicao de formas e modelos educacionais, cumprindo fungdes e objetivos diversificados.
Buscaremos nessa secc¢ao discutir as mais importantes leis e documentos que sustentam
a educacdo escolar indigena. Documentos estes, que sustentam dentro do contexto nacional

direitos adquiridos muitas das vezes nao respeitados perante aos povos indigenas de todo pais.

ACONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

Na Constituicdo Brasileira de 1988 podemos encontrar a tematica dos direitos a
educagao e cultura indigenas explicitados principalmente em dois artigos: 0 210 e 0 215. Neles,
o estado ndo so6 regula o direito a aprendizagem de cada grupo especifico, como também garante
o exercicio de suas ordens sociais, tendo a garantia do direito basico de qualquer cidadao, sendo
a manutencdo de sua cultura. A partir desses dois artigos, abriu-se a possibilidade de novos
documentos surgirem, que viriam posteriormente reafirmar os direitos dos povos indigenas,
como por exemplo as Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDBN), e também
diversos planos de educacao, estatutos e outros.

Explicando de modo mais detalhado, no artigo 210 compreendemos que uma das
questdes primordiais para a sobrevivéncia de uma cultura especifica € a utilizagao de sua lingua
materna. Segundo o artigo, as comunidades indigenas tém a prerrogativa de utilizar-se das suas
linguas especificas, além da lingua portuguesa, no contexto educacional:

Art. 210. Serdo fixados conteildos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1o O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 20 O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem (CF 1988).

Ja no artigo 215, sdo elencados os contetidos pertinentes ao ensino fundamental,
atentando também aqui para o respeito aos valores culturais e regionais, bem como as
especificidades indigenas. Desse modo, ¢ possivel afirmar que a partir da CF 1988, direitos
fundamentais foram assegurados aos povos indigenas, entre os quais, o direito a uma educagao
escolar indigena diferenciada, bilingue e intercultural. O reconhecimento da utilizacao de suas
linguas maternas em seus processos de aprendizagem, abriu oportunidade da inser¢do do
indigena na educagdo formal, valorizando sua etnia e cultura, na assimilagcdo de contetido e da
construcdo do conhecimento.

Apesar de parecer ser um passo adiante, ainda haviam muitos questionamentos sobre

como seria possivel ocorrer essa integralizacao entre a educagdo formal e educacao indigena,
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uma vez que

a expectativa por uma escola diferenciada e voltada para dentro (enquanto
eixo epistemoldgico e pedagodgico ancorado na interculturalidade) surgiu
inicialmente ao lado de projetos alternativos em contraposicao aos modelos
de educagdo formal até entdo existentes nas aldeias cujos objetivos eram
sempre voltados para fora, — fossem eles os da FUNAI e de seus convénios ou
os “bilinglies” promovidos pelo SIL e missionarios evangélicos
(NASCIMENTO e VIEIRA, 2011, p.4).

E inegavel o reconhecimento da pluralidade cultural brasileira, a partir da compreenséo
de que o indigena deveria ter o direito de ter sua cultura e o seu modo de educar presente na
educacdo formal e que, deveria se unir a outras instituigdes para sustentar o direito a diferenca
¢ a manutenc¢ao das culturas.

Entretanto, tratando-se de Nagdo, mesmo que a CF 1988 abalize a necessidade de
respeito e sustentacdo dos costumes tradicionais nos processos de aprendizagem escolar, o
proprio Estado falha em garantir que a educagdo esteja sendo realmente praticada da forma
correta respeitando os direitos dos povos indigenas. Isto porque a educagdo indigena ndo se
encontra atrelada diretamente ao Sistema Nacional de Educagao, isto €, encontra-se na verdade
presente nos trés setores responsaveis pela educacdo (tanto indigena, como ndo-indigena): “[...]
Unido, Estados e Municipios” (BANIWA, 2010, p.37).

Essa separacao entre cada etapa do ensino, fragiliza a educagdo escolar indigena, a partir
do momento em que se encontra nas etapas em que o estado ¢ responsavel, tendo em vista que,
as etapas de ensino recente em escolas indigenas (que se encontra em aldeias) sdo —
majoritariamente — até o ensino fundamental. Sendo assim, na tltima etapa da educacdo formal
e obrigatoria, os alunos indigenas precisam migrar para escolas estaduais, as quais sao afastadas
de sua aldeia, rompendo com todo um processo educacional baseado em seus costumes,
tradi¢des e linguas.

E nesse sentido que, Baniwa (2010) aponta em sua produgdo que, os Conselhos
Nacionais, Estaduais e Municipais ndo possuem a obrigatoriedade de dispor de planejamento,
avaliacdo, fiscaliza¢do e outros, ndo havendo instrumentos que efetivamente disponham de
controle social.

No momento em que ele se desloca de seu seio familiar para a escola, o aluno indigena
traz consigo seus costumes, suas tradicdes € mais importante que isso, a sua identidade. Por
vezes, ¢ dentro da propria escola indigena que este estudante ¢ distinguido/a como diferente,
como “bugre”, racialmente inferiorizado (a), excluido(a), silenciado/a e aprisionado/a em sua

diferenga cultural. Recentemente, no estado de Mato Grosso do Sul, tivemos exemplos de
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racismo e opressdo a populagio indigena®.

Sendo assim, para se criar uma escola que esteja preparada para receber alunos indigenas
—mas também, supomos, seja o caso das escolas urbanas ndo-indigenas que atendem estudantes
indigenas na etapa final do ensino formal obrigatorio -, devemos pensar nesse ambiente como
uma ponte que considera multiplas culturas, incluindo-as em suas abordagens e explorando seus
conhecimentos e praticas, elaborando reflexdes sobre ¢ em conjunto, também, de alunos
indigenas. Essa interculturalidade gerada no espago escolar cria um palco multicultural de
saberes, nos dando uma ideia de quao desafiador ¢ o trabalho da escola nesse aspecto especifico.

Por meio da educacdo, buscamos pensar na valorizacao da cultura indigena dentro do
ambiente escolar, em que o processo de autonomia indigena, por meio da inser¢do da lingua
materna especifica, destacada pelo artigo 215 da CF 1988, seria um passo importante ¢ decisivo
para a mudanga dessa realidade falha.

Para Fleuri (2003, p.19) “o termo multicultural tem sido utilizado como categoria
descritiva, analitica, sociologica ou histdrica, para indicar uma realidade de convivéncia entre
diferentes grupos culturais num mesmo contexto social”. Ainda conforme ele, aquilo que
chamamos de

[...] intercultura refere-se a um campo complexo em que se entretecem
multiplos sujeitos sociais, diferentes perspectivas epistemologicas e politicas,
diversas praticas e variados contextos sociais. Enfatizar o carater relacional e
contextual (inter) dos processos sociais permite reconhecer a complexidade, a
polissemia, a fluidez e a relacionalidade dos fendmenos humanos e culturais.
E traz implicagdes importantes para o campo da educacdo (FLEURI, 2003,

p.41).

Faz-se necessario refletir acerca do respeito a intercultura no contexto da educagao
escolar indigena, além de escolas no espaco urbano que atenda a populagdo indigena, pois os
mesmos encontram-se cada vez mais presentes nos espagos urbanos, muitas vezes expulsos de
suas terras tradicionais pelo avango da agropecuaria e pelas perdas judiciais que tem sofrido,
nas reinvindicagdes de terras que fazem junto ao Ministério Publico, que de acordo com a
afirmag¢do de Magalhaes (2009, p.206) “Esperam reencontrar, nos espagos urbanos, uma
sociedade que os recebam com dignidade, e que as portas de um trabalho possam se abrir;
acreditam ainda na reintegracdo do ndo-indio com o indigena”.

Além dos dois artigos ja explicitados anteriormente, destacamos que a CF 1988 abre a

2 No exemplo em questio, discursos ofensivos foram feitos em uma rede social para com os povos indigenas, no
periodo da pandemia do coronavirus em fevereiro de 2021. Na ocasido, uma mulher foi indiciada por questionar a
prioridade dos indios na aplicagdo da vacina contra o virus, proferindo discursos de ddio para com essa populagao
(CAMPO GRANDE NEWS, 2021).
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possibilidade aos povos indigenas de buscar seus direitos em juizo, caso nao sejam bem
atendidos pelo Estado. Isso fica explicitado no artigo de n°® 232, que diz que os indios, suas
comunidades e organizagdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo em defesa de seus
direitos e interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do processo.

Apos a escrita da CF 1988, 6rgaos como o Ministério da Educagdo também elaboraram
documentos legais que orientassem a relagdo do Estado com os povos indigenas, no que diz
respeito a educacdo escolar. Por exemplo, as Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao
Escolar Indigena, de 1994, estabelece especificidades e regulamentagdes para as escolas

indigenas, em ambito nacional, tais como:

As escolas indigenas, por conseguinte, deverao ser especificas e diferenciadas,
ou seja, as caracteristicas de cada escola, em cada comunidade, s6 poderao
surgir do didlogo, do envolvimento e do compromisso dos respectivos grupos
indigenas, como agentes ¢ co-autores de todo o processo (BRASIL, 1994).

Entendemos que a educagdo escolar indigena, assim como a educagdo escolar ndo-
indigena que atende a populagdes indigenas, precisam abandonar o carater de servir apenas para
integracdo como forma de dominar e colonizar os saberes, passando a permitir ¢ oferecer
condi¢des e oportunidades equipardveis para que o saber seja produzido considerando as
diversas identidades culturais, tornando o ambiente escolar um campo fértil para a
aprendizagem em suas diversidades. Cabe a elas também, ainda que sopesando as diferencas
fundamentais estruturais entre ambas, inserir os processos de aprendizagem trazidos pelos

proprios estudantes indigenas, que pensam de outro modo a educagdo, onde

Tudo se torna uma escola de aprender, sempre [...] ultrapassando as fronteiras
e os entre-lugares e afirmando sua identidade, buscando o seu pertencimento
nos lugares adequados, aprendendo a conviver com os dois mundos diferentes,
respeitando as diferencgas culturais existentes (AQUINO, 2012, p. 06).

Ainda que nao muito respeitado, € um direito constitucional o de poder ter suas proprias
manifestagdes culturais ensinadas dentro do espago escolar, porém, o que se tem percebido, sao
escolas que parecem desconhecer - dentro de seus documentos, como os Planos Politicos
Pedagogicos - as especificidades das populagdes indigenas, € assim nao conseguindo atender
de uma maneira correta aqueles que procuram a educacao escolar indigena, sendo esse também

um dos motivos de grande evasdo escolar de estudantes indigenas nestas escolas®.

3 Qutras razbGes para evasdo escolar podem ser vistas em <http://gl.globo.com/mato-grosso-do-
sul/noticia/2012/11/com-pior-indice-no-enem-em-ms-escola-enfrenta-evasao-e-dificuldades.html>. Acesso em
15 de nov. 2021.
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Para que haja uma mudanga na forma como a educagao na escola ndo-indigena que
possui alunos/as indigenas, ¢ importante que haja adequacdo, de acordo com o que esta previsto
em leis especificas que tratam da educacgdo, dentro dos Planos Politicos Pedagdgicos (PPP) de

cada instituicao.

5LEIS DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDBN)

Em dezembro de 1996 tivemos a promulgacdo das Leis de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDBN), ao qual alguns artigos se assemelham aos artigos constitucionais
escritos anteriormente. Por exemplo, vimos no artigo 210 da CF 1988 a questao da educagdo
escolar indigena no que tange a garantia da lingua materna especifica de cada grupo étnico
como importante vetor de construcdo de uma educagdo mais intercultural a ser perseguido, isso
é reforcado na LDBN 1996 em seus artigos 26 e 32 — inciso 3°. No primeiro?, nota-se o discurso
sobre as contribui¢cdes culturais como ndo somente dos indigenas, mas também de outras
culturas, por exemplo as afrodescendentes, para a formagdo de um curriculo multicultural. No
segundo artigo, n° 32°, novamente se enfatiza a questdo de se assegurar a utiliza¢do da lingua
materna e dos processos proprios de aprendizagem no ensino fundamental.

E nesse sentido que se destaca a importancia em relagdio aos artigos citados, tendo em
vista a consideravel participacao dos indigenas, pela consulta realizada junto aos mesmos em
relagdo a escola voltada para sua populagdo, considerando-se que esse ¢ um interesse coletivo.
Outro aspecto relevante, da-se no sentido de conquista dos indigenas, por se tratar de elaboragao
propria em relagdo aos curriculos das escolas indigenas.

Um pouco mais a frente, no ano de 1999, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
reforcou que, na educacdo basica as escolas indigenas seriam reconhecidas em suas condi¢des
e ordenamentos proprios, com a fixagdo de diretrizes curriculares especificas, que atendessem
a um ensino que seja intercultural e bilingue (CEB n° 3/1999).

Podemos observar que a questdo do ensino ser bilingue dentro da educagdo escolar
indigena ¢ apontado em todos esses documentos, o que demonstra o grau de importancia que
este fator possui no &mbito educacional, contudo, infelizmente, podemos notar que esta regra,

em geral, prioriza que o ensino seja bilingue especificamente nas séries iniciais do ensino

4 Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
LDBN, 1996)

5 O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizag@o de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, LDBN, 1996)
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fundamental, enquanto no eﬁsino médio, ndo se observa essa pratica, ainda que de acordo com
a inclusdo do Art. 35, seja compreendida a importincia da utilizagdo de lingua materna®.
Todavia, a ampliagdo da oferta de educagdo bilingue para todos os anos da educagdo bésica se
mantém como meta a ser perseguida no Plano Nacional de Educagao (2001).

E perceptivel que hé uma tensdo presente em diversos niveis no que tange a presenga de
indigenas em escolas ndo-indigenas, uma vez que seu curriculo ndo consiste no que até entao,
“a definicdo dos dias letivos, a atuagdo de professores ndo indigenas, a presenca de indios e nao
indios na mesma sala, ao uso de material didatico adequado, ao ndo dominio das linguas
indigenas, etc.” (MARCON, 2010, p.104). Desse modo, essa tensao também infere poder em
relacdo a educacdo de indigenas na etapa do ensino médio, uma vez que mesmo apos vinte anos
do PNE, essa ainda seja uma luta travada pelos indigenas.

Por conseguinte, conforme ressalta Nascimento (2004, p.33),

[...] a escola indigena traz, em seu bojo, em sua esséncia, um problema que
pode ser caracterizado como um problema politico-social: a qualidade. A
qualidade ndo sé no sentido restrito do dominio de competéncias tradicionais
(ler, escrever, calcular, definir, conceituar) mas principalmente a qualidade no
sentido de conscientizacdo dos alunos, através do conhecimento, de sua
identidade como indice da afirmag¢do ou ndo da diferenca.

6DECLARACAO DAS NACOES UNIDAS SOBRE OS DIREITOS DOS POVOS
INDIGENAS

Aprovada em 26 de junho de 2006 e publicada no ano de 2008, a Declaracao das Nac¢des
Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas (DNUDPI, 2006) foi outro documento
fundamental para a legitimacdo de muitos direitos das populagdes indigenas. Este documento
serviu para afirmar as igualdades destas pessoas aos demais povos, a contribuicdo das
diversidades e das culturas ao patrimonio comum da humanidade, bem como a sua liberdade
de toda forma de discriminagao, entre outros.

No que tange a educacdo, a DNUDPI 2006 reconheceu, primeiramente, o direito a todas
as familias e comunidades indigenas de continuarem dividindo com o Estado a responsabilidade

por educarem suas criangas, jovens € adolescentes. Dentro do corpo do texto, ela enfatizou a

6 Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagao, nas seguintes areas do conhecimento: (Incluido pela Lei
n°® 13.415, de 2017)

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as
comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. (Incluido pela Lei n°® 13.415, de
2017) (BRASIL, LDBN, 1996)
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dignidade e a diversidade de culturas e tradi¢cdes dentro do espaco escolar, seja ele tradicional
ou ndo. Ela também traz para o proprio Estado a responsabilidade de adotar medidas eficazes
para a garantia desses direitos, em pacto com o0s proprios interessados, que sdo 0s povos
indigenas.

O artigo 16, diz que as populagdes indigenas podem estabelecer por direito a sua propria
forma de se comunicar, no idioma falado cotidianamente, além de ter acesso aos demais meios
de comunicacdo ndo-indigenas, sem sofrer nenhum tipo de discriminagdo. Destarte, artigo 21
regulamentou ainda o direito a condigdes igualitarias, econdmicas e sociais, portanto, nao
somente na area de educacao.

A DNUDPI 2006 foi considerada uma conquista importante porque reconhece os
direitos dos povos indigenas no cenario mundial, visto que ¢ balizada pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), sendo até hoje considerada como um marco legal na luta pelos direitos

dessas populagdes.

7PLANO ESTADUAL DE EDUCACAO DE MATO GROSSO DO SUL

Tratando-se do estado do Mato Grosso do Sul, /ocus de nossa pesquisa bibliografica
sobre o ponto de vista indigena a respeito da educacdo escolar indigena e, em especial, da
perspectiva guarani kaiowa, tivemos ao longo do tempo algumas iniciativas do poder publico.
Entretanto, foi apenas no inicio desde século que as acdes e planos comecaram a se tornar mais
constantes dentro do cendrio estadual, a medida em que o governo federal também avancava
em suas discussodes sobre a tematica.

Considerado como o principal documento que trata da educagdo no estado do MS, o
Plano Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul (PEE MS 2014), lei n° 4621 de 22 de
dezembro de 2014, normatizou questdes-centrais dessa tematica que ha tempos vinham se
empilhando como problemadticas sem solucao ou regulamentagao, e que j& eram previstos pelas
leis explicitadas aqui anteriormente.

O PEE MS 2014 foi apresentado em formato de metas - que t€ém o prazo de 10 anos para
serem cumpridas, logo, até 2024 -, divididas nas categorias da educacdo basica e superior.
Dentro desses designios, podemos encontrar capitulos que se assemelham ao exposto na CF
1988 e na LDBN 1996.

No ambito da educagdo infantil, podemos destacar a meta 1, de universalizar, até o ano
de 2016, a educacao infantil na pré-escola, para criancas de 4 a 5 anos, ¢ ampliar a oferta de
creches, para se poder atender a maioria da demanda j4 existente. Nela, a questdo indigena ¢

especificada no inciso 1.19:

11



ISSN: 2594-8083

NOVAS DINAMICAS DA SOCIEDADE:
desafios e solucoes

le 1
Edi¢ao Online

Fomentar, nas proprias comunidades, o atendimento das populacdes indigenas
no campo e das comunidades indigenas e quilombolas na educacdo infantil,
por meio de redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando
a nucleagdo das escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantida consulta prévia e informada, a
partir de dois anos da vigéncia deste PEE (PEE/MS 2014).

Conforme Nascimento e Vieira (2011), o estado de Mato Grosso do Sul, pode ser
considerado o precursor na implementagao de politicas publicas especificas para a educagao
escolar indigena, realizando inclusive importantes encontros junto as comunidades indigenas.
a partir de agora, trabalharemos a partir da perspectiva indigena sobre essa tematica, buscando

analisar quais suas compreensoes sobre o que ¢ educagao.

80 QUE E EDUCACAO PARA OS INDIGENAS GUARANI KAIOWA

Ao pensar na educagdo escolar para as populacdes indigenas, em geral, enfatizou-se a
imposicao do nosso modelo de escola e educagdo a elas. Juntamente com esta atitude, o ato de
desacreditar e diminuir quaisquer outros modelos educacionais, classificando-os como
inferiores ao nosso (ocidental/cristdo), constituiu pratica constante perpetrada também pela
nossa forma de relacionamento com os povos indigenas (OLIVEIRA, 2017).

Porém, como vimos nas legislacdes descritas acima, esse pensamento e essa atitude vem
sendo transformados com o passar dos anos, sendo que cada vez mais as culturas e populagdes
indigenas tém se tornado protagonistas de suas proprias historias, educacdes, reivindicagoes,
etc., adquirindo autonomia e lugar de fala em diversos campos de enfrentamento dessas praticas
historicas de relagdo com os ndo-indigenas, inclusive na educacdo escolar. Hoje, a escola
aparece como uma entidade que tem a obrigagdo de manter vivas as culturas indigenas,
embasadas nas leis — ou, pelo menos, ¢ o que deveria acontecer.

Nessa se¢do buscaremos discutir qual seria a visio dos indios da etnia Guarani Kaiowa’
sobre a educagdo escolar indigena e a educacdo tradicional. Nosso objetivo com isso ¢
esclarecer tais perspectivas, visando que este trabalho se transforme em um material de apoio
para as escolas, indigenas e ndo-indigenas que atendem esta populagdo — por exemplo, em
contexto urbano -, para a efetivagdo do que estd escrito em lei, isto ¢, para que atendam as
necessidades indigenas a respeito da educagdo escolar indigena e para que incluam seus valores
educacionais, da educagdo tradicional guarani kaiow4, que aqui escolhemos enfocar, em suas

reflexdes e praticas escolares, transformando-se realmente em escolas interculturais, como

" Por Guarani Kaiowa em maitisculo refiro-me ao grupo étnico como um todo, enquanto guarani kaiowé em
minusculo para contextos especificos como educacdo guarani kaiowa, conforme usualmente se faz em pesquisas
antropologicas.

12



ISSN: 2594-8083

NOVAS DINAMICAS DA SOCIEDADE:
desafios e solucoes

le 1
Edi¢ao Online

prega a CF 1988.

Para os Guarani Kaiow4, a educagdo estd interligada com a sua propria organizacio
social. Diversos estudos antropologicos (como Melid, 1979; Thomaz de Almeida, 1991; Mura,
2019) afirmam que organizagao social guarani kaiowa esta fundamentada na familia extensa,
ou seja, em grupos familiares constituidos nao somente pela familia nuclear (pai, mae, irmaos),
mas também pela extensao dela (tios, primos, avds, cunhados, sogros, genros, noras, etc.); algo
que ¢ explicito também no modo como ocupam espacialmente seu territorio, os tekoha.

Para Troquez (2006, p.32) “o termo tekoha tem um sentindo polissémico ligado a terra,
a natureza e as relacgdes sociais, politicas e religiosas. [...]Pode ser definido como local onde se
realizam as relagdes sociais entre as familias extensas” determinadas por questdes de
parentesco, como afinidade e consanguinidade.

Segundo Tonico Benites (2009), ¢ dentro da familia extensa que acontece a prote¢do
que vem por idades, sendo as criangas maiores responsaveis pelas menores, no modo como sao
educadas, todas no mesmo momento/espago, com praticas educativas que se transmite de
acordo com a idade e o sexo. Nesse contexto da educagdo tradicional, para o autor, entende-se
por familia extensa a unidade social fundamentada em praticas de convivio, como conversas €
reciprocidade, essa ultima tendo por base a estabilidade e protegao emocional afetiva, visando
o bem-estar e viver dos indigenas (BENITES, 2009).

Clara Barbosa de Almeida (2018) define o que ¢ a educagdo tradicional guarani kaiowa,
como sendo esta que se da dentro da comunidade, com a transmissao dos costumes e tradi¢des
indigenas, j& nos primeiros anos de vida da pessoa, dentro do seio da familia extensa. Segundo
ela:

O modo como concebemos as nossas relagdes € o que entendemos aqui como
educacao tradicional kaiowa e guarani e que se da desde os primeiros
momentos das nossas vidas, o que aprendemos em nossas casas com as nossas
matriarcas € com nossos patriarcas. Essa educacdo vem compondo muitos
ensinamentos para ambos 0s Sex0s, OuU seja, para meninas € para 0S meninos.
Depois vem o segundo momento da nossa educacdo de vida, que se da na
escola padrdo dos ndo indigenas (ALMEIDA, 2018, p.47).

Essas praticas educativas tradicionais, ou seja, embasadas nos saberes e fazeres guarani
kaiowd, ocorrem dentro das familias extensas, por meio de momentos de convivio social, tais

como rodas de historias ou praticas cotidianas, como

Por exemplo, na rog¢a é ensinado como e o que ¢ plantar, em que época,
levando em consideragdo o clima local, previsdo do tempo, a fase da lua,
direcdo do vento etc [...]Da mesma forma, em relacdo a cagada, ¢ fundamental
compreender em que momento se pode cagar e € preciso saber se comportar
bem com os donos dos animais, que vivem nos campos € nas matas. Durante
a cagada, aprendem a ndo conversar sobre animais, sobretudo quais e quantos

13
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\ ~
cagar (e pescar) (BENITES, 2009, p.67).
Podemos perceber aqui uma diferenca importante do modo de educagdo tradicional
guarani ¢ kaiowd para com a educacdo escolar do “homem-branco”, tendo em vista que a
educagdo tradicional indigena requer certas especificidades que nem sempre a escola pode
proporcionar, principalmente no que tange aos aspectos culturais (MACHADO, 2016). Tal
educacdo ¢ praticada pelos indigenas em suas proprias aldeias, sendo em geral muito valorizada
por eles. Contudo, como tal modo educacional sofre preconceito e discriminagao por partes da
educagdo escolar ndo-indigena — mas nao somente no contexto educacional -, isso acaba
repercutindo na propria autovaloriza¢do destes conhecimentos pelos proprios Guarani Kaiowa.
Para Eliel Benites, a producao da identidade guarani e kaiowa se pauta em uma trajetoria
de conflito constante entre a subalternizagdo e a resisténcia. Com isso o autor quer demonstrar
que, por um lado, seu povo aprendeu a reprimir sua propria identidade cultural e educagao
tradicional e a valorizar o modelo ocidental de vida e de educacao, mas por outro, relata que os
Guarani e Kaiowa sabem que € preciso resisténcia para se manter viva a sua cultura, que € o
alicerce da construgdo da sua identidade cultural (BENITES, 2014).
Antonio Brand (2006) enfatiza que para os povos Guarani e Kaiowa
A crianga aprende experimentando, vivendo o dia da aldeia e, acima de tudo
acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando, inventando, sendo
que o ambiente familiar, composto pelo grupo de parentesco, oferece a
liberdade e a autonomia necessarias para esse experimentar e criar infantil
(BRAND, 2006, p.8).

Com isso, compreendemos que para os Guarani e Kaiowa a educagdo ocorre de dentro
para fora, do interno para o externo, e ndo necessariamente depende de um espaco fisico como
a escola para acontecer. Na educacdo tradicional indigena quem faz o primeiro papel de
professor sdo os pais, 0s avos, os irmaos mais velhos e demais familiares, por isso inicialmente
independe-se de uma escola para obter aprendizados. Todavia, hoje se vé cada vez mais a
necessidade do modelo educacional ndo-indigena para a transmissdo de conhecimentos e
praticas, € por isso luta-se para que este contenha tais saberes/fazeres indigenas em seus
curriculos, se transformando em uma escola intercultural de fato. Em sintonia com esta
afirmagdo, Paulinho Rikbatsa esclarece que “a primeira educagdo ¢ na familia e com os outros
parentes. A segunda ¢ a da escrita, do aprendizado da escola para complementar” (CONSELHO
DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, 1997, p. 18).

A problematica principal nessa questdo acontece no momento em que os dois modelos
de educacdo se chocam, algo que ocorre quando a crianca indigena adentra a escola formal do

ndo-indigena. Neste interim, o choque cultural é enorme, o que ¢ perceptivel nas dificuldades
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de ensino-aprendizagem observadas e descritas em diversas pesquisas académicas, haja visto

por exemplo que o ser livre ¢ muito valorizado.

9QUANDO O OUTRO PENSA O EU: O OLHAR GUARANI KAIOWA SOBRE A
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Ao longo deste artigo, demonstramos que por um lado temos a educagao tradicional
indigena, aprendida dentro de casa, com a familia extensa, pelos indios e, do outro, temos a
educagdo escolar indigena, que ainda ndo se mostrou preparada para atender a esse publico em
suas redes. As escolas indigenas, estabelecidas dentro das aldeias, poderiam ser uma solugao
para este dilema, ainda mais se contarem com docentes indigenas, pois ja ndo estariamos com
uma metodologia de ensino distante da realidade e do modo de transmissdo de saberes
indigenas. Porém, mesmo contendo professores indigenas, ndo ¢ tdo simples transformar este
espaco institucional.

Segundo Santos (2018), a escola indigena ¢ um espago de fronteira, que promove o
intercAmbio de relagdes e constroi a propria cultura durante a sua atuagdo, tendo como objetivo
“ensinar e promover a valoriza¢do junto aos alunos a cultura de sua comunidade”. Esta ¢ a
funcdo dos professores, indigenas ou ndo: a de passar aos indigenas “a importancia de conhecer
a histéria de seu povo e valorizacdo de sua identidade” (SANTOS, 2018, p.4).

Entretanto, h4 a necessidade de formacao de professores de dentro da propria realidade
cultural indigena para essas escolas, mesmo aqueles que sdo indigenas. No caso de um professor
que ndo seja indigena, este tende a aplicar o mesmo modelo de educacao que ¢ disponibilizado
nas escolas nao-indigenas, que pouco contribuem para a formacao intercultural dos alunos
indigenas no interior das aldeias, pois vimos que a primeira leva de conhecimento ¢ aprendido
dentro de casa, dentro do nucleo familiar nas familias extensas, partindo para uma segunda
educagdo que seria complementar em seu modo de vida tradicional. Esta primeira base sequer
¢ observada por este docente ndo-indigena.

No caso dos professores indigenas, que t€m esta primeira base, ¢ complicado articular
os conhecimentos, porque eles precisam, muitas vezes, aplicar um conjunto de contetdos
dispostos pelos curriculos escolares que, de cima para baixo (ou seja, da organizagdo escolar
nacional e estadual para a pratica escolar cotidiana), sdo tratados como obrigatdrias, € na maior
parte das vezes tratam somente de saberes ndo indigenas.

Para Eliel Benites, ¢ desejo dos Guarani e Kaiowa que a escola seja

[...] um espaco onde possamos iniciar nosso exercicio da autonomia,
buscando caminhos para reafirmar e fortalecer os valores tradicionais,
em didlogo com outros saberes; ¢ um espaco que possibilita a retomada
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dos \./alores tradicionais, porque sdo eles que estimulam o ser Kaiowa e
Guarani (BENITES, 2014, p.76).

Se as escolas indigenas sdo espagos fronteirigos, como vimos acima, Tassinari (2001)
considera que nelas deve haver o transito de varios conhecimentos, assim como deve ser um
espaco de redefini¢cdes identitarias, tanto dos professores indigenas quanto dos que nao sejam
indigenas. Essa relacdo também pode ser estabelecida dentro da escola urbana, pois ela ¢
também um espaco de circulacio de culturas, podendo oferecer trocas entre alunos indigenas e
nao-indigenas, tornando-se um espago multicultural de saber.

Para Luciano (2006, p. 148), durante muitos séculos, a escola perpetrou “uma educacao
escolar que sempre teve como objetivo a integra¢ao do indio a sociedade nacional, sem respeito
as diferencas culturais e as linguisticas”. O momento atual é unico, porque os movimentos
indigenas, juntamente com o apoio daqueles que mesmo nao-indigenas lutam pela causa
indigena, conseguiram a observancia dos direitos indigenas a educacdo diferenciada,
intercultural e bilingue, apds anos de luta. Assim, a escola indigena precisa ensinar algo que
seja multidisciplinar e intercultural. Angelo (2003) afirma que

Com a insercdo das escolas indigenas no sistema de ensino do pais, como
modalidade de ensino ¢ a criag@o da categoria escola indigena, difere a escola
indigena de outras escolas existentes no sistema, e obriga as institui¢cdes
mantenedoras a se organizarem, a aprender a lidar com o novo contexto social
da diversidade cultural, a prover novos instrumentos democraticos que

garantam o atendimento dos direitos de cidadania (ANGELO, 2003, p.108).
Nesse contexto legal de conquistas de direitos, explicitado por nds acima, “[...]a escola
indigena ¢ vista como um lugar de encontro de saberes e culturas, lugar onde o sujeito guarani
e kaiowa pode construir a sua identidade a partir do didlogo entre esses saberes” (BENITES,
2014, p.72). Logo, a escola tornou-se, entre os Guarani e Kaiow4, um local para se obter os
conhecimentos gerais sobre todos os outros povos, fora das aldeias, mas também um ambiente
em que os seus conhecimentos precisam ter vez. Ela deve servir para ndo excluir o indigena da
realidade ndo-indigena, inserindo-os todos em um mesmo contexto de conhecimento mais

geral, a0 mesmo tempo em que deve ndo permitir nenhuma negacdo de suas proprias

identidades e especificidades culturais.

10 CONSIDERACOES FINAIS
Ao longo do presente trabalho demonstramos a importancia da efetivagdo de uma
educagdo escolar indigena diferenciada, bilingue e intercultural publica e de qualidade,

especialmente na perspectiva dos autores indigenas aqui esmiugados. Apds uma revisao
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bibliografica acerca da historia e das legislagdes atinentes ao tema de pesquisa, qual seja, a
educacdo escolar indigena, explicitamos — em linhas gerais — os aspectos principais da educagao
tradicional indigena e a necessidade da sua inser¢ao no contexto da educagao escolar indigena,
assim como do olhar indigena sobre a escola.

Como principais resultados de discussao deste artigo, podemos elencar que a educagao
tradicional indigena guarani kaiowa ndo esta necessariamente ligada a um espaco fisico e a um
modelo a ser seguido, mas sim as praticas sociais especificas de seu grupo, dentro de sua familia
extensa e ao redor de suas casas. Isto posto, tal educagdo ocorre no falar, no ouvir, no sentir, em
uma roda de conversas, em um ritual religioso, bem como em diversos momentos do dia a dia
das familias e da comunidade. Em sintese, a familia extensa assume o papel de ser o educador
inicial da crianga, protegendo-a e ensinando-a nas questdes basicas de sobrevivéncia e culturais,
sendo responsavel pela manutencdo e valorizagdo desta. Portanto, a nogao de territério como
espaco escolar ¢ uma peca chave na compreensao do que ¢ a educacdo tradicional guarani e
kaiow4, tendo o quintal de casa como espago ideal de construgdo e consolidacdo de saberes e
praticas pedagogicas.

Observamos que, através da promulgagdo da Constitui¢do Federal de 1988 e de outras
leis especificas aqui tratadas, houve um avango substancial quanto aos direitos indigenas
adquiridos, dentre eles o mais importante que se € o direito a uma educacdo diferenciada,
intercultural e bilingue, que atente para os proprios modelos de educagdo indigenas —
tradicionais - dentro das aldeias, assim como que os consultem em relagdo a todos os assuntos
referentes a escola indigena.

Concluimos que, segundos os autores indigenas aqui esmiugados, € importante se pensar
em uma educacdo diferenciada, intercultural e bilingue que respeite a cultura guarani kaiowa,
acatando seus processos proprios de aprendizagem, dentro da sua familia extensa, mas que
também ndo seja um local de aprisionamento, de isolamento cultural em que ndo sejam
aprendidos conhecimentos externos a sua cultura, pois assim, a autonomia indigena seria
conquistada. Quanto a escola indigena, vimos que esses autores ponderaram sobre a
necessidade da formagdo de professores indigenas, para que o espaco escolar seja ndo s6 um

sindnimo de aprendizagem, mas também de luta e resisténcia cultural.
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