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Introducao

Creio que qualquer estudo que se faca acerca da educacdo matematica nos anos iniciais da
escolarizacdo, independentemente de ter ou ndo carater historiografico, ndo pode se furtar a
considerar dois aspectos fundamentais.

O primeiro deles diz respeito ao lugar ocupado pelos conteudos matematicos na educagao
escolar inicial, momento em que, se inegavelmente a presenca da matematica estd inscrita na
triade fundamental ler-escrever-contar, o terceiro desses elementos parece figurar em segundo
plano em relagdo ao processo de alfabetizagdo considerado no sentido restrito da aquisi¢do do
dominio das competéncias da leitura e da escrita na lingua materna. Essa énfase no par ler-
escrever tanto pode ser constatada em momentos do passado da educagdo no Brasil, como o
periodo dos grupos escolares, quando os livros de leitura foram usados como instrumento de
promocao da civilidade, da moral, do civismo e dos habitos de higiene (GARNICA, 2010),
quanto na atualidade, como assinalado, por exemplo, em uma pesquisa recente que envolve a
educagdo matematica nos anos iniciais na Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte
(GINO, 2012). Nos anos iniciais, “a Matematica ndo se revelara de forma notavel ou
diferenciada” (GARNICA, 2010, p. 78), porque seus contetidos estdo integrados, sem maior
destaque, a inteng¢des pedagogicas mais gerais. Em vinculo com essas intengdes mais gerais, 0s
professores que ensinam matematica no comego da escolarizagdo ndo tém formagao especifica
para essa tarefa; muito frequentemente, tém até mesmo dificuldades e sentimentos negativos
quanto aos conhecimentos da area. Paralelamente a essa situagdo, lembremos que, no nivel
secundario da educagdo, os docentes sdo, em geral, portadores de preparacdo académica formal
para lecionar os contetidos matematicos, os programas de ensino sao discutidos e estabelecidos
por especialistas na area, e conflitos e confrontos se instalam preponderantemente em arenas

especificas, na maioria das vezes isoladas das arenas proprias de outros campos disciplinares.
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Vinao Frago (2007) confere atencdo especial as diferengas entre as culturas de niveis
educacionais distintos, aludindo especificamente as distingdes que marcam a mentalidade e as
praticas de professores primdrios e secundarios. Segundo o autor, sdo distingdes que, associadas
as diferencas concernentes a estrutura académica e curricular, a organizacdo interna, a forma de
condugdo das aulas, as relagdes entre professores e entre professores, alunos e pais, evidenciam-
se entre os segmentos escolares do primario e do secundario.

Sera preciso, portanto, na pesquisa em Historia da Educagdo Matematica referida aos anos
iniciais da escolarizacdo, ter sempre em mente as grandes diferengas que existem entre educacao
matematica nos anos iniciais (denominados também, neste texto, como escola primaria) e
educagdo matematica em niveis posteriores da escolarizagao.

O segundo aspecto a ser levado em conta conecta-se a esse primeiro aspecto relativo ao
lugar da matematica na educacdo escolar dos primeiros anos, tendo em vista os objetivos mais
gerais que se t€ém colocado para ela desde o estabelecimento dos sistemas de ensino em todo o
mundo a partir do século XIX. Trata-se do fato de que a escola primaria tem sido, no decurso do
tempo, um terreno fértil para as inovagdes educacionais, com énfase maior nos métodos e no
pensamento pedagdgico do que na sele¢do de contetidos; segundo Souza (2004), essa sele¢ao
apresentou certa estabilidade ao longo do século XX. Os principios tedrico-metodoldgicos
prescritos como orientadores do ensino a ser realizado assumem, em consequéncia, para qualquer
tipo de conhecimento veiculado na escola primdria, lugar proeminente nos estudos historicos.
Esse lugar das prescrigdes tedrico-metodoldgicas € nitidamente destacado, nos anos iniciais, em
relagdo as etapas posteriores da escolarizagdo, para qualquer disciplina do curriculo. A
investigacao no campo da Historia da Educagdo Matematica, quando o foco esta nos primeiros
anos da escola, demanda, portanto, atengcdo especial do pesquisador no que diz respeito ao
pensamento pedagdgico e aos métodos de ensino.

Tendo em vista esses dois aspectos referentes a caracterizacdo da educagdo matematica
nos anos iniciais — seu lugar no curriculo e o espaco ocupado pelos principios de ordem tedrico-
metodologica, queremos, aqui, apresentar e comentar os resultados de duas pesquisas
concernentes a0 movimento que, embora tenha acolhido versdes muito diversificadas, ficou
geralmente conhecido pelas denominagdes Escola Nova, Educagdo Nova ou Escolanovismo. Para
isso, organizamos este texto, a seguir, em varias partes. A primeira delas busca situar o ideério da

Escola Nova, internacionalmente desenvolvido e veiculado em inimeras instincias desde o final



do século XIX, procurando indicar os principios gerais desse grande movimento pedagogico. Na
segunda parte, apresentamos uma sintese das caracteristicas da penetracdo do escolanovismo no
Brasil. A terceira secdo contempla um cenario de Minas Gerais nas primeiras décadas do
Novecentos, por meio dos resultados do trabalho de Fonseca (2010), enquanto a quarta focaliza
um ambiente do estado de Sao Paulo, discutindo parte da pesquisa de doutorado de Souza (2011).

Finalizamos com algumas breves consideracdes gerais.

Escola Nova e pedagogias ativas

Segundo Cambi (1999), durante o século XX, em todo o mundo, processos de profundas e
radicais transformacdes atingiram a educacdo escolar, que, abrindo-se para parcelas cada vez
maiores das populagdes, afirmou-se como centro na vida das sociedades. Impondo-se como
instituigdo-chave das sociedades democraticas, fomentando tanto experimentagdes didaticas
baseadas no predominio do “fazer” quanto teorizacdes pedagdgicas para fundar e interpretar
essas praticas inovadoras lastreadas por filosofias ou enfoques cientificos novos em relagao aos
periodos anteriores, a escola fez o seu maior investimento nas chamadas abordagens ativistas. O
movimento internacional conhecido como Escola Nova, que disseminou em muitas vertentes o
ideéario ativistaz, convergiu, em suas multivariadas facetas, em torno do lugar da crianga, com
suas necessidades e capacidades, no centro do processo educativo. O escolanovismo agrupou-se,
ainda, em torno das ideias de que “o fazer deve preceder o conhecer” e de que “a aprendizagem
coloca no centro o ambiente e ndo o saber codificado e tornado sistematico” (CAMBI, 1999, p.
513), e configurou, como foi dito exaustivamente, uma “revolucdo copernicana” que rompia
radicalmente com o passado, em que se consolidara “uma instituicdo escolar formalista,
disciplinar e verbalista” (Idem).

Franco Cambi sublinha a ampla repercussdao da Escola Nova nas praticas cotidianas da
escola durante um periodo de pelo menos 50 anos ¢ apresenta uma sintese dos temas da
pedagogia do ativismo, assinalando-os

1) no “puericentrismo”, isto €, no reconhecimento do papel essencial (e
essencialmente ativo) da crianga em todo processo educativo; 2) na
valoriza¢do do “fazer” no ambito da aprendizagem infantil, que
tendia, por conseguinte, a colocar no centro do trabalho escolar as
atividades manuais, o jogo e o trabalho; 3) na “motivacdo”, segundo a

2 ¥ importante chamar a atengdo para a multiplicidade de termos que designaram a nova pedagogia, de acordo com

autores e tradigdes locais. Veiga (2007) registra as denominagdes “escola nova”, “escola ativa”, “escola do trabalho”,
“escola progressista” e “escola moderna”.



qual toda aprendizagem real e organica deve estar ligada a um
interesse por parte da crianga ¢ portanto movida por uma solicitagdo
de suas necessidades emotivas, praticas e cognitivas; 4) na
centralidade do “estudo de ambiente”, ja que ¢é justamente da
realidade que a circunda que a crianga recebe estimulos para a
aprendizagem; 5) na “socializa¢d0”, vista como uma necessidade
priméria da crianga que, no processo educativo, deve ser satisfeita e
incrementada; 6) no “antiautoritarismo”, sentido como uma renovagao
profunda da tradicdo educativa e escolar, que partia sempre da
supremacia do adulto, da sua vontade e¢ de seus “fins”, sobre a
crianga; 7) no “antiintelectualismo”, que levava a desvaloriza¢do dos
programas formativos exclusivamente culturais e objetivamente
determinados e & consequente valorizagdo de uma organizacdo mais
livre dos conhecimentos por parte do discente (CAMBI, 1999, p.526-
527).

O movimento escolanovista realizou-se, em seu desenvolvimento, mediante teoriza¢des
que pretendiam trazer a luz a fundamentacao cientifica e filoséfica da pedagogia renovadora em
oposi¢do aos modelos pedagdgicos e escolares tradicionais, que eram acusados de desvalorizar a
atividade e a produtividade da infancia, de ver o ensino de forma isolada e oposta as experiéncias
da crianga e de conceber o trabalho da mente como predominantemente de memorizagdo e
repeticdo. Monarcha (2009, p. 34) demarca a ultrapassagem da “pedagogia classica de fatura
filosofica” em dire¢do ao “foco médico, biopsicoldgico, socioldgico e estatistico” dominante na
educacgdo nova. Entre os tedricos responsaveis pelas orientagdes da pedagogia no novo modelo,
salientam-se os nomes de Ovide Decroly (1871-1932), John Dewey (1859-1952), William
Kilpatrick (1871-1954), Edouard Claparede (1873-1940), Adolphe Ferriére (1879-1961) e Maria
Montessori (1870-1952).

Para assegurar a efetiva participagdo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem,
muitas propostas foram concebidas e divulgadas; em que pese sua consonancia com o0s principios
gerais da Escola Nova, essas propostas variavam quanto aos procedimentos. Entre elas, duas das
mais conhecidas s3o o método de projetos de Kilpatrick (um plano de trabalho escolhido para
desenvolver um tema de interesse geral) e o ensino por centros de interesse (temas de estudo que

integrariam varias disciplinas nas etapas de observacao, associacao e expressao) de Decroly.

Escola Nova no Brasil: tracgos gerais
Especificamente no Brasil, Souza (2009) chama a atencdo para o papel de destaque da

Escola Nova pela forca que esse ideario representou entre as décadas de 1920 e 1960, no sentido



de determinar a configuragdo do campo pedagogico, as politicas educacionais, a
profissionaliza¢ao dos educadores e a criagcdo de praticas educativas.

Nos anos 1920, a proposta de renovagdo da escola brasileira associava-se a inclusdo de
toda a populagdo infantil e pretendia se constituir na base para disseminar valores e normas
sintonizados com a nova sociedade moderna, construida com fundamento no trabalho produtivo e
eficiente (VIDAL, 2003). De acordo com Marta Carvalho (2001, p. 69), o ideario da Escola Nova
exerceu fascinio sobre os educadores brasileiros ndo “como valorizacdo dos processos da
aprendizagem, como €nfase nos procedimentos por oposicao aos resultados ou aos conteudos do
ensino, mas como postulacdo de uma formacgdo integral, com énfase moral e higiénica”
(destaques no original). Peres (2005) destaca, a partir desse movimento renovador, a
incorporacdo gradativa ao universo escolar de questdes econdOmicas, culturais, higiénicas,
comportamentais, familiares.

Cuidar da satde, da alimentagdo, do corpo, da alma, evitar
doengas, vicios, influéncias malsds, ensinar preceitos de higiene, de
comportamentos, influenciar os gostos e as decisdes, incutir regras de
economia, de civismo, de bondade, incentivar a fraternidade local e
mundial, entre outras, foram func¢des atribuidas a escola. Produziu-se,
desde o final do século XIX, acentuando-se ao longo do século XX, a
ideia de que a escola era, por si sd, elemento do progresso social, de
desenvolvimento econdmico, de avango cultural (PERES, 2005, p. 121).

Carvalho (2001) coloca em relevo um elemento importante no cenario brasileiro no
periodo de maior penetragao do escolanovismo em nosso pais — o fato de, depois da Revolugao
de 1930, o consenso em torno da causa educacional ter se transformado em uma disputa de dois
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grupos em favor da implantagdo de programas politico-pedagdgicos concorrentes: os catdlicos™ e
. . 4 .o, , . .
os pioneiros'. Segundo Carvalho, o embate doutrindrio no campo pedagogico protagonizado por
esses dois grupos manifestou-se como estratégia fundamental na luta pelo controle do aparelho
escolar na primeira metade da década de 1930 no Brasil.

Reformas nos sistemas publicos de ensino em diversos estados realizadas pela via de

mudangas na legislacdo educacional vincularam-se ao idedrio escolanovista nas décadas de 1920

3 Os catolicos eram representados por educadores laicos que haviam integrado a Associagio Brasileira de Educagio
(ABE) nos anos 1920 e que, tendo abandonado essa associagdo em 1932, passaram a se articular em outras
associagdes: a Associagdo dos Professores Catdlicos do Distrito Federal, o Centro D. Vital de Sdo Paulo e a
Confederagdo Catolica Brasileira de Educagdo (CARVALHO, 2001).

* Os pioneiros eram alguns dos signatarios do Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova (1932), que assumiram o
controle da ABE a partir de 1932 e ocuparam cargos no governo como técnicos, ¢ tomaram iniciativas de reformas
escolares fundadas na pedagogia escolanovista (CARVALHO, 2001).



e 1930, tendo sido comandadas por educadores que a ele aderiram: Lourengo Filho no Ceara
(1922), Anisio Teixeira na Bahia (1925) e no Distrito Federal (1931-1935), Francisco Campos
em Minas Gerais (1927), Carneiro Ledo em Pernambuco (1928), Fernando de Azevedo no
Distrito Federal (1927-1930) e Sao Paulo (1932) (PERES, 2005).

Uma questdo importante na implementacao da proposta da Educagdo Nova ¢ a que diz
respeito aos professores e a sua formagdo: Peres (2005) sublinha que esse foi um tema recorrente
entre os educadores, que, ao colocar a crianca no centro do processo pedagogico e enaltecer a
psicologia experimental como a fonte do saber sobre a infincia e a escola, perceberam e
destacaram a necessidade da construcdo de um novo perfil de professor. Além de dominar
conteudos e métodos, esse professor precisava, também, ser um especialista no desenvolvimento
infantil. O preparo intelectual e técnico do professor deveria incluir nogdes basicas de psicologia,
sociologia, higiene e puericultura, aprimorar suas habilidades manuais e artisticas e conduzir ao
conhecimento da lingua verndcula de modo que o docente pudesse expressar suas ideias de
maneira clara e objetiva (VEIGA, 2007, p. 231). Como o centro da educagdo nova estd na
crianga, o professor precisaria conhecer individualmente cada aluno para, a0 mesmo tempo que o
estimulasse, levar em conta seus limites. Essa concepcdo de que o conhecimento individual do
estudante seria fundamental para a eficacia da aprendizagem levou a disseminagdo da aplica¢ao
de testes psicologicos’ que, a partir da década de 1920, passaram a integrar a cultura escolar com
o objetivo de possibilitar a constitui¢ao de classes escolares homogéneas.

Outro aspecto a ser indispensavelmente comentado no contexto da predominancia das
ideias escolanovistas no Brasil refere-se as estratégias de divulgacao de seus principios e métodos
por materiais impressos diversos: editaram-se livros, manuais didaticos, revistas e boletins
pedagdgicos e publicaram-se artigos em jornais que visavam tanto os professores em formacgao
inicial e j4 atuantes como o publico em geral®.

Cabe ressaltar, entre as inovacgdes divulgadas por essas instancias, a presenca das
propostas didaticas baseadas na nova pedagogia, que incluiram “o desenvolvimento do programa

com base em centros de interesse, métodos de projeto ou outras formas de integracdo das
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Os testes combinavam avaliagdo da idade mental, coeficiente de inteligéncia relacionado a idade cronoldgica e

grau de adiantamento nos estudos. Buscava-se, com eles, por exemplo, avaliar se a crianga estava madura para
aprender a ler e escrever (VEIGA, 2007).

% Veiga (2007) enfatiza a publicagdo das cole¢des Biblioteca de Educagdo, dirigida por Lourengo Filho, e Biblioteca
Pedagdgica Brasileira, comandada por Fernando de Azevedo, além das tradugdes de obras de Dewey por Anisio
Teixeira.



matérias, a utilizacdo de atividades diversificadas, a realizacdo de excursdes, a instalacdo de
salas-ambiente, a pratica das atividades agricolas e outras acdes que rompiam com a rotina da
sala de aula” (SOUZA, 2008, p. 80). A escola primaria renovou-se, ainda, pela incorporagao de
espacos como a biblioteca infantil, o cinema educativo, o jornal infantil, o banco escolar, a horta,
o orfedo, a caixa escolar, o gabinete odontoldgico, cujo papel era o de ampliar a acdo educativa
da escola, alargando o seu campo de intervengado sobre a sociedade (SOUZA, 2008).

Num espago escolar bastante modificado, num ambiente em que se verifica uma
efervescéncia de agdes para divulgar e implantar uma plé€iade de novas propostas, procedimentos
e praticas, ¢ em que se concebe como fundamental a formacgdo técnica e intelectual dos
professores, como se colocam as multiplas questdes que envolvem a educagdo matematica da
escola primdria brasileira?

Embora a necessidade de pesquisas com temadtica especifica referente a educagdo
matematica nos anos iniciais da escolarizagdo no contexto da Escola Nova ja esteja sendo posta
em foco no momento atual, alguns estudos ja tenham sido empreendidos e outros estejam em
andamento, ha intimeras investigagdes por ser realizadas. Vamos, aqui, dedicar-nos a dois
cendrios distintos ja contemplados em Minas Gerais e S3o Paulo, com a inten¢do de comentar

alguns de seus resultados.

Em Minas Gerais, a dimensao acentuada dos métodos de ensino na Escola Nova: a
disciplina Metodologia da Aritmética na Escola de Aperfeicoamento

A pesquisa de mestrado de Nelma Fonseca (2010) debrugou-se sobre a formacdo e a
atuacdo docentes da professora Alda Lodi, nascida em 1898 e falecida em 2002, em Belo
Horizonte, no periodo 1912-1932. Essa docente, em sua longa vida profissional, atuou em
diversos niveis de ensino e em varias instituicdes, desempenhando multiplos papéis no campo do
ensino ¢ da administracdo da educa¢io mineira. Alda Lodi foi uma das cinco professoras’
selecionadas pelo governo do estado de Minas Gerais para formar uma comissdo enviada ao
Teacher’s College, na Universidade de Colimbia, em Nova York, nos Estados Unidos, no final
da década de 1920, “para aprender novos métodos e praticas educacionais para serem aplicadas

nas escolas mineiras, na implantac¢ao de sua reforma de ensino” (FONSECA, 2010, p. 76). A essa

" As outras professoras eram: Inacia Guimardes, Amélia de Castro Monteiro, Benedita Valadares ¢ Licia Schmidt
Monteiro de Castro (FONSECA, 2010; PEIXOTO, 2003; PRATES, 1989).



professora, integrante do grupo que constituiria “o ntcleo gerador do processo de renovagao que
se esperava nas escolas mineiras” (PEIXOTO, 2003, p. 95), coube uma missdo especifica:
especializar-se, no curso do Teacher’s College, em Metodologia da Aritmética.

A reforma de ensino em Minas Gerais mencionada realizou-se a partir de 1927, e foi
comandada pelo secretario dos Negocios do Interior, Francisco Campos, e pelo diretor da
Instrugdo Publica, Mério Casasanta, durante o governo do presidente Antonio Carlos Ribeiro de
Andrada. Ela se estabeleceu oficialmente mediante a publicagdo dos decretos de regulamentacao
da educacdo mineira de 1927-1928, que ficaram conhecidos como Reforma Educacional
Francisco Campos e Mario Casasanta (PEIXOTO, 2003).

Essa reforma declarou publicamente sua concepgdo e principios baseados nos ideais da
escola ativa e incidiu profundamente nos ensinos primdrio € normal mineiros, dando especial
aten¢do a questdo da preparacdo dos professores para colocar em acdo suas propostas. Prates
(1989, p. 90) acentua o pensamento norteador da reforma — o de que a ado¢do de uma base
cientifica “permitiria ao novo professor formar e moldar (ndo pelos dons inatos que pudesse ter,
mas pela competéncia cientifica e profissional adquirida), em cada um dos seus alunos, um
cidadao inteligente, trabalhador, ajustado e cooperativo”, com o qual seria possivel desenvolver
democraticamente o Estado e a Nagdo.

Vidal e Faria Filho (2005) enfatizam uma caracteristica importante da reforma em Minas
Gerais: os reformadores mineiros, ao articular seu discurso ora pela ideia de uma escola moderna,
ora pela de uma escola ativa, embora se propusessem “a superar o passado e a construir um
futuro grandioso” (p. 8), mais do que romper com a tradicdo e o passado da educacdo,
procuravam “afirmar a inovacao dentro da tradi¢do” (idem). Isso, porque, de acordo com esses
pesquisadores, a nova educagdo vinha

de bragos dados com a tradigdo catdlica, a qual, ha muito tempo,
vinha buscando formas discursivas e mecanismos pedagdgicos para
modernizar-se e para dialogar com as ciéncias € com 0s novos sujeitos
sociais, cuidando, no entanto, para nao ser confundida, por exemplo, com
o escola-novismo (VIDAL; FARIA FILHO, 2005, p. 8).

Tratava-se, entdo, do desafio de reformar simultaneamente pela aproximagdo e pelo
afastamento das perspectivas escolanovistas. Vidal e Faria Filho acentuam, assim, que a
renovacao da escola em Minas Gerais ndo se fazia pela invocagao direta ao escolanovismo, pois,
catolicos que eram, os reformadores cuidavam de ndo aderir totalmente a uma doutrina que se

lhes afigurava ameagadora.



No contexto das mudangas na escola mineira, a preocupacdo com a formagao de
professores para a escola primdria traduziu-se, entre outras agdes, na criacdo de uma instituicao
especifica para as docentes que ja atuavam nas escolas estaduais naquele momento — a Escola de
Aperfeicoamento. Assim, essa instituicao foi estabelecida em 1929, na capital do estado, Belo
Horizonte, como parte das reformas comandadas por Francisco Campos, com o propdsito
especifico de formar uma elite pedagogica e cientificamente preparada, nos moldes do
conhecimento educacional entdo disponivel, para ocupar os postos principais do ensino primario
mineiro. Os professores formados no curso pos-normal de dois anos oferecido pela Escola de
Aperfeicoamento deveriam exercer as funcdes de docentes de escolas normais, diretores dos
grupos escolares, assistentes e orientadores técnicos que difundiriam as novas ideias e técnicas de
ensino aprendidas por todo o estado de Minas Gerais® (PRATES, 2000).

Conforme a investigagdo de Fonseca (2010), Alda Lodi regressou dos Estados Unidos em
agosto de 1929, e logo em seguida assumiu a responsabilidade pela disciplina Metodologia da
Aritmética na Escola de Aperfeicoamento. Segundo Prates (1989), juntamente com as professoras
Lticia Schmidt Monteiro de Castro (posteriormente a seu casamento chamada Lucia Casasanta) e
Amélia de Castro Monteiro, Alda Lodi esteve na Escola em todo o periodo em que ela existiu. De
acordo com a mesma autora (PRATES, 2000, p. 77), as disciplinas de metodologias especificas
oferecidas as professoras — Lingua Patria, Aritmética, Ciéncias Naturais e Sociais — se
destinavam tanto a “ensinar os conceitos cientificos que embasavam cada uma dessas areas”
quanto a “preparar e tornar as alunas competentes na aplicagdo dos métodos mais pertinentes ao
ensino de cada um desses campos do conhecimento.” A pesquisadora destaca que o conteudo das
varias matérias que compunham o curriculo da Escola de Aperfeicoamento ndo fazia parte da
legislacao relativa a instituicdo’, e afirma que o corpo docente foi responsavel por

a partir da propria pratica na Escola, dos ensaios e erros dos primeiros
tempos, mas sempre inspirados nos conhecimentos adquiridos e nas
experiéncias vivenciadas no exterior, elaborar, aos poucos, o programa
que s6 foi redigido efetivamente em 1937, a pedido de Cristiano
Machado, entdo Secretario da Educagdo do governo de Benedito
Valadares (PRATES, 2000, p. 75).

% A Escola de Aperfeigoamento durou até 1946, ano em que foi incorporada ao Instituto de Educa¢io de Minas
Gerais, tornando-se, entdo, o Curso de Administragdo Escolar (PRATES, 1989).

? As disciplinas do curso a ser dado na Escola, mas ndo seus programas, eram listadas no Art. 2° do Decreto-lei n°
8987/1928 (PRATES, 2000).



Alda Lodi reuniu um enorme e variado acervo relacionado a sua longa vida pessoal e
profissional. Esse material foi doado por sua familia ao Museu da Escola de Minas Gerais em
2002'°, e & composto por um conjunto diversificado de documentos, entre os quais se
sobressaem: uma biblioteca em torno de 2000 livros, um didrio de anotacdes das aulas no
Teacher’s College; documentos institucionais relativos a carreira docente e administrativa da
docente; correspondéncia privada e profissional; planos de aulas, cadernos, exercicios e provas de
alunas; manuscritos; recortes e exemplares de jornais e revistas nacionais € estrangeiras;
fotografias avulsas e albuns fotograficos (FONSECA, 2010).

A pesquisa de Fonseca envolveu, em relagdo a Escola de Aperfeigoamento, o periodo
imediatamente posterior ao regresso de Alda Lodi do Teacher’s College. Esse estudo e outros
(GOMES, 2011; FONSECA; GOMES; FARIA FILHO, 2012), embora ainda precisem ser
complementados por outras investigagdes'', revelam alguns aspectos da educagdo matematica
escolanovista no que diz respeito a formagdo de professoras em Minas Gerais pela Escola de
Aperfeicoamento, particularmente na disciplina Metodologia da Aritmética. No presente texto,
vamos destacar algumas dimensdes do trabalho de ensinar a ensinar a aritmética na Escola de
Aperfeicamento evidenciadas na analise de trés materiais do Arquivo Alda Lodi. Recorremos,
entdo, a dois textos datilografados, ambos sem data, de autoria da propria Alda Lodi, e a um
caderno, datado de 1932, que pertenceu a Imene Guimaraes, aluna de Metodologia da Aritmética
na segunda turma da Escola de Aperfeigoamento.

O primeiro texto ndo tem titulo ou data, ¢ composto por 13 paginas numeradas,
datilografadas em tinta vermelha, com algumas anotagdes feitas @ mao com caneta tinteiro preta,
em papel sem pauta, amarelado pela acdo do tempo, e traz um relato do trabalho realizado na
disciplina Metodologia da Aritmética na Escola de Aperfeicoamento logo que sua autora voltou
dos Estados Unidos. Como nesse escrito Alda Lodi se refere ao que tinha feito junto as alunas-
professoras nos primeiros trés meses em que lecionou a disciplina logo ap6s o retorno do

Teacher’s College, inferimos que o material foi produzido em novembro ou dezembro de 1929.

10°A familia declarou a doagdo em 2002, ap6s a morte de Alda Lodi, mas foi somente apds o falecimento da ultima
das irmas da professora, em 2005, que se efetivou a transferéncia do acervo para o Museu da Escola, de
responsabilidade do governo do estado de Minas Gerais.

""" O projeto de doutorado de Diogo Alves de Faria Reis pretende aprofundar e ampliar as pesquisas desenvolvidas
até agora a partir do Arquivo Alda Lodi. Seu objetivo geral ¢ “investigar as praticas e propostas de formagdo de
professores para os anos iniciais da educag@o escolar no que se refere & Matematica, em Minas Gerais, no periodo de
1927 a 1946, a partir do estudo do arquivo pessoal de Alda Lodi” (REIS, 2011, p. 19).
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O segundo texto, de 23 paginas, foi datilografado em tinta azul e apresenta o titulo
“ARITMETICA E GEOMETRIA — Consideragdes sobre o ensino da Aritmética e da Geometria
no curso primario”. Esse material ndo traz data, ¢ muito mais desenvolvido que o primeiro texto,
e parece ter sido elaborado para o trabalho docente na Escola de Aperfeicoamento num periodo
posterior a 1929. Organiza-se em duas partes principais, das quais a primeira expde principios
gerais que deveriam reger o ensino da aritmética e da geometria na escola primaria, e a segunda ¢
um programa detalhado desses contetidos para cada semestre dos quatro anos desse nivel de
ensino. Nessa segunda parte, integradas as listas de topicos a serem trabalhados com as criancas,
figuram orientagdes metodologicas a serem seguidas pelas professoras. Ao final da parte
dedicada a cada um dos anos do primario, encontra-se uma lista de conhecimentos e/ou
habilidades para caracterizar o desenvolvimento desejavel para os alunos ao término desse ano
escolar.

O caderno, do tipo brochura, medindo 6,5 cm por 8,5 cm, estad bem conservado: a capa e
as 28 folhas ndo estdo amassadas ou rasgadas. Todas as paginas estdo escritas a lapis, com
registros bem legiveis. A capa tem estampa geométrica em duas cores, preto e bege, em papel de
gramatura mais espessa do que a do papel das paginas. Em caligrafia cursiva, essa capa traz dois
nomes e uma data, assim grafados: D.Alda — Imene Guimardes — 14-8-932. As 54 paginas
anotadas do caderno registram as aulas de Metodologia da Aritmética nas seguintes datas: 13-8-
932, 19-8-932, 20-8-932, 26-8-932, 27-8-932, 31-8-932 e 2-9-932. Encontramos, entre os
apontamentos, uma grande quantidade de operagdes aritméticas “armadas”, sobretudo divisoes,
além de alguns problemas de aritmética acompanhados da operagao que leva a sua solugdo. Ha,
também, textos de tamanhos variados, nos quais sdo apresentados aspectos a serem levados em
conta no ensino a criangas dos conteudos aritméticos abordados no caderno.

A andlise desses trés documentos mostra elementos caracteristicos do trabalho
desenvolvido na disciplina Metodologia da Aritmética sob a regéncia de Alda Lodi. Entre esses
elementos, identifica-se com rapidez a preocupacdo em contrapor o ensino anterior (a escola
antiga) ao que deveria, a partir daquele momento, ser realizado quanto a aritmética. Alguns
trechos extraidos dos materiais que estudamos ilustram essa perspectiva, sublinhada com énfase
na Escola de Aperfeigoamento.

Por exemplo, logo do regresso de Alda Lodi dos Estados Unidos, no texto datilogratado

em vermelho, a professora escreveu:
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(...) a escola antiga ensina materias, geographia, leitura, arith., historia. A escola moderna
visa o desenvolvimento, ensina a creangas, ao invés de materias, tem por objectivo seu
desenvolvimento, garantir-lhe as possibilidades de se conduzir por si propria, fazel-o
senhor de s/ actos, fazel-o agente e julgador de suas acc¢des. As desciplinas vém pois,
como meios desse crescimento e, como tal, arithmetica ¢ uma dellas'” (Lodi, 1929, p. 2).

Se, no trecho recém-citado, a ideia principal ¢ a de se conceber a aritmética ndo como
uma simples matéria escolar, mas como um meio para o desenvolvimento da crianga, outras
passagens realcam mais a inadequag¢do que havia se instalado quanto ao ensino prevalecente
desses conhecimentos na escola, devido ao distanciamento entre eles e a vida. Atentemos para a
seguinte passagem do texto datilografado em azul:

Habeis em problemas considerados dificeis, na escola, sdo os
alunos, nao raras vezes, incapazes de dizer, prontamente, o troco de uma
compra ou interpretar uma pequena noticia de jornal, isto é, aplicar a
Aritmética aprendida na escola aos problemas corriqueiros de todo dia. E
que entre a Aritmética da escola e a Aritmética da vida levantou-se uma
barreira, quando uma e outra deveriam ser a mesma. Tal ndo teria
acontecido se os conhecimentos fornecidos pela Aritmética na escola
tivessem sido aqueles que a propria vida exige dos individuos e nas
situacdes que lhes sdo mais comuns, isto é, se a escola houvesse
introduzido a Aritmética dentro de sua fun¢do natural (LODL s. d., p. 1,

sublinhados no original).

Porém, ja no texto de 1929, recém-chegada dos Estados Unidos, Alda Lodi criticara o
ensino que se ministrava até entdo pelo seu carater de afastamento das necessidades praticas,
evidenciado nos numeros presentes nos manuais de ensino de aritmética, sem relagdo com os da

vida:

Nao sdo poucos os conhecimentos que adquirimos na infincia € no curso
secundario e que por falta de aplicac¢do pouco duraram, ficando delles apenas a
lembrancga, as vezes amarga, da energia e tempo gastos inutilmente. Assim, na
pratica, quantas vezes encontramos fracgdes como 15/67? Como 180/360? E no
entanto sdo nimeros que nos causaram muitas difficuldades na escola. E ainda
hoje delles estdo eivadas muitas das nossas Arithmeticas (LODI, 1929, p. 3, grifo
da autora).

Os textos acentuam, assim, a necessidade, de acordo com a professora de Metodologia, de
se modificar o ensino para que a crianga percebesse e apreciasse a aritmética como algo util para
a vida humana. Nesse mesmo sentido, no espaco correspondente a aula de 2 de setembro de 1932,

o caderno de Imene Guimardes registra:

2 Em todos os trechos transcritos dos documentos do Arquivo Alda Lodi, conservamos a grafia original.
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Vamos suppor uma professora que faz seu trabalho em torno de nimeros
e outra que o faz por meio de situagdes problematicas.

A 2% dara ao aluno o valor do n° no progresso da civilisagdo. A construgdo
de uma ponte, de uma casa, de qualquer cousa que traga progresso para o
logar, quando aproveitada pela professora, dara ao alumno uma attitude de
apreciacdo para com o numero (p. 47).

Consonantemente com a proposta de vinculagdo dos conhecimentos da aritmética as
coisas das sociedades humanas, a aluna-professora registra a preocupacdo manifestada pela
docente da disciplina Metodologia da Aritmética mediante a expressao ‘“Penetragdo das cousas
sociais”. Conforme o texto do caderno, essa penetracdo ‘“‘serd conseguida pela arithmetica,
socialisada, com material tirado da propria sociedade” (p. 47). O destaque para as dimensdes
sociais da aritmética pode ser reconhecido em um trecho das orientagdes metodologicas para o
ensino a se realizar no segundo semestre do 1° ano primario que constam do texto datilografado

em azul. Ai, num item intitulado “Montagem da Loja Escolar”, 1é-se:

A “Loja Escolar” ¢ uma das instituigdes mais interessantes, neste
periodo, porque conduz a atividades que trazem o niimero em seu uso
real. A loja deve funcionar na prépria sala do primeiro ano, para servir aos
alunos mais facilmente e satisfazer, com o seu sortimento, as necessidades
da classe: lapis, papel, caderno, borracha, caderneta etc. Dois ou mais
alunos serdo incumbidos, por uma semana ou por dois ou trés dias —
conforme a orientag@o do professor — de efetuar as vendas. (...) No fim do
dia, deverdo apresentar ao professor o movimento da loja (LOD], s. d., p.
9, sublinhados no original).

A preocupagdo com o pleno dominio da dimensdo social da aritmética pela crianca que
concluisse a escola primaria ¢ evidenciada nos primeiros cinco itens que compdem o
desenvolvimento a ser revelado pelos alunos no fim do 4° ano:

1- reconhecem o valor da Aritmética nas relagdes particulares e
comerciais;

2- reconhecem o valor da “economia”.

3- sabem aplicar a Aritmética na solu¢do dos problemas que
surgem em suas atividades;

4- resolvem, com facilidade, os problemas mais comuns sobre
compras, usando meios rapidos e econdmicos nos processos
mentais;

5- sabem dizer, rapidamente (sem escrever as operacgdes), o troco
sObre qualquer importancia até vinte cruzeiros; sabem calcular

" Deve ser ressaltado que Alda Lodi leva também em consideragdo a possibilidade de os alunos nio terem condigdes
de adquirir seu préprio material escolar, escrevendo, na pagina seguinte do mesmo texto: “Ha classes cujos alunos
dificilmente poderiam adquirir seu material escolar. Neste caso, haveria a “loja de brinquedos”, com material ficticio,
mas com a moeda real (emprestada, naturalmente), para efeito de aprendizado”.
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(sem escrever as operagdes) com 0s nimeros inteiros, até cem
(LODL, s. d., p.22-23).

Para Alda Lodi, a aritmética “consumida” diariamente, nomeada por ela “aritmética
social” ou “aritmética pratica” precisaria comandar “o que os meninos devem aprender, o que a
sociedade delles exige”, e simplificaria “o trabalho da mathematica, tornando-o mais pratico,
mais atthraente, mais util, real” (LODI, 1929, p. 8, grifo da autora).

A aprendizagem da aritmética voltada para as necessidades sociais € conectada, nos
documentos, a colocagdo da crianga em primeiro plano. Desse modo, a curiosidade e o interesse
infantis sdo, por varias vezes, evocados explicitamente, em frases como as que reproduzimos a
seguir, retiradas do caderno de Imene Guimaraes.

“A creanga ¢ curiosa; ha problemas que fazem appelo a esta sua curiosidade.” (p. 48).

“Todo pensamento do menino ¢ dominado pelo interesse. Toda apprendizagem deve estar
dentro deste interesse.” (p. 47).

Em sintonia com uma concepgao de ensino que capacite para a vida social e, a0 mesmo
tempo, atenda a curiosidade, ao prazer e ao interesse das criangas, insere-se, nos trés documentos,
a proposta central para o trabalho pedagogico com a aritmética — a resolucdo de problemas
relacionados a experiéncia dos alunos. No texto datilografado em azul, essa proposta se explicita

por diversas vezes:

Todo trabalho deve ser desenvolvido através de problemas que sdo
situacdes significativas. Os problemas derivados de unidades de trabalho
ou projetos ou outras atividades correspondem a fontes de interesse para a
introducdo do trabalho formal dos fatos aritméticos e processos (LODI, s.
d., p. 2, grifos no original).

O trabalho sera enriquecido com problemas reais e atuais (especialmente
nos primeiros, que decorram das experiéncias dos alunos, que os
interessem, que os estimulem a raciocinar, que promovam situagdes
uteis).

Os problemas trazem vida ao trabalho, quando bem aproveitados, além de
fornecerem motivos para o estudo. Dao finalidade as operagdes, além de
exercitarem as habilidades que desenvolvem nos alunos.

As situagdes problematicas do momento, isto ¢, as atuais, aquelas que a
crianga V€, sente, vive, sdo as mais ricas para seu desenvolvimento
(LODI, s. d., p.3-4, grifos no original).

O interesse que se consegue através dos problemas, em cada caso

particular, deve estender-se, de modo geral, ao conhecimento da
disciplina, fazendo-se o aluno sentir a necessidade do auxilio da aritmética
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¢ apreciar sua técnica na resolucdo de problemas. E, assim, a
aprendizagem se tornard mais um trabalho de atrativos e satisfacdes do
que propriamente de esfor¢co obrigatorio (LODI, s.d., p. 5, grifos no
original).

Assinalamos um ultimo elemento identificado na apresentacdo das concepgdes e
orientacdes de Alda Lodi para o ensino da aritmética — trata-se da absoluta necessidade de
dominio das operagcdes com os numeros. Nos itens que explicitam o desenvolvimento a ser
alcangado ao fim de cada ano do ensino primario, o conhecimento dos “fatos fundamentais'*”
esta sempre presente. Assim, no fim do 1° ano, a crianga deve conhecer “os cem fatos
fundamentais da soma e da subtra¢dao” (p. 10); depois do 2° ano, precisa responder “aos fatos
fundamentais da soma e da subtracdo, rapidamente” e conhecer “os fatos fundamentais da
multiplicacdo e da divisao” (p. 15). Ao terminar o 3° ano, o desenvolvimento previsto inclui
responder “aos fatos fundamentais de todas as operagdes, rapidamente” (p. 19) e, na conclusao do
4° ano, possuir “um controle automatico de todos os fatos fundamentais” (p. 23). Contudo, fica
claro, também, que o conhecimento dos processos aritméticos, desde o inicio, precisa ser
fundamentado na compreensdo da crianga, sem prescindir do exercicio para alcancar a
automatizagao:

Depois de compreender que 5 mais 7 sdo 12, que 10 menos 8 sdo 2, que 5
vezes 4 sdo 20, que 21 dividido por 3 sdo 7 etc., por que ndo associar
rapidamente esses resultados a indicagdo das operagdes, chegando pelo
exercicio, a automatizagdo dos mesmos? (LODI, s. d., p. 3).

As anotagdes do caderno de Imene Guimardes referem-se, sobretudo, ao ensino da
multiplicacdo e da divisdo; nelas, embora se possa observar a recomendagdo da repeticdo que
leva a memorizagdo, a énfase € posta na necessidade da compreensao, que garantiria a crianga se
apropriar do conhecimento aritmético, incorpora-lo ao seu repertorio, fazé-lo valer em outras
situacgdes.

A ideia geral que percebemos nas anotagdes sobre a execu¢do, com compreensao, dos
algoritmos das operagdes, pode ser sintetizada no seguinte registro da pagina 8 do caderno, na
explicagdo do algoritmo da divisdo:

Todo o trabalho deve ser feito oralmente para depois passar a escryta. E preferivel
seguir um caminho longo sempre appelando pelo raciocinio, do que chegar ao
resultado rapidamente pelo conhecimento de uma technica. A technica falha, o

raciocinio guia (grifos nossos).

4 Como Alda Lodi explica, trata-se das operagdes que envolvem dois niimeros de um algarismo. Por exemplo, “fatos
fundamentais da soma sdo as somas de dois nimeros simples. Ex: 32,7 3,4 4,99, etc.” (LODI, s. d., p. 8).
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No cenario contemplado nesta se¢do, € possivel observar caracteristicas do conteudo de
uma disciplina de um curso para professoras em exercicio que visava prepard-las para as
mudancas consideradas necessarias em relagdo ao ensino da matematica no interior das reformas
em nome da escola ativa postas em movimento pelo governo de Minas Gerais. O olhar que
dirigimos para o ensino da matematica, particularmente para a aritmética, acentuou a forca do
segundo dos aspectos que destacamos no inicio deste texto — a posi¢do proeminente dos métodos
e do pensamento pedagogico na educagdo matematica dos anos iniciais.

Deslocamo-nos, agora, para outro palco, o ambiente de uma escola publica primaria em

uma pequena cidade do interior do estado de Sao Paulo.

No interior do estado de Sao Paulo, a Escola Nova na educacio matematica de um Grupo
Escolar

A pesquisa de doutorado de Luzia Souza teve como foco o ensino de matematica no
Grupo Escolar Eliazar Braga (GEEB)", que funcionou na cidade de Pederneiras, no interior de
Sao Paulo, no periodo 1920-1975. Em uma das partes de sua tese (SOUZA, 2011), a autora, com
base nas multiplas fontes utilizadas em sua investigacdo, entre as quais tém destaque os
depoimentos de antigas professoras, diretoras e alunos do Grupo Escolar Eliazar Braga, focaliza
aquilo que denomina “praticas de apropriagdo e subversao” (SOUZA, 2011, p. 368) vinculadas
ao movimento da Escola Nova. Souza utiliza a metodologia da Historia Oral conforme os
pardmetros que a tém balizado no Grupo Historia Oral e Educagio Matematica (GHOEM').
Posteriormente, em Souza e Garnica (2012), essa parte da tese ¢ reorganizada com o objetivo
explicito de evidenciar movimentos desenvolvidos naquele Grupo Escolar que podem ser
entendidos como mobilizagdes do que se chamou “o ideario escolanovista”. Fazendo uso de farta
documentagdo escrita e iconografica do GEEB, bem como das narrativas das pessoas
entrevistadas para a pesquisa, Souza e Garnica abordam a efetivacdo de estratégias para o ensino

da matematica associadas ao movimento escolanovista na institui¢do investigada.

'3 0 prédio do antigo Grupo Escolar abriga, atualmente, a Escola Municipal Eliazar Braga.

' Descrigdes e fundamentos desses parimetros sdo apresentados nas diversas dissertagdes e teses produzidas no
grupo, disponiveis em seu sitio (www.ghoem.com). Em Garnica, Fernandes e Silva (2011), o leitor interessado
podera encontrar uma sintese dos mesmos.
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Neste texto, aludimos a esse trabalho retomando, inicialmente, de maneira breve, a leitura
que esses pesquisadores realizam da documentacdo escrita das atas das reunides pedagogicas da
escola. Em um segundo momento, recorremos as textualizagdes'’ das entrevistas de algumas
colaboradoras da investigagao de Souza (2011) para focalizar aspectos das diretrizes e praticas
relacionadas aos principios escolanovistas quanto ao ensino de matematica de acordo com a
compreensao de antigas docentes do Grupo Escolar Eliazar Braga.

Ao analisar as atas das reunides pedagogicas do GEEB, Souza identificou, por varias
vezes, mengdes as orientagdes e praticas em harmonia com as tendéncias escolanovistas.
Excertos dessas atas e referéncias delas as diferencas entre a escola nova e a escola ativa, a Ovide
Decroly e aos centros de interesse, as praticas escolares com a aritmética, com destaque para a
resolucdo de problemas, entre outros aspectos, sdo destacados em Souza (2011) e Souza e
Garnica (2012), tornando visivel a presenca, nas reunides do Grupo Escolar, do ideario das
diversas versoes daquilo que se chamou de Movimento da Escola Nova que circularam naquela
instituicdo.

Os autores mostram, em sua analise das atas, os didlogos que vao se produzindo,
gradativamente, entre o que os diretores prescrevem no momento de adesdo as propostas
renovadoras, os acontecimentos que se desenrolam na institui¢do e as acomodagdes e rearranjos
que vao sendo realizados em virtude das caracteristicas e vicissitudes do cotidiano escolar.
Assim, por exemplo, o discurso do diretor Jos¢ do Patrocinio Brétas, “que de inicio efusivamente
contrapunha os idearios antigo € novo e claramente optava pela necessidade de abragar as
disposi¢des contemporaneas — vai aos poucos sendo relativizado até afirmar que alguns dos
processos educativos vinculados ao ideal da Escola Nova estavam ja presentes nos processos do
ensino tradicional, ainda que de modo menos articulado e intuitivo”. Souza ¢ Garnica avaliam
que a ideia de renovacdo completa cedeu lugar a necessidade de fazer face as dificuldades
advindas de uma possivel resisténcia dos professores. Diretores e inspetores, cujas manifestagdes
sdo registradas nas atas pedagdgicas, passam a orientar os professores no sentido de que
mobilizem algo relacionado a sua pratica anterior, “cuja eficiéncia estaria garantida pelo tempo

de vigéncia”.

7As textualizagGes, embora assumam formas e estilos diversificados, sdo, em sintese, textos editados, constituidos a
partir da leitura que cada pesquisador faz das entrevistas transcritas (FERNANDES, 2011, p. 57).
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Os pesquisadores assinalam que a ideia de implantar, na escola, os centros de interesse de
Decroly teve como consequéncia o estabelecimento de uma nova estrutura dos horarios do
GEEB, conflituosa com a pratica arraigada dos registros diarios das ligdes. No que se refere
especificamente ao ensino da aritmética, as atas das reunides pedagodgicas mostram que o
trabalho envolvendo a resolucdo de problemas e as dramatizagdes de pequenas cenas chegaram,
na década de 1940, como eixo a partir do qual — julgava-se — os alunos desenvolveriam interesse
em compreender, de modo pratico, conhecimentos da aritmética. Além disso, registros de
reunides durante a década de 1940 revelam a énfase dada pelas autoridades presentes quanto a
promocao de aulas globalizadas, relacionadas aos centros de interesse de Decroly, que envolviam
a articulagdo de diversas disciplinas em torno de um tema.

Souza e Garnica detectam indicios de resisténcia dos professores nas atas, uma vez que
observam a insisténcia dos dirigentes em retomar as diretrizes de natureza escolanovista durante
as reunides devido a discordancia de docentes quanto as sugestdes que haviam sido oferecidas
para o trabalho pedagogico. Contudo, o ideério identificado com a escola nova no Grupo Escolar
Eliazar Braga se visibiliza distintamente quando escutamos as narrativas de algumas professoras

da instituicdo.

Leontina Burgo Chacon, professora da escola a partir de 1951, e Ana Murga Pires Simdes,
diretora do GEEB de 1959 a 1975, na entrevista'® textualizada da tese de Luzia Souza,
entremeiam comentarios sobre a Lei 5692/1971 e a Escola Nova, referindo-se especificamente

aos centros de interesse e as aulas globalizadas:

Leontina:

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases da qual falei antes, nem sei
dizer exatamente o que trouxe tanto desconforto.
Ana:

Ela ndo funcionou!

Leontina:

E. Nio posso dizer claramente porque faz tanto tempo, foi em

1971 e nos estamos em 2008.
Ana:

Foi o que aconteceu com a Escola Nova.
Leontina:

E, eles tentaram fazer uma adapta¢io, uma transformagcdo... foi
quando comegaram a funcionar as 5* séries junto com as primeiras séries.
Olha, foi muito dificil.

Ana:

8 A entrevista foi realizada em 11/06/2008.
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E a historia da Escola Nova que ficou velha sem funcionar! Isso é
coisa muito antiga.
Leontina:

Nos chegamos a aplicar aquele projeto da Escola Nova de
escolher um tema para desenvolver contetidos das disciplinas em torno
dele. Conforme a disciplina, funcionou, mas para integrar todas as
disciplinas ndo dava certo.

Ana:

Havia essa expressdo: “Ficou velha sem funcionar!” Porque ndo
deu certo.
Leontina:

Nao dava para fazer, porque eles queriam que fizéssemos uma
globalizagdo, tinhamos que integrar tudo num tema e ndo estadvamos
preparados.

Ana:

Isso com salas de aula superlotadas.
Leontina:

Quarenta e cinco alunos. Quarenta alunos. Quarenta e um,
quarenta e dois, todas as classes eram desse jeito (SOUZA, 2011, p. 230-
231).

Como se percebe, as duas antigas diretora e professora do GEEB veem da mesma forma a
lei de diretrizes e bases de 1971, que unificou o primario e o gindsio no ensino de 1° grau, e
aquilo que ficou em sua lembranca em ligagdo com a Escola Nova — como coisas que ficaram
velhas sem terem funcionado. No didlogo, ao se referirem as aulas desenvolvidas em torno de um
tema — o centro de interesse de Decroly —, elas imediatamente mencionam a dificuldade de

trabalhar naquela perspectiva devido ao grande numero de criangas nas classes do Grupo Escolar.

Por outro lado, recomendagdes especificas para o ensino da matematica de acordo com o
multifacetado ideario escolanovista registradas ndo somente nas atas das reunides pedagogicas do
GEEB, mas também em manuais para professores e em palestras dirigidas a docentes da
institui¢do focalizada, no sentido da promog¢ao de um ensino concreto, baseado na resolugao de
problemas, com o uso de jogos e dramatizagdes, sao rememoradas pelas colaboradoras de Souza
como integrantes de suas praticas. Nos excertos a seguir, retirados da narrativa de Isabel
Maturana, professora do Grupo entrevistada em 01/10/2008, surgem lembrancas da professora
sobre modos como tinha promovido um “ensino concreto” da aritmética em suas classes:

A tabuada ndo era jogada do tipo: “vamos aprender a tabuada do dois! 2 x
0=0,2x1=2,2x2=4... Nadadisso! A gente fazia tudo com bolinha [mostra
folheto, que estava dentro do caderno, contendo bolinhas na quantidade expressa
pelo algarismo que esta sendo multiplicado], porque ndo tinha muito material.
(...). Eles tinham aqueles contadores (que ndo sdo do tempo de vocés) com cinco
carreirinhas, cada carreirinha com uma cor de bolinha para ensinar as operagoes ¢
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eles trabalhavam concretamente! Na lousa a gente usava desenhinho, coisas
faceis, mas que eles entendessem (SOUZA, 2011, p. 280).

A tabuada a gente dava de forma bem concreta primeiro ¢ depois que eles
ja sabiam desenhar, desenhavam. “Duas vezes o quatro” e eles desenhavam duas
vezes quatro bolinhas. “Quanto vai dar? Oito (Idem, p. 282).

Ainda quanto as formas de “concretizar” o ensino da aritmética, a0 narrarem suas praticas
no GEEB, as professoras entrevistadas na pesquisa mencionam, com grande frequéncia, terem
utilizado palitos, bolinhas, pedagos de madeira, contadores verticais, abacos, flanelografos,
cartazes e figuras ou desenhos.

Um aspecto recorrente quando as professoras do Grupo Escolar Eliazar Braga contam a
Luzia Souza sobre as aulas de matemadtica que ministravam ¢ sua consideragdo da memorizagao
da tabuada como dimensao imprescindivel do aprendizado a ser alcangado na escola primaria. A
diretora Ana e a professora Leontina conversam sobre o assunto e, ao reportar-se a essa
necessidade, recordam-se de “recursos didaticos simples” de que faziam uso para estimular e

auxiliar esse aprendizado:

Ana:

E tinha que saber a tabuada!
Leontina:

Quanto a tabuada, ndés usdvamos o relogio, tinhamos recursos
didaticos simples: faziamos concursos dentro da sala de aula para os
alunos disputarem e verem qual o partido que sabia melhor as tabuadas.
Eram muitos jogos.

Ana:
Cantavam para ajudar a memorizagao.
(..

Ana:

Porque a tabuada ¢ arida mesmo.
Leontina:

Em relacdo a tabuada, usavamos o reldgio. Plinhamos o algarismo
basico no centro € os outros eram os ponteiros. Primeiro fazia na
seqiiéncia, depois intercalando, salteado, tinha que aprender! Enquanto
ndo dominasse toda a tabuada do dois, vocé ndo passava para a do trés.
Ana:

Eu acho necessario! (SOUZA, 2011, p. 234).

Isabel Pisani, professora do Grupo, em sua narrativalg, também fala da tabuada:

Em Matematica tinha exercicios, problemas. Tinha uns problemas
cabeludos e eu ndo gostava muito daqueles problemas dificeis ndo, era um quebra-
cabeca.

% Em entrevista a Luzia Souza em 18/06/2008.
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Quando chegavam ao quarto ano eles ja sabiam tabuada. Mas a turma do
segundo ano ¢ que sofria com a tabuada viu; as vezes eu escutava cantando a
tabuada 14: “duas vez um, dois; duas vezes dois, quatro” (SOUZA, 2011, p. 252).

Mais duas professoras, Laura Ruiz Felicio e Maria Usé Ruiz, entrevistadas conjuntamente
em 18/06/2008, dialogam a respeito da tabuada:

Maria Uso:

Quanto ao ensino de matematica, em primeiro lugar a gente exigia
tabuada. Todo mundo tinha que saber tabuada. Dai deslancha, viu? Vocé da
divisdo, sabendo tabuada eles fazem bem. Soma e subtracdo ¢ facil, divisdo e
multiplicacdo deslanchava muito bem!

Laura:

Entdo, ja no meu tempo ndo precisava da tabuada. Era dispenséavel e o
aluno podia consultar, mas eu ndo aceitei também. Nada de consulta, eu fazia
aprender a tabuada.

Maria Uso:

Entdo, quando eu sai veio uma ordem, com essa secretaria, para por a
tabuada na lousa, pois os alunos vendo aquilo, ao fazer os exercicios, iam
aprendendo. Engano deles! Ndo aprenderam.

Laura:
Tinha até régua com tabuada! Eles podiam levar e consultar.
()

Laura:

A Cassia ndo sabe tabuada. Tenho uma filha advogada que ndo sabe
tabuada até hoje porque ela teve essa fase. Ela estudou no colégio das freiras e até
hoje ela ndo sabe tabuada.

Maria Uso:

Ah, se ndo aprende de crianga, ndo aprende mais.
Laura:

(...) Mas ela ndo aprendeu tabuada e nio sabe até hoje. As vezes ela
pergunta “Mamde, quanto ¢ tanto? Puxa, eu admiro, vocé sabe e eu ndo sei”
[risos]. Eu com 80 anos, sei a tabuada e ela ndo sabe.

Maria Uso:

Mas sabendo a tabuada vai facil o primario.
Laura:

Noés tomavamos.

Maria Uso:

Nos tomavamos de um por um. Entdo levava, fazia estudar e depois no
fim da aula a gente fazia aquele coro. A gente falava “sete vezes oito” e eles
respondiam. Todo santo dia, do primeiro dia de aula até o ltimo.

Laura:
Tabuada salteada (SOUZA, 2011, p. 262-263).

As referéncias a tabuada e a sua memorizagdo sdo expressivas. Elas mostram que a
tabuada cantada em coro, pratica condenada por um movimento que pretendia renovar a escola
pelo combate ao verbalismo, ao formalismo e ao uso excessivo da memorizagdo, ainda estava

presente na escola muito tempo depois que esse movimento comegara a investir fortemente na
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divulgacao de suas diretrizes. As professoras da pesquisa de Souza cujos trechos de narrativas sao
aqui citados atuaram no GEEB a partir da década de 1940 ou da de 1950, portanto bem depois do
primeiro momento de penetracdo do ideério escolanovista no Brasil. Seus depoimentos, na tese
de Souza, de um lado, se prestam a ilustrar a longa permanéncia dos tragcos desse idedrio na
escola primdaria de nosso pais. De outro lado, quando as professoras dizem terem usado materiais
para “concretizar” o ensino da matemadtica, suas narrativas podem ser captadas como uma
demonstracao de apropriacao de prescri¢des tedrico-metodologicas que parecem derivar antes das
perspectivas empiristas caracterizadoras do ensino intuitivo™, proposto desde o século XIX como
instrumento de reversao da ineficacia escolar, do que das pedagogias ativas das multiplas versoes
da Escola Nova adentradas no Brasil do século XX.

Resta-nos comentar, para concluir esta se¢do, que a pesquisa de Souza, voltada a
compreensdo da educacdo matematica que se desenvolveu no Grupo Escolar Eliazar Braga,
ilustra manifestamente o primeiro aspecto que fizemos sobressair, no inicio deste texto, quanto a
educacdo matematica nos anos iniciais da escolarizacdo: a matematica é, entre 0S muitos
componentes da educacdo primadria, parte sem destaque especial. De fato, embora as professoras
colaboradoras acentuem a importancia conferida a esse conhecimento naquele Grupo Escolar,
suas narrativas dirigem-se, sobretudo, para dimensdes outras do trabalho pedagdgico ali
desenvolvido. Praticas civicas patrioticas, hinos, desfiles, medidas de higiene, musicas,
aprendizado de leitura e escrita, composi¢des, festas escolares, educagdo moral, alimentagao,
saude, habitos, religido, relacdes entre professores, pais e autoridades educacionais sdo alguns
dos diversos assuntos que adquirem maior destaque do que a matematica quando antigas

docentes relembram seu passado profissional na escola primaria.

Duas paisagens: palavras finais
Nossa opcao de abordagem da historia da educagdo matematica nos primeiros anos da
escolarizacdo faz o leitor contemplar duas paisagens distintas do panorama brasileiro. A primeira,

na capital de Minas, o leva a atentar para a dimensdo proeminente da formacao docente para

0 Esse ensino, cujo fundamento se colocava na aprendizagem pelos sentidos, circulara amplamente no Brasil do
final do século XIX e inicio do XX. Os defensores do método intuitivo argumentavam em favor da observacdo de
fatos e objetos pelos estudantes, envolvidos em situagdes de aprendizagem em que o conhecimento ndo seria
simplesmente transmitido e guardado de cor, mas surgiria no entendimento da crianga a partir do instrumento
proporcionado pela experiéncia dos sentidos.
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ensinar conhecimentos matematicos no momento de busca de renovagdo educacional pela via da
adesdo aos principios da escola ativa pelo governo estadual. Essa paisagem faz sobressairem
ideias pedagogicas e métodos de ensino no interior da educacdo matemadtica elementar, num
contexto de preparagdo de docentes em servigo. A segunda paisagem, em uma cidadezinha do
interior de Sdo Paulo, conduz o mesmo leitor ao cotidiano de um Grupo Escolar pela via das
vozes de professoras narrando o que lhes parece importante em relacdo aos discursos
escolanovistas propostos pelas autoridades educacionais para parametrizar sua acao pedagogica.
Essas vozes se remetem, entre muitos outros temas de maior destaque, ao que suas donas
consideram mais significativo nas praticas docentes com a matematica.

No olhar que dirigimos a ambas as paisagens, adquiriram relevo dois tipos de fontes
principais: um arquivo pessoal e as narrativas textualizadas de entrevistas realizadas com a
metodologia da Histéria Oral. Arquivos pessoais e entrevistas sdo escritos autobiograficos, na
concepcao alargada de autobiografia da atualidade (GOMES, 2012). Aqui, essas fontes nos
valeram de maneira essencial para explorar duas paisagens distintas, duas historias particulares
sobre a educacdo matematica elementar relacionada as multiplas versdes do escolanovismo.

Com Revel (2010), acreditamos que outra histéria € possivel a partir da variagdo de
escalas, ndo porque estudamos objetos de tamanho menor, mas porque uma escala peculiar de
observacdo possibilita efeitos de conhecimentos especificos, e essa escolha pode ser aproveitada

como estratégia de conhecimento na historia da educacdo matematica.

Retomando uma metafora que foi muito utilizada nos ultimos anos, variar a
focalizagdo de um objeto ndo € unicamente aumentar ou diminuir seu tamanho no
visor, e sim modificar sua trama e sua forma. (...) a escolha de uma ou outra
escala de observa¢do ndo equivale a representar em tamanhos diversos uma
realidade constante, e sim a transformar o contetido da representacdo mediante a
escolha do que ¢ representavel (REVEL, 2010, p. 438).
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