A MATEMATICA ESCOLAR NOSNIVEISINICIAISDE ENSINO EM
PERSPECTIVA HISTORICA

Maria Célia Leme da Silva— UNIFESP Diadema - celialeme@unifesp.br
Wagner Rodrigues Valente — UNIFESP Guarulhos — wagner.val ente@unifesp.br

Considerag0es Iniciais

O tema da mesa “A matematica escolar nos niveis iniciais de ensino em perspectiva
histérica” revela uma especificidade ou particularizagdo do ensino nos anos inicias e 0
primeiro questionamento refere-se a pertinéncia ou ndo de um estudo especifico para esse

segmento. Seria pertinente tal fragmentacéo? Como justificar a sua especificidade?

A presente comunicacao tem por objetivo defender a existéncia de um |6cus especifico
aos estudos sobre a matemética escolar dos anos iniciais e apresentar resultados de dois
projetos de pesquisa desenvolvidos nesse ambito, pelo GHEMAT! — Grupo de Histéria da
Educacdo Matemética no Brasil.

JA faz vinte anos que o texto de André Chervel vem congtituindo referéncia
fundamental para estudos das disciplinas escolares’. De modo original, Chervel andisa
historicamente as relacdes entre ciéncia, pedagogia e as disciplinas escolares. Diante daforma
consagrada de tratamento dos ensinos escolares de que “a escola ensina as ciéncias, as quais
fizeram suas comprovagdes em outro local” (1990, p. 180), os estudos de Chervel inauguram
uma contraposicdo a essa concepcao ao ressaltar a originalidade das produgdes escolares em

termos de elaboracéo das disciplinas.

O ponto em questdo é a discussdo sobre as relacdes entre ciéncia, pedagogia e
disciplinas escolares. A concepgdo comum existente sobre 0s ensinos escolares ancora-se num
modo consagrado de perceber a pedagogia: um lubrificante que age sobre os contelidos
produzidos pela comunidade cientifica, de modo a vulgarizar a ciéncia para criangas e

! http://www.unifesp.br/centros/ghemat/
? Tratase do artigo intitulado “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”
publicado em portugués em 1990.




adolescentes. Tratar-se-ia de uma metodologia, de modos de trabalhar os contelidos de
maneira a que possam ser ensinados. Assim, segundo essa visdo comum, de um lado estéo os
conteddos cientificos e, de outro, os métodos. Em suma: Ciéncias apartadas da Pedagogia. No
entanto, os estudos de André Chervel revolucionam essa perspectiva a medida que indicam
que:
Excluir a pedagogia do estudo dos contetidos é condenar-se a hada compreender do
funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de ser um lubrificante

espal hado sobre 0 mecanismo, ndo é sendo um elemento desse mecanismo; aquele
gue transforma os ensinos em aprendizagens. (Chervel, 1990, p. 182)

Além dessas observactes, de ordem epistemologica, Chervel também insinua uma
hipétese acerca dos saberes ligados aos anos iniciais escolares, levando em conta a idade dos
educandos e seus professores: “E provével que as caracteristicas formais dos docentes para
seis, dez anos ou quatorze anos ndo sejam rigorosamente idénticas” (1990, p. 11).

O historiador Dominique Julia, em continuidade aos estudos de Chervel, parece
melhor caracterizar a ambiéncia onde s&o produzidos os saberes escolares, ao definir o

conceito de cultura escolar:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo épocas (Julia, 2001, p. 10)

O termo passou a ser amplamente empregado em investigagbes da histéria da
educacdo e, em particular, em historia da educagcdo matematica nos trabalhos el aborados pelo
GHEMAT. A partir da caracterizacdo de cultura escolar, o autor também ressalta a
importancia do corpo docente:

Normas e préticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a

utilizar dispositivos pedag6gicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber, os
professores primarios e os demais professores (Julia, 2001, p. 10-11)

O destaque de Julia acerca da relevancia de estudos do grupo de profissionais que
operacionalizam normas em préticas pedagogicas e o reconhecimento, uma vez mais, da
particularidade dos professores priméarios em relacdo aos demais professores corrobora com a
particularizagdo de investigagOes para os anos iniciais. A formagéo diferenciada, os diferentes

conhecimentos no seu espaco de atuacdo constituem justificativas para especificagoes.



Chervel ainda considera a escolaridade das criangas ou dos adolescentes como
totalmente imersa nos procedimentos tipicamente disciplinares e evoluindo gradativamente
em direcdo aos ensinamentos cada vez menos disciplinares, ou sga, mais cientificos. E
conclui que:

A histéria das disciplinas escolares ndo € entdo obrigada a cobrir a totalidade dos
ensinos. Pois sua especificidade, ela a encontra nos ensinos da “idade escolar”. A

histéria dos contelidos € evidentemente o seu componente central; o pivd ao redor
do qual elase constitui (Chervel, 1990, p. 186-187)

Dessa forma, seguindo a evolugdo gradativa de conhecimentos, ou mais
particularmente, dos contelidos a serem “disciplinarizados”, os anos iniciais de escolaridade
se constituem como um lécus especifico e privilegiado para andlise e compreensao desse
processo. O estudo da histéria de contelidos para 0s primeiros anos escolares abarca um
processo de busca pelo elementar. Tal processo deve ser entendido através da pesquisa de
como contetidos el ementares mateméticos foram sendo historicamente construidos em termos
da matematica escolar. E, neste caso, por matemética escolar entenda-se aguele saber

matematico el aborado historicamente pela escola, na perspectiva dada por Chervel.

Sem expor nestas linhas uma analise mais detalhada sobre o termo “elementar”, tome-
se ano¢do dada pelo Novo Dicionério do Aurélio: “referente as primeiras no¢des de uma arte
ou ciéncia”. Desse ponto, € possivel indagar sobre os processos e dindmicas que a escola
utiliza para construir 0 que o meio escolar considera elementos primeiros de uma ciéncia;

bases iniciais que permitam o acesso ao saber cientifico.

Em sintese, para 0s anos iniciais da escola, ensinam-se 0s conhecimentos
rudimentares, o que € primé&rio, primeiras nogcdes de uma ciéncia, na perspectiva escolar. No
ensino de matematica, muito provavelmente, o conceito de nimero se configura como o
“mais” elementar de toda a ciéncia. E como compreender o conceito de numero, um
elementar, na sua construcéo pela escola dos anos iniciais ao longo do tempo? Tera o conceito
de nimero o mesmo significado nas diferentes propostas educacionais destinadas aos anos
iniciais? Como esse contelido elementar se revela no processo de “disciplinarizagdo” nos
diferentes momentos histéricos? Essas sao questdes que nortearam o Projeto de Pesquisa “O

que é numero? Passado e presente do ensino de matemética para as criancas”>.

* Projeto de Pesquisa financiado pelo CNPg, Edital Universal, Processo 470352/2009-6, coordenado por Wagner
Rodrigues Vaente.
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De maneira semelhante, questiona-se qual a geometria elementar desenvolvida nos
anos iniciais no periodo de reorganizagdo do ensino primario, nos finais do século XIX e
inicio do século XX nos chamados Grupos Escolares Paulistas. Quais sd0 0s conceitos
escolares de base de geometria designados na “nova” proposta de educagdo primaria? Quais
as caracteristicas e finalidades da geometria nesse momento educacional? Tais
guestionamentos sdo desenvolvidos no Projeto de Pesquisa “A Geometria e 0 Desenho no

ensino primério paulista, 1890-1930" *.

Assim, a presente comunicagdo discutira os resultados obtidos com o desenvolvimento

das duas pesqui sas referenciadas acima.

O que é numero? Passado e presente do ensino de matemaética para as criangas

O desenvolvimento do projeto buscou analisar de que modo ocorreu o imbricamento,
j& posto por André Chervel, entre a Pedagogia e a Matemética na constituicdo dos saberes
elementares matematicos, com atencdo especia ao tratamento do conceito de nimero no
ambito da matematica escolar. Na andlise foram privilegiados os movimentos relativos a

pedagogiaintuitiva, escolanovista e a do chamado Movimento da Matemética Moderna.
Em termos do periodo relacionado a pedagogia intuitivafoi possivel concluir que:

Na chegada da pedagogia intuitiva pode-se ler a mudanca na matematica escolar,
do conceito de nimero: de quantidade a ser memorizada, a conceituacdo de
nimero passa a quantidade a ser sentida. Pouco importa - do ponto de vista
escolar - qual sga a concepcao matematica de niUmero: Seu papel no ensino é seu
préprio definidor! Importa o significado que tenha para a cultura escolar. Passa-se
de uma representacéo de que a escola tradicional promovia a aprendizagem de
nimero pela sua caracteristica de quantidade a ser memorizada, para aguela em
gue o conceito de nimero a ser aprendido € o de quantidade a ser sentida, nos
moldes da pedagogia intuitiva. E essa ndo é uma ateraco externa, somente de
metodologia, “lubrificando” de outro modo o ensino de numero: trata-se de uma
dteracdo epistemologica no ambito da cultura escolar, da construcéo de outro
significado para esse saber e esse conceito (Vaente, 2012, no prelo).

* Projeto de Pesquisa financiado pelo CNPg, Edital Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas, Processo
40079/2010-2, coordenado por Maria Célia Leme da Silva.
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Em termos do estudo das transformagdes da matematica escolar para criangas, com a
chegada do movimento conhecido por Escola Nova e, ainda, focando o conceito de nimero,

as andlises realizadas levaram as seguintes conclusdes:

Permanece a ideia de nimero como quantidade. Mas, para a escola ativa, para o
escolanovismo em matematica, nUmero ndo mais é algo que movimenta a
aprendizagem do auno através do sentir as coisas externas a ele. As coisas ndo
ensinam o que € numero. Como preconiza Lourenco Filho, a aprendizagem vira
da agdo dos aunos na vidareal, de sua atividade, da experiéncia com o0 seu meio.
No caso do ensino de matematica, essa acdo terd origem naquilo que os discursos
direcionados a professores, contidos nas revistas pedagbgicas, passam a
caracterizar como “resolucdo de problemas da vida real” (Valente, 2012, no
prelo).

Por fim, na recepcdo do Movimento da Matemética Moderna, sua pedagogia imersa
nos ensinamentos de Jean Piaget e, em termos mais amplos, alicercada numa concepcao
estruturalista de organizagcdo e producdo do saber, o conceito de nimero sofre nova
transformacéo em termos da matematica escolar. E, neste caso, transformagéo envolve
ingredientes nunca antes presentes nas discussdes pedaglgicas. nimero é conceito
extremamente complexo e ndo deve congtituir, de pronto, o primeiro contelido a ser ensinado

NO INQresso ao Curso primario:

O numero € uma abstracdo. Os numeros ndo tém existéncia real, sGo simples
propriedades; mas sdo propriedades dos conjuntos de objetos, e ndo dos proprios
objetos. A propriedade que se designa pela palavra “dois” ndo podera aplicar-se
nunca a objetos determinados, a acontecimentos ou entes (de qualquer natureza),
mas t&o somente a conjuntos de objetos, acontecimentos, entes. Esta é a razéo da
existéncia do “universo dos conjuntos”, intermédio entre o universo dos objetos e
0 dos nimeros. (1967, p.16)

A citagdo acima foi retirada do livro de um dos autores mais divulgados e lidos pelos
professores e formadores a partir da década de 1960: Zoltan Dienes, expressa em sua obra A
Matematica Moderna no Ensino Primario.

Os resultados do embate da cultura escolar da segunda metade do século XX com o
Movimento da Matematica Moderna, em termos da matematica escolar para ser ensinada para
criancas, aponta para a criagcdo de novos elementares que deverdo estar presentes antes do
ensino de numero, no ambito da aritmética escolar. E esses novos elementares ligam-se a

introducdo da linguagem dos conjuntos.



A Geometria e 0 Desenho no ensino primario paulista, 1890 — 1930

O projeto teve como objetivo investigar as relacfes entre os componentes curriculares
— geometria e desenho — presentes no ensino primario paulista no periodo de 1890 a 1930. A
justificativa pauta-se em estudos realizados pelo historiador Renaud D’Enfert (2007) em que
se evidencia uma estreita ligacdo entre esses dois saberes, concluindo que a geometria

participa de maneira substancial na “disciplinarizacdo” do desenho.

Apesar do periodo delimitado pelo projeto restringir-se as primeiras décadas da
Republica, fez-se necessario compreender como esses dois saberes estdo presente em tempo
anterior, no Império. Esse estudo revelou a presenca de uma geometria prética desde a
primeira legislacdo sobre a instrucdo publica do Brasil, em 1827, antes do ingresso do
desenho como saber da Escola de primeiras letras. Muito provavelmente, o livro “Principios
do Desenho Linear compreendendo os de Geometria Pratica, pelo método do ensino matuo”
de Holanda Cavacanti de Albuquerque®, adaptacdo da obra de Francoeur®, constitui a

primeirareferéncia para o ensino da geometria pratica.

Em sintese, Vaente caracteriza como a geometria prética se evidencia no livro de
Albuqguerque:

a obra de Holanda Caval canti, em boa medida, revela um manual de Desenho,
onde os alunos sd0 ensinados a treinarem 0 olhar na avaliagdo de medidas,
espacos e formas tragando a méo livre elementos geométricos. Desse modo, ao
introduzir o desenho preciso, através do treino do olhar, da proporcdo do
tracado etc. a obra leva ao conhecimento dos elementos da geometria. Uma
geometria praticada através do desenho, do desenho linear, do desenho a méo
livre das linhas e formas geométricas (Val ente, no prelo)

JA 0 desenho ingressa mais tardiamente no rol de matérias a compor o Ensino de
primeiras letras, em 1854. Um livro que pode representar a proposta de ensino do desenho

® Anténio Francisco de Paula de Holanda Cavalcanti de Albuquerque, o visconde de Albuquerque (1797-1863)
inicia=se na carreira militar ainda crianga, atingindo o posto de Tenente-Coronel, no qua se reforma, em
novembro de 1832. E eleito Deputado por sua provincia na 12 legislatura de 1826 a 1829. (MINISTROS apud
Valente, prelo).

® “O matematico francés Louis-Benjamin Francoeur vive em Paris entre 1773 e 1849, segue a carreira militar e
académica. Enquanto militar serve ao exército e participa de varias batalhas nas campanhas francesas sob o
comando de Napolefo Bonaparte e na carreira académica atuou como professor de Matemética na Ecole
Polytechnique e, em seguida, no Lycée Charlemagne” (Trinchdo, 2008, p. 266).



linear no curso primério é Curso Elementar de Desenho Linear, de Paulino Martins Pacheco’,
publicado no Rio de Janeiro, em 1881 e traz na capa a rubrica de “obra approvada pelo
Conselho Director da Instruccdo Publica e adoptada nas Escolas publicas primarias,
secundarias e normais’. No prefacio, o autor esclarece que a primeira parte da obra, destinada
as escolas primarias e ao primeiro ano da disciplina de Desenho trata do Linear avista, isto €,
das definicbes da Geometria plana e no espago com as respectivas figuras, cujo tragado
convém que 0s aunos empreguem 0 maior cuidado possivel, afim de que se vao logo
habituando a precisdo dos trabalhos da parte seguinte (PACHECO, 1881). Nao ha propostas
de construcédo dos desenhos, apenas el es sdo representados junto com as definigoes.

Pode-se dizer que ao longo do século X1X a relagdo entre as matérias de Desenho e
Geometria € muito proxima, tanto nas legislacbes que regem 0 ensino primario no Império,
como nos primeiros livros didédticos que apresentam as propostas para 0 desenvolvimento
desses novos saberes no ensino de primeiras letras, para além do tradicional “ler, escrever e
contar”. O desenho € introduzido pelas figuras geométricas e a geometria representada pelos
desenhos, ou sga, trata-se de saberes que seguem trgetorias similares e relacionadas na
chegada a cultura escolar do ensino primario. Outra observacéo € a ndo presenca do tragado
com instrumental geométrico para 0s anos iniciais, as figuras geométricas so representadas e
reproduzidas pela observacdo, améo livre (Leme da Silva, prelo).

Com a chegada da Republica e a criagdo dos Grupos Escolares no Estado de S&o
Paulo, um novo programa € regulamentado em 1894. A matéria de Desenho inicia-se no 1°
ano e os conteldos elencados evidenciam grande proximidade com os conteldos da
Geometria, com um enfoque que prioriza a construgdo das figuras geomeétricas, sem
especificar como serdo desenvolvidas as referidas construcoes.

O livro didatico que traduz a nova proposta para o ensino de geometria é “Primeiras
Nocgoes de Geometria Préatica” de Olavo Freire, publicado em 1894. As andlises da obra
consideram que:

a geometria proposta no livro de Freire, pode ser interpretada como uma
geometria pratica, na medida em que os conceitos estudados sdo relacionados
com objetos da vida prética, porém a presenca das construcdes geométricas de
maneira continua e crescente representa certa contradicdo ao enfoque prético
(Lemeda Silva, 2010b, p. 8)

7 Engenheiro-agrimensor pela Escola Polytechnica, Professor extinto do Instituto Commercial e em Exercicio na
Escola Normal e no Internato do Imperial Collegio de Pedro |1 sdo as referéncias ao autor do livro na capa.
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Caminhando-se pelos Programas dos Grupos Escolares, a proxima reforma é de 1905.
Logo se observam mudangas nas duas matérias em questdo. Em relacdo ao Desenho, os
conceitos geomeétricos, marcas da legislacéo anterior desaparecem, ficam restritos a matéria
de Geometria. Os contelidos geométricos praticamente desparecem por completo da matéria
de Desenho. A andlise da proposta comparativamente a legislacdo anterior revela uma ruptura
explicita. A partir de entdo, o desenho ndo se utiliza mais dos objetos geométricos, 0 seu
ponto de apoio inicial muda, ao invés de iniciar 0 programa com pontos em cima, em baixo,
divisdo das linhas e meio, quartos, tercos, angulos reto, agudo e obtuso (Programa de 1894), o
“novo” Desenho (Programa de 1905) é introduzido por meio de objetos simples do cotidiano,
como plantas e animais, esta descartada a Geometria.

No processo de ruptura entre os dois saberes dos grupos escolares paulistas, as criticas
emergem:

Um grave erro, que resulta de uma falsa analogia, € supor-se que 0 processo de
desenvolvimento geométrico sgja similar aos exercicios gradativos applicados
a arte do desenho. A geometria € uma sciencia toda ella abstracta, que tem por
objeto a medida da extensdo e todas as suas figuras sdo construidas no espaco.
Seus pontos, linhas e superficies sGo elementos theoricos, sem existéncia rea
(N.M.E.S,, 1913, p. 24 apud Vaente, 2010)

A separacdo pauta-se na divisdo entre real e abstrato. De um lado, o Desenho passa a
se comprometer com a representacao do natural, de objetos concretos e de outro, a Geometria,
ciéncia desde sempre comprometida com os entes geométricos abstratos e com o rigor. Mas,
ndo se trata apenas de uma divisdo, uma ndo auxilia mais a outra. A justificativa anterior de
gue a Geometria € o suporte para o Desenho, 0 método que inicia com o tracado de desenhos
geométricos para depois aplicar em outros desenhos gerais ndo se sustenta mais.

A proxima reforma, expressa pelo Decreto de 1.918°, treze anos apds o anterior,
praticamente mantém o mesmo programa de Desenho anterior de forma distinta ao de
Geometria. O mesmo pode ser evidenciado na reforma de 1921, que reduz o ensino primario

paradois anos (Leme da Silva, 2010a).

8 “Decreto 2.944 de 08 de agosto de 1.918 — Aprova o regulamento para a Execucéo da Lei 1.579, de 19 de
dezembro de 1917”7, que estabelece diversas disposi¢cdes sobre a Instrugdo Publica do Estado. Assinado por
Altino Arantes — Oscar Rodrigues Alves.
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Consideracbes finais

O desenvolvimento e os resultados do projeto “O g ue é numero? Passado e presente
do ensino de matemética para criancas” revelam que os predmbulos da modernidade do
ensino da Aritmética para criangas mostram que vagas pedagogicas sdo responsaveis diretas
pelas ateracbes no modo de conceber 0 que € nimero para as séries iniciais. Parte-se de um
tempo onde nimero é a memoria do cantar a tabuada; passa-se pelas ligdes que as coisas
podem dar sobre numeragdo e chega-se nas ideias escolanovistas, onde a resolucéo de
problemas da vida real das criancas pode levar a aprendizagem de nimero. Em todas essas
épocas tem-se, logo ao inicio dos trabalhos escolares, o tratamento do conceito de nimero.
Ele é o primeiro tema de estudos da matemética para criangas.

A modernidade atera completamente essa organizagdo de ensino. A andlise da
trajetoria de modificagcdo da matemética escolar para criancas a partir de finais da década de
1950 revela o amparo de um movimento internaciona — o Movimento da Matematica
Moderna — como sustentagdo para os discursos e praticas da modernidade no ensino da
Aritmética escolar. Esse Movimento conjuga transformagdes na Matemética propriamente
dita e a afirmacdo de trabalhos da psicologia cognitivista. Ambos imersos num tempo de
predominio do estruturalismo, como modo de pensar a producéo cientifica. Trata-se de uma
vaga pedagogica com caracteristicas diferentes das anteriores. Os estudos e agBes dos
mateméticos, de grupos de matemédticos, tém papel fundamental nas transformagdes da
matematica escolar. E ndo se trata somente da matemética escolar de niveis proximos ao
ensino universitario: esta em questdo a matemética para criangas, aguela dos primeiros anos
escolares. 1sso é revelador de embates entre culturas pedagdgicas diferentes: a cultura escolar
e cultura académica do ensino de matematica. Como resultado desse contexto, a organizagdo
curricular e 0 ensino de matemética para criangas sofre transformac&o radical: nimero néo
podera mais ser ensinado logo ao inicio da escolaridade. NUmero € elemento abstrato, que
deve ficar longe das criancas, em seu primeiro contato com a Mateméatica. Numero é
propriedade. E, neste caso, altera-se a ordem vigente h4 séculos. Desse modo, para 0s
primeiros contatos escol ares da crianca com a matemética esta reservada a Algebra e nfo mais
a Aritmética. No principio sdo as relacOes, depois 0s nimeros. A aproximacdo com 0S
elementos algébricos que decorre, até entdo, na escola elementar, de uma generalizacdo da

Aritmética é abandonada. Passa a0 primeiro plano, a Algebra, a ser seguida pela Aritmética



As estruturas a gébricas para criangas em seus primeiros elementos passam a constituir-se em
novos contelidos para o curriculo escolar, de maneira a ser possivel ensinar nimero. E, esses
outros contetdos, constituem novos el ementares — entendidos como novas formas basilares do
conhecimento — uma nova matematica escolar, portanto — que permite 0 acesso ao conceito de
nimero, a sua caracterizacdo como uma propriedade dos conjuntos. Os novos contelidos
elementares sdo0 construidos a partir da Teoria dos Conjuntos. Com €ela, ao tempo do
Movimento da Matematica Moderna, sustenta-se a ideia da aprendizagem do novo conceito
escolar do que € nimero. Primeiro o ensino de elementos da Teoria dos Conjuntos; depois, 0s
nimeros. E os conjuntos constituem icone desse tempo escolar: um tempo em que a escola do
“ler, escrever e contar” transforma-se na escola do “ler, escrever e trabalhar com conjuntos”.
O “contar”, o ensino do sistema de numeragéo, ndo mais € o primeiro contelido da matemética
para criangas, ele é substituido pel os conjuntos. Primeiro a Algebra, depois a Aritmética.

De outra parte, no que toca aos resultados do projeto “A Geometria e 0 Desenho no
ensino primario paulista, 1890-1930”, pode-se dizer que o estudo das normatizacoes legais
referenciadas nos Programas dos Grupos Escolares paulistas em especial nas primeiras
décadas da Republica revela uma ruptura entre duas matérias — Desenho e Geometria. A
andlise de outras fontes de pesquisa reforca a separacdo e evidencia trgjetorias distintas para o
ensino de desenho e de geometria a partir do século XX. Uma nova fase se inicia para esses
dois saberes escolares no que diz respeito a0 ensino primario. Certamente a chegada da
intuicdo, da licdo das coisas e da importancia de se observar as coisas contribuem para um
novo método de ensino do desenho, que valoriza e prioriza os objetos reais, de interesse dos
alunos e de abandono de aspectos abstratos da geometria.

E necessario sdlientar que a presente investigagiio centra-se nas propostas de ensino
sejam elas postas na legislacdo escolar, nos livros didaticos que traduzem e interpretam as
normas e as revistas destinadas aos professores que discutem e sugerem alternativas de como
desenvolver o programa de ensino oficial. Assim sendo, é sempre importante dizer que ndo se
trata de préticas pedagdgicas efetivas, ha medida em gue se analisam propostas de ensino.
Entretanto, € necess&rio ndo pensar de modo dicotdémico teoria-prética. Se for verdade que o
reino da pratica ndo se expressa por inteiro na legislacdo, nos livros, nas orientacdes a
professores, também é verdade que os discursos contidos nessas fontes de pesquisa mantém
relacdo indissociavel com as agdes dos professores.
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