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Este trabaho é o resultado da dissertacdo de Mestrado defendida em 2008. No
decorrer da pesquisa foi possivel observar que o Movimento da Matemética Moderna —
MMM - apresentou aos professores, da segunda metade do século XX, uma nova abordagem
didatica no Ensino da Matemética, tendo como principal objetivo a unificagcdo da linguagem
na apresentagdo dos conteidos a ser ensinado no Ensino Secunddrio® e Primério®. Ta
linguagem foi apresentada principal mente pela Teoria dos Conjuntos, pela Logica Matematica
e as Estruturas Algébricas. Essa nova abordagem no Ensino da Matematica foi uma tentativa

de acompanhar o desenvolvimento da Matematica e do avango tecnol ogico.

Ao readlizar-se uma revisdo sobre 0 que havia sido pesquisado e publicado a respeito
do MMM, verificou-se que os trabalhos foram referentes a0 seu surgimento, aos
protagonistas, a sua divulgacdo e sobre os conteldos do Ensino Primario e do Ensino
Ginasial®. Nao foram encontrados trabalhos que analisassem questdes sobre o Ensino
Colegial®, por isso 0 interesse em pesquisar as mudancas dos contelidos nesse nivel de ensino
em tempos do MMM, tendo em vista a importancia desse nivel de ensino na formagdo dos

jovens para 0 mercado de trabalho, devido ao crescimento das industrias.

Com isso, a pesquisa teve como objetivo investigar os processos de transformacéo que
a Matemética Escolar, ensinada no Ensino Colegial, sofreu nas décadas de 1950 a 1960. Para
chegar a tal objetivo foi utilizado o seguinte corpus de andlise: os Programas do Ensino

Secundario, dispostos pela Portaria n° 966 de 2 de outubro de 1951, as Sugestfes para um
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2 Ensino Secundério, atual Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio com alunos naidade de 11 a 17 anos.

3 Ensino Primério, atual Ensino Fundamental | com alunos naidade de 6 a 10 anos.
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roteiro de Programa para a cadeira de Matematica, proposto pelo GEEM em 1965, e a
Colecdo Matemética — Curso Colegial Moderno, de Scipione Di Pierro Neto, Luiz Mauro
Rocha e Ruy Madsen Barbosa, que teve seu primeiro volume publicado em 1967 e os

volumes |11 e Il nos anos subsequentes.

Diante desse corpus foram feitas as andlises no decorrer da pesquisa na qual se
procurou responder a seguinte questdo: como foi reorganizada a Matemética Escolar para o
Ensino Colegia do Curso Secundario, tendo em vista o advento do chamado Movimento da

M atemética M oderna no Brasil?

Para responder essa questdo, foi necessario se fundamentar em aguns pressupostos
tedricos responsavels pelas contribuigdes nas areas da Histéria das Disciplinas Escolares, com
André Chervel (1990), e dos Livros Didéticos, a partir das reflexdes de Alain Choppin (2004).

A primeira preocupacéo de Chervel (1990) para um estudo dessa categoria é definir o
termo “disciplina”, que aparece por volta do inicio do século XX como “contetidos de
ensino”. Até o final do século XIX o termo “disciplina” tinha como objetivo “a vigilancia dos
estabelecimentos, a repressdo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da
educacdo dos alunos que contribui para isso” (CHERVEL, 1990, p. 178). Somente apos a
Primeira Guerra Mundial o vocabulo “disciplina”, tal como se conhece hoje, se torna um
conceito que classifica as matérias de ensino, ndo deixando, porém, de guardar aideia de sua

origem: disciplinar, ordenar, controlar.

As especificidades do conhecimento produzido pelas disciplinas escolares séo
caracterizadas e delimitadas com maior precisdo por Chervel (1990), que entende disciplina

como uma “criacéo cultural prépria” em que:

(...) os contetidos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis,
proprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda
redidade cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizacdo, de
uma economia interna e de uma eficécia que elas ndo parecem dever a nada
aém delas mesmas, quer dizer a sua propria historia. Além do mais, ndo
tendo sido rompido o contato com o verbo disciplinar, valor forte do termo
estd sempre disponivel. Uma “disciplina”, € igualmente, para nés, em
qualquer campo que se a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer
dizer de Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios
do pensamento, do conhecimento e da arte.(CHERVEL, 1990, p. 180)



Partindo dessa perspectiva, uma disciplina escolar ndo se resume a uma simples
vulgarizagdo da ciéncia de referéncia; segundo Chervel (1990), por mais que aimagem que se
faz do ensino das ciéncias seja uma “vulgarizacdo” dos “conhecimentos que nédo se Ihe podem
apresentar na sua pureza e integridade”, o que de fato ocorre € que “contrariamente ao que se
teria podido acreditar, a ‘teoria’ ensinada na escola ndo é a expressdo das ciéncias ditas, ou
presumidas ‘de referéncia’, mas que ela foi historicamente criada pela propria escola, na
escola e para a escola”. Dessa forma, Chervel (1990) conclui que essa explicagdo ja seria
suficiente para distinguir disciplina escolar da vulgarizacao das ciéncias. “A escola ensina um
sistema, ou melhor, uma combinacdo de conceitos mais ou menos encadeados entre si”(p.
181).

O autor alerta ainda sobre aimportancia dos métodos pedagogicos 0s quais ndo podem
ser excluidos dos contetdos que, longe de ser um “lubrificante espalhado” pelo mecanismo de
ensino, € um dos elementos desse mecanismo, transformando as formas de ensino em
aprendizagens (CHERVEL, 1990, p. 182).

O que se percebe nessa conceituacao é que as disciplinas escolares estdo intimamente
ligadas as vérias metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos professores, com o

objetivo defacilitar a assimilagdo dos conceitos a serem ministrados:

E &s circunstancias de sua génese e a sua organizagio interna que as
disciplinas escolares devem o papel, subestimado, mas consideravel, que
€las desempenham na histéria do ensino e na histéria da cultura. Fruto de um
didogo secular entre os mestres e os alunos, elas constituem por assim dizer
0 codigo que duas geracOes, lentamente, minuciosamente, elaboram em
conjunto para permitir a uma delas transmitir a outra uma cultura
determinada. A importancia dessa criacdo cultural é proporciona a aposta
feita ndo se trata nada menos do que da perenizacdo da sociedade.
(CHERVEL, 1990, pp. 221-222)

Chervel (1990) apresenta também aimportancia de se estudar a historia das disciplinas

escolares:

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nocdo de disciplina,
desde que se reconhega que uma disciplina escolar comporta ndo somente as
préticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram
sua congtituicdo e o fenbmeno de aculturacdo de massa que ela determina,
entdo a higtdria das disciplinas escolares pode desempenhar um papel
importante ndo somente na histéria da educagdo mas na histéria cultural.
(CHERVEL, 1990, p. 184)



Dessa forma, para o tedrico, estudar a constituicdo e o funcionamento de uma
disciplinaimplica considerar trés questdes. primeiro como a disciplina comega a ser colocada
em préatica, qual sua génese; segundo, qual a utilidade de tal disciplina e, por ultimo, qua a
funcionalidade da disciplina em questdo, sempre tendo em vista, porém, que os contelidos séo
0s componentes centrais de uma disciplina, devem ser devidamente articulados tanto com as
finalidades a que estdo vinculados quanto com a avaliagdo dos resultados concretos que

produzem.

Além da “disciplina”, foi importante nessa pesquisa discorrer sobre alguns aspectos da
Histéria do Livro Didético, pois, assim como afirma Vaente (2007), “os livros didaticos

representam um dos tragos que o passado nos deixou”(p. 39).

Dialoga com essa perspectiva os argumentos apresentado por Circe Bittencourt (2003)

ao discorrer sobre aimportancia dos livros didaticos, segundo ela

Os livros escolares, por outro lado, oferecem condic¢es de uma andlise dos
contetidos pedagogicos por intermédio das atividades e exercicios propostos
e, dessa forma, continuam sendo uma das fontes privilegiadas para a histéria
dadisciplina. (BITTENCOURT, 2003, p. 34)

Para tanto, tomamos como referéncia a teoria sobre o livro didatico de Alain Choppin
(2004) que procura fazer uma reflex@o sobre os manuais escolares ao consideré-1os producdes

culturais complexas.

Alain Choppin (2004), por sua vez, a0 anadlisar a Historia dos Livros Didaticos,
descreve logo no inicio de seu artigo intitulado Histéria dos livros e das edi¢es didaticas:
sobre o estado da arte, fruto da comunicacéo feita no XXII Congresso do ISHEE em Alcal4,
as dificuldades para abordar o assunto. Dentre essas dificuldades destaca a fata de uma

terminologia comum para o “livro didatico”, pois como afirma:

(...) édesignado de inlmeras maneiras, e nem sempre € possivel explicitar as
caracteristicas especificas que podem estar relacionadas a cada uma das
denominacdes, tanto mais que as palavras quase sempre sobrevivem aguilo
gue elas designaram por um determinado tempo.(CHOPPIN, 2004, p. 549)

Por outro lado, quando se tenta definir um objeto que se desenvolve ao mesmo tempo
gue o0 seu vocadbulo, ha o problema de ambiguidade que pode ser produzido. Outras
dificuldades levantadas por esse autor dizem respeito ao carater recente desse campo de

pesquisa, tal como a barreira das diversas linguas.



Choppin (2004) afirma que a pertinéncia desse campo de pesguisa se da por
intermédio do “peso consideravel que o setor escolar assume na economia editorial nesses
dois ultimos séculos”(p. 551). Além disso, os livros didaticos assumiram, historicamente,
vérias funcbes, entre elas destacam-se quatro consideradas essenciais, que podem *“variar
consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as disciplinas, 0s niveis de
ensino, os métodos e as formas de utilizagdo”(p. 553).

O livro didético é, em sua esséncia, elaborado com o intuito de ser uma ferramenta
pedagogica destinada a auxiliar na aprendizagem e na formagdo de valores. Para Choppin
(2004), o livro pode ser denominado como uma literatura didética técnica ou profissional
assumindo as fungdes de referencial curricular, de instrumentalizacdo de métodos de
aprendizagem, ideologica e cultural e, mais restritamente, documental. Podemos assim
verificar que o livro é apresentado como um guia curricular que serve como orientagdo para a
prética docente que, por muitas vezes, tem maior influéncia sobre as agdes dos professores do

que os proprios referenciais curriculares oficiais.

Vale lembrar que, por mais que os professores tenham mais facilidade de acesso ao
livro didatico, os contextos de producéo de materiais pedagdgicos estdo intimamente ligados

ao contexto legidativo:

O estudo sistemético do contexto legidativo e regulador, que condiciona ndo
somente a existéncia e a estrutura, mas também a producdo do livro didético,
€ condicdo preliminar indispensavel a qualquer estudo sobre a edicdo
escolar. (CHOPPIN, 2004, p. 561)
Analisar, entdo, um livro didatico significa levar em conta a multiplicidade de agentes
envolvidos em seu processo de producdo. Segundo Choppin (2004), essa analise deve passar

pelas regras do poder politico, econdmico, linguistico, editorial, pedagdgico e até financeiro.

Outro item importante para a anaise dessa pesquisa foi rever as discussdes dos
Congressos realizados no Brasil, umavez que esses foram fundamentais para a divulgacéo do

Movimento da Matemética Moderna no pais.

O Movimento da Matemética Moderna no Brasil surge como uma aternativa para a
Matematica classica tradicional, apresentando contelidos e sugestbes pedagdgicas que
pareciam ndo estabelecer nenhuma relagdo com a préatica docente da época. Dessa forma, as
primeiras manifestagoes oficiais da introducdo de novos programas, bem como da linguagem



Matematica Moderna, direcionada aos alunos da escola secundaria, foram feitas nos
Congressos Brasileiros de Ensino da Matematica.

O I Congresso Naciona de Ensino da Matemética no Curso Secundario foi realizado
em Salvador, Bahia, em 1955 no periodo de 4 a 7 de setembro. Participou desse Congresso 94
professores, representando os estados de Distrito Federal (Rio de Janeiro), Sdo Paulo, Rio
Grande do Sul, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Bahia.

N&o ha evidéncias da introducdo de tépicos da M atemética M oderna nesse congresso,
mas ha discussies sobre alegislacdo educacional, em particular a Portaria Ministerial n° 966,
de 2 de outubro de 1951, que instituiu um programa minimo de Matematica para o Ensino

Secundario, de modo atentar reorganizar e adequar a Matemética as realidades de seu Ensino.

Nesse Congresso foi proposta a elevacdo do nimero de aulas semanais, passando de
trés para quatro aulas semanais no Curso Ginasia e cinco para o Colegial. E ainda que os
programas de ensino deveriam ser flexivels, sendo sujeitos a revisdes periddicas que
pudessem atender as particularidades de cada instituicdo de ensino. Essas revisdes deveriam
ser feitas por todos os nivels de profissionais da educacéo, inclusive professores em exercicio,

devendo ser eleitos em cada unidade da federacéo.

Por fim, o Congresso recomendava ainda uma reestruturacéo dos atuais Programas de
Matematica no Curso Secundario, visando uma efetiva sistematizacéo e garantia de um maior

aproveitamento de cada estudante.

No Il Congresso Naciona de Ensino da Matemética realizado em Porto Alegre, no
ano de 1957, compareceram mais de 400 professores, entre eles Julio César de Melo e Souza,
Benedito Castrucci, Manuel Jairo Bezerra e Osvaldo Sangiorgi. E nesse Congresso que
surgem as primeiras argumentacdes sobre a Matemética Moderna (cf.: BURIGO 1989, p. 47),
no tocante as novas formas de Ensino da Matemética.

Na tese apresentada por Odila Barros Xavier, durante o 1l Congresso € proposto um
programa de formag&o de professores primarios que incluiam os seguintes topicos: a nogdo do
conjunto, questdes de correspondéncia biunivoca (um a um) e diferentes sistemas de
numeracdo, julgando ser fundamental para o aprendizado da Matematica no Ensino
Secundario.



Para o nivel secundario, Ubiratan D’Ambrosio sugeriu a introducdo do estudo de
propriedades de diferentes conjuntos numéricos e suas operagdes ressaltando as diversas
estruturas algébricas, tais como aquelas que podem ser observadas na geometria nas
transformacbes no plano (cf.. CONGRESSO, 1957 p. 378). Sangiorgi, por seu turno,
recomendou que essas mudangas no curriculo fossem gradativas, porém em seu programa
proposto ndo foi incorporado nenhuma das novas sugestdes, ndo satisfazendo sua afirmacao

de incorporagéo gradativa.

Ja o 1l Congresso, sediado na cidade do Rio de Janeiro, em 1959, contou com um
numero significativo de participantes. ao todo foram 500 professores de Matemética, dentre
os quais Osvaldo Sangiorgi, o principal articulador do MMM no Brasil, Ary Quintela, Martha
Maria de Souza Dantas, Martha Blauth Menezes, Manoel Jairo Bezerra, Ruy Madsen
Barbosa, citando apenas alguns nomes.

O Congresso em questdo teve por objetivo: “(...) estudar os problemas relativos ao
ensino da matematica nos cursos secundario, comercial, industrial, normal e primario.”
(CONGRESSO, 1959 p. 13)

A partir desse objetivo foram realizados cursos de aperfeicoamento para professores,
com intuito de preparélos ao ensino da Matemética Moderna, de modo que as experiéncias
realizadas seriam apresentadas no IV Congresso Nacional, considerado um dos mais
importantes para colocar em prética as propostas do Movimento da Matematica Moderna,
realizado em Belém, no Parg, em 1962. Nesse Congresso foram aprovadas as Sugestbes
apresentadas pelo Grupo de Estudo do Ensino da Matemética — GEEM - que, a partir de
entdo, serviram de pardmetros para a elaboracdo dos livros didéticos, principa meio de

divulgacéo do ideario do movimento.

No entanto, ndo houve publicacéo de Anais desse Congresso, favorecendo com que o
GEEM publicasse o primeiro livro da Série Professor intitulado Matematica Moderna para o
Ensino Secundario, no mesmo ano. Segundo o prefacio da segunda edicdo dessa obra,
publicada em 1965, um dos objetivos para a primeira edicdo era angariar contribuicdes dos
professores para que assim pudessem ser publicadas as SugestGes para um roteiro de
Programa para a cadeira de Matematica, Curso Secundério, constando na segunda edi ¢&o.



O V Congresso ocorreu em Sao José dos Campos, Sdo Paulo, em 1966, no periodo de
10 a 15 de janero, tendo a participacgo de 300 professores de todo Pais. Sua organizacéo
ficou a cargo do GEEM e foi coordenado por Osvaldo Sangiorgi. Esse Congresso teve como
temério a “Matematica Moderna na Escola Secundaria; articulagcbes com o Ensino Primario e
com o Ensino Universitario” (CONGRESSO, 1966, p. 23) gque visava concentrar os estudos e
as énfases discutidas nos congressos que 0 antecederam, estabelecendo didlogos com os

Congressos Internacionais de Ensino da Matematica.

Vale ressdtar que anterior as Sugestdes do GEEM, o Ensino da Matematica contava
com o gue era proposto na Portaria de 1951, que trazia os contedos minimos obrigatorios
para 0 antigo Colegia. Foi observado que a proposta do GEEM incluia novos assuntos que
ndo faziam parte da proposta da Portaria de 1951, como por exemplo: o estudo das Matrizes,
um estudo detalhado sobre Fungdes, a Geometria das TransformagOes, e a Probabilidade.
Além desses novos assuntos foi apresentada nas Sugestdes de 1965 uma nova abordagem para

0 ensino dos contelildos da M atemética.

As idelas que surgiram com o Movimento da Matematica Moderna influenciaram
muito na elaboracéo dos livros didéticos da época. Assim, a andlise da Colecdo Matematica —
Curso Colegial Moderno, de Scipione Di Pierro Netto, Luiz Mauro Rocha e Ruy Madsen
Barbosa se faz essencial para a verificagdo de como esse Movimento foi disponibilizado, em
forma didética, aos professores do Ensino Colegial. Além de verificar como os contelidos
sugeridos pelo GEEM foram utilizados pelos autores para a elaboracéo da Colecdo, isso

levando em considerag&o que essafoi pioneirano ensino moderno da Matematica no col égio.
Tendo em vistaque:

A Matemédtica Moderna, embora nunca tenha sido explicitamente adotada
como politica educacional do Estado, foi amplamente divulgada e
incorporada aos curriculos escolares via livros did&icos sem maiores
resisténcias oficiais ou por parte de alunos, professores e pais. (BARALDI;
GARNICA, 2004, p. 5)

O pioneirismo da Colecdo Matematica — Curso Colegial Moderno publicada pela
primeira vez no ano de 1967, se sustenta pelo fato de que antes desse ano ndo foi encontrado
registros de publicacfes de livros didaticos com os contelidos sugeridos pelo GEEM para o
Ensino Colegial. Porém, no ano de 1963, foi langado o primeiro volume da Colecédo

Matematica — Curso Moderno, escrito por Osvaldo Sangiorgi, para 0 Ginasio com o propoésito



de ser utilizado no ano letivo de 1964, buscava atender as Sugestdes do GEEM, e nos anos

seguintes é langado os trés volumes subsequentes, pela editora Companhia Editora Nacional .

O lancamento dessa Colecdo foi a entrada da Matemética Moderna no ensino
brasileiro, tornando-se grande sucesso de vendas, chegando a trés reedi¢bes sO no ano de
1964, em janeiro, abril e maio, respectivamente, atingindo um total de 241.885 exemplares.
Em 1965 foi lancado o volume 2 da colecdo em outras duas edi¢cdes, hos meses de marco e
maio, totalizando de 222.408 exemplares. Em 1966 o volume 3 teve uma Unica edicdo com
121.015 exemplares e, em abril de 1967, € lancado o volume 4 da colegdo, também com uma
nica edicéo totalizando 98.992 exemplares (VILELA, no prelo).

Dessa forma, as informagOes aqui apresentadas foram expostas para reafirmar a
importancia do livro didético na divulgacdo do Movimento da Matemética M oderna e mostrar
a sequéncia de datas das publicagdes desses livros, com as Sugestdes propostas pelo GEEM,

no Ensino Ginasia e Colegial.

Em 1967 foi lancado o primeiro volume da Colecdo Matemética — Curso Colegial
Moderno de autoria dos professores Scipione Di Pierro Netto, Luiz Mauro Rocha e Ruy
Madsen Barbosa. Segundo os autores, na apresentacdo do volume I, essa Colecéo foi escrita
para atender as “angustias” e dificuldades que os professores encontravam para a atualizacéo
do Ensino da Matemética no Colégio.

Os autores da Colec&o afirmam, ainda, que no V Congresso do Ensino da Matematica,
realizado em S80 José dos Campos, no CTA — Centro Técnico de Aeronautica, em 1966,
surgiu, de forma concreta, a necessidade de se ter uma colecdo de livros didaticos que
orientassem o0s professores a ensinar a Matematica Moderna no Curso Colegia, dando

continuidade a Matemética do Curso Ginasial.

Nagueles dias, em contato com professores de quase todos os Estados,
sentimos bem de perto a angUstia com que 0s nossos colegas se referiam a
dificuldade que encontravam para a atualizacdo do ensino da matemética no
colégio, dada a inexisténcia, a0 seu acance, de obras nacionais e
estrangeiras. (BARBOSA; PIERRO NETO; ROCHA, 1967, p. 7)
Desse modo, essa Colecdo foi elaborada com o intuito de ser uma ferramenta
pedagdgica destinada a auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, assim como observou
Chervel (1990) acerca das disciplinas escolares. Nessa perspectiva, justificam-se também as

palavras de Choppin (2004) ao apresentar o livro didatico como uma espécie de ferramenta



técnica que assume funcdes referenciais curriculares, de instrumentalizacdo de métodos de
aprendizagem, apresentando aspectos ideoldgicos e culturais e, mais restritamente,
documentais.

Percebe-se, assim, que o livro didético tem a intencdo de ser apresentado como um
guia curricular, servindo de orientacdo para a prética docente, tal como dito anteriormente,
exerce maior influéncia sobre as acdes dos professores do que os préprios referenciais
curriculares oficiais. Nesse sentido Bittencourt (1993) afirma que: “O livro didatico visava,

portanto, nos seus primordios, prioritariamente atender ao professor” (p. 26).

Dessa forma, os livros que compunham a Colecdo Matematica — Curso Colegial
Moderno s&o os seguintes:

MATEMATICA
LT LA

MATEMATIGA
oe”

Figura1: Capado livro da Colecdo Figura2: Capado livro da Colecdo
Primeiro Colegial, publicado em 1967 Segundo Colegial, publicado em 1968
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Figura 3: Capado livro da Colecdo
Terceiro Colegial, publicado em 1971

Ja na apresentacdo dos livros, os autores demonstraram a preocupagdo em elaborar um
material que auxiliassem os professores no ensino dos conceitos modernos para os contetidos
da Matemética. Na apresentacdo escrita para o primeiro volume, os autores disponibilizam as

normas que adotaram para a elaboracdo dos livros da Col egéo:

1. Apresentar, no inicio do primeiro volume, um capitulo de
FUNDAMENTOS, destinado aos professores ainda ndo iniciados na
“Matematica Moderna”, redigido em linguagem facil e nivel elementar — de
modo a que possa ser aprendido e ab mesmo tempo ensinado, no todo ou em
parte, aos alunos.

2. Estabelecer um programa global para o colégio, visando a introducdo
paulatina dos conceitos modernos de funcgdes, relacdes, matrizes, estruturas
algébricas, etc., através de exemplos simples e de numerosos exercicios. SO
no terceiro ano, reunindo a experiéncia adquirida, o aluno tera a formulacéo
exata dos conceitos de grupo, anel, corpo, espaco vetorid, etc, cuja utilidade
ira sentir logo no inicio do curso superior.

3. Reduzir a extensdo com que eram anteriormente tratados alguns assuntos
de escasso interesse, em beneficio de outros mais exigidos pela ciéncia
moderna. (BARBOSA; PIERRO NETO; ROCHA, 1967, p. 7)

Com essa apresentacao, € possivel perceber que os autores buscaram transformar as
préticas pedagbgicas no Ensino da Matemética. Ao assumir essa postura, 0S escritores

colocam em prética uma ideia sustentada por Choppin (2004). Segundo esse tedrico, 0s
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autores de livros didaticos, como espectadores de seu tempo, reivindicam o “status” de
agente, colaborando para que o livro didético ndo se tornasse apenas um espelho, mas que ele
modificasse arealidade de modo a educar as novas geracdes (p. 557).

Neste primeiro volume os autores buscaram atender as Sugestoes de 1965, propostas,
por exemplo, para o estudo das Funcfes, porém, no primeiro capitulo sdo apresentados
também os contelidos de Conjuntos e Légica Matemética que, nas Sugestdes ndo eram
propostos, pois deveriam ser estudados no Curso Ginasial. Por outro lado, os autores, assim
COmo escreveram na apresentacdo do volume, julgaram por bem apresentar fundamentos
destinados a professores que ainda ndo tinham tido contato com a Matematica Moderna.

Os autores iniciaram o primeiro capitulo justificando o porqué do estudo da
Matemaética Moderna e trouxeram uma relacdo de simbolos que seriam utilizados nos estudos
posteriores, uma caracteristica do Movimento da Matematica Moderna: ensinar os contelidos
tradicionais com uma nova linguagem.
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Figura4: Matemética Antiga e Mateméatica Moderna.
Fonte: Livro | da Colegio Matemética— Curso Colegial Moderno, p. 11 e 12.

Outra observacao que se pode fazer sobre a apresentacéo dos contelidos € a utilizacdo
desses simbolos, os autores apropriaram-se dessa nova linguagem e a utilizaram para
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apresentar, por exemplo, os contetidos de Funcéo explorando o aspecto gréfico, tal como foi

proposto nas Sugestoes de 1965.

Assim como no estudo de Funcdo, os autores atenderam, ainda, as orientacOes
presentes nas Sugestdes a respeito das propriedades de simetria e periodicidade no estudo das
Funcgdes Trigonomeétricas. Também ressaltaram a significacdo da medida do arco e de angulo

em radianos, podendo ainda observar a utilizacdo da linguagem da Teoria dos Conjuntos na
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Figura5: Utilizacdo da linguagem da Teoria dos Conjuntos no ensino de Trigonometrial.
Fonte: Livro | da Colecdo Matemética— Curso Colegia Moderno, p. 158 e 159.

Nessa figura verifica-se a utilizagdo da linguagem e simbolos da Teoria dos Conjuntos
e da LAgica para explicar o conteido arcos congruos, aém de estar muito presente o uso dos

simbol os para explicacdo, apresentacdo da defini¢do e propriedades.

No que tange a Geometria Espacial, os autores da Colecéo contemplaram os contetidos
propostos pelas Sugestdes para 0 primeiro ano e acrescentaram outros conteidos, tais como:

outros teoremas, projecoes e triedros, utilizaram as ideias operacionais de conjuntos na
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apresentacdo dos contetdos e fizeram também uso dos simbolos e da linguagem referente a
Teoriados Conjuntos e a Légica

Por fim, naandlise do primeiro livro dessa colecéo é visivel a preocupacao dos autores
em apresentar os contelidos utilizando a nova linguagem do Movimento da Matemética
Moderna. Nesse primeiro livro, os autores atenderam as Sugestfes de 1965 e as suas
orientagdes. Trouxeram também outros conteldos que auxiliaram os professores na
apresentacdo dos conceitos de Fungdo, Trigonometria e Geometria Espacial. Logo, € possivel
classificar esse livro como sendo inovador na apresentacdo dos contetidos e das figuras que
tiveram como objetivo facilitar o aprendizado do aluno.

Em linhas gerais, os volumes |1 e l1l da Colecdo deram continuidade as aplicacdes dos
conteldos a partir das Sugestées de 1965. Vae lembrar que no volume I, os autores fizeram
uma Introducéo na qual dava sequencia aos estudos de logaritmos mostrando sua importancia
e algumas de suas aplicacbes, como a facilitagdo dos célculos manuais utilizando tabuas de
logaritmos. Além disso, procuraram mostrar a importancia do estudo dos conceitos de
matrizes, sistemas lineares e as séries numéricas para aplicagdes futuras no estudo e criagdo

dos programas de computadores.

Quanto ao volume |11, os autores inovaram outra vez ao disponibilizarem um capitulo
antecedendo o estudo dos nimeros complexos. Esse capitulo propunha o estudo das estruturas
algébricas recordando os assuntos estudados no primeiro livro, no capitulo de fundamentos e

definindo as principais estruturas al gébricas: Grupo, Anel e Corpo.

Apdbs o capitulo sobre as estruturas algébricas 0s autores apresentam o capitulo sobre
os Numeros Reais e Complexos, iniciando com a apresentacéo do corpo dos NUmeros Reais,
orientando que esse topico poderia ser apenas para leitura e revisdo. Em seguida apresentam o
corpo dos Numeros Complexos como um novo conjunto de numeros atendendo as

propriedades das Estruturas Algébricas.

Outro fator nesse volume I11, € que para 0 estudo da Geometria Analitica os autores

atendem completamente o gque as orientactes das Sugestdes de 1965 propunham:

Recordar, sistematizando, os elementos de Geometria Andlitica, ja
introduzidos. Exame das equagtes como definindo sub-conjuntos de pontos
do plano. Poder-se-ia iniciar, inclusive, um tratamento de geometria
Analiticacom Algebra Vetoria. (GEEM, 19653, p. 99)
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Os autores utilizaram a Algebra Vetorial na explicagdo dos conceitos da Geometria
Andlitica, acrescentando um capitulo sobre transformagdes geométricas, fizeram uso desses

conceitos para apresentar os de circunferéncia, de parabola, de elipse e de hipérbole.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Essas mudancas no Ensino da Matemética e a inclusdo de novos contelidos no Ensino
Colegial sdo influéncias vindas principalmente dos Estados Unidos, pois o principal
articulador do MMM no Brasil Osvaldo Sangiorgi havia feito um curso de verdo nesse pais
em 1961, ano em que o grupo SMSG - School Mathematics Study Group publicou
compéndios para o Ensino Secundério com o intuito de aperfeicoar o Ensino de Matematica
do Pais. Dentre esses compéndios foram dedicados trés volumes ao Ensino Colegial intitulado

Mathematics for High School. Esses volumes foram traduzidos para o portugués em 1966.

O SMSG, dirigido por E. G. Beagle, produziu um materia que representava
0 pensamento combinado de muitas pessoas dentre as quais, psicologos,
preparadores de testes, mateméticos das universidades, bidlogos e
professores secundérios. Aproximadamente 100 matematicos e 100
professores secundérios escreveram os compéndios. (PIRES, 2000, p. 11)

Para os autores desses compéndios:

Isto ndo significa que este livro sgja considerado como o Unico caminho
definitivo de apresentar corretamente a Matematica a estudantes de nivel
médio. Ao contrério, € uma amostra do tipo de curriculum melhorado que
necessitamos e uma fonte de sugestdes para os autores de livros de texto
comerciais. (SMSG, 1966, s.p.)

Esse grupo influenciou o Movimento da Matemética Moderna no Brasil,

principalmente na producdo de livros didéticos.

Sangiorgi, retornando ao Brasil em 1961, fundou o GEEM e com o apoio das
principais instituicbes educacionais de governo, articulou uma mudanca no curriculo do
Ensino Secundario. Essa mudanca surgiu gradativamente a partir da aprovacéo das Propostas
de 1962 apresentadas pelo GEEM no |V Congresso em Belém, e a partir de 1963 nos livros
didéticos do Ensino Ginasial escrito por Osvaldo Sangiorgi.
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E possivel verificar essas influéncias dos Estados Unidos ndo somente nas publicagdes
de compéndios, mas com ajuda financeira paraa melhoria do Ensino Secundario, segundo nos
afirma Nunes (2000):

Os educadores que antes de 1964 |utavam pela posse de prestigios politicos e
controle do sistema educacional foram afastados de seus postos (imediata
e/ou gradativamente) ou cooptados para colaborar na implementacdo de um
ginasio moderno na linha dos acordos norte-americanos que se propunham a
financiar e fornecer assisténcia técnica ao empreendimento de expanséo e
melhoria do ensino secundario no pais. (NUNES, 2000, p. 56)

Com tais influéncias e a aprovacéo da Lei 4.024 de 1961, a LDB passou a admitir
“variedade de cursos, flexibilidade de curriculos e facilidades de articulagdo, essa lei
propiciava fundamentos amplos para inovag@es no ensino secundario” (AMADO, 1964 Apud
NUNES, 2000, p. 56). Sendo assim, o cenario educacional brasileiro entra numa nova era
procurando acompanhar 0 crescimento da Matematica e 0 desenvolvimento tecnoldgico e
industrial. Com isso, surgiu a necessidade de inserir novos contetidos e uma nova linguagem
no Ensino de Matematica no Curso Secundério, devido a Matemética estar diretamente ligada

a0 crescimento tecnol 4gi co.

Os autores da Colegdo Matemética — Curso Colegial Moderno atenderam essas novas
mudangas no Ensino da Matemética e inovaram nas apresentagbes dos conteddos
relacionando com as novas tendéncias tecnol 6gicas, a computacdo, e as aplicacies em outras

ciéncias como aFisicae aBiologia.

Com isso pbde se verificar que essa reorganizacdo da Matemética Escolar, proposta
pelo GEEM na década de 1960, trazendo novos conteldos como Funcdes, Matrizes,
Probabilidades e a Geometria Analitica, assim como a nova linguagem apresentada pela
Teoria dos Conjuntos pela Légica e pelas Estruturas Algébricas, continuam fazendo parte do
curriculo de Matemética para o atual Ensino Médio.
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