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Resumo: O trabalho enfoca o intercAmbio entre lnumae-€élix, professora francesa do ensino
secundério, e o Grupo de Estudos em Ensino da Métamde S&o Paulo (GEEM), em torno do
Movimento da Mateméatica Moderna. Inicialmente, cotaea trajetoria profissional de Lucienne
Félix, seu engajamento no movimento modernizadazs eondicbes em que se estabeleceu o contato
com os professores do GEEM. A seguir, analisa esgpdapcoes da obra e do discurso de Lucienne
Félix pelos professores do GEEM, a partir de indi@ncontrados em livros didaticos e depoimentos
orais. Argumenta-se que a dinamica internacionalMiivimento da Matematica Moderna nao
decorreu apenas das ac¢des das agéncias interngaonaorte-americanas, mas deve também ser
atribuida as relacBes horizontais estabelecida® amupos de professores de diferentes paises,
engajados na melhoria do ensino.

O intenso intercambio em nivel internacional queraci®rizou o chamado
“Movimento da Matematica Moderna”, durante os ab®@80 e 1970, tem sido, por diferentes
autores, atribuido a intervengédo de organismos c@ddESCO e a Organizacdo Europeia
de Cooperacdo Econdmica (OECE), esta ultima mowdpecialmente, pela preocupacéo
com a formacéo de técnicos e cientistas (SCHUBRROBS). Na América Latina, a difusao
das propostas de modernizacao foi financiada pémags norte-americanas e articulada pelo
matematico Marshall Stone, que presidiu, entre 03962, dnternational Commission on
Mathematical InstructioflCMI) (BARRANTES; RUIZ, 1998; DIAS, 2008).

As iniciativas modernizadoras, entretanto, naordive origem apenas nas grandes
agéncias. Menos visiveis, mas notaveis pela sahdatle e capilaridade, foram os grupos de
professores que, em diferentes paises, se artioulam torno da bandeira da renovacédo do
ensino de mateméatica. No Brasil, a constituicionmaede um movimento modernizador foi
obra de grupos regionais que se dedicaram a foor@gggprofessores, a producao de livros
didaticos, a divulgacdo e experimentacdo de prapostrriculares (BURIGO; OLIVEIRA
FILHO; RIOS, 2010).

Na producao local, foram incorporados elementospigostas curriculares e de
materiais que circulavam nos Estados Unidos e mapauOs contatos com o0s autores desses

textos, por sua vez, ndo se circunscreveram aquedeejados ou incentivados pelos



organismos internacionais ou pelas agéncias noregteanas. A dimensao internacional do
movimento da matematica moderna também pode s#wida a contatos horizontais
estabelecidos entre os professores brasileirosegaeuropeus e latino-americanos. Tal € o
caso do intercambio estabelecido, nos anos 196 enGrupo de Estudos em Ensino da
Matematica de S&o Paulo (GEEM) e Lucienne Félixfgasora francesa, militante do
movimento modernizador.

Ao examinar esse intercambio, suas motivacOes,midaé e efeitos, este texto
pretende situar-se no campo da historia conecpaidaiirando “resgatar as conexdes mais ou
menos encobertas ou desapercebidas” (DOUKI; MINARM)7, p. 20). Na perspectiva da
histéria conectada, busca-se compreender as |adgcagdo dos atores individuais envolvidos
no referido intercambio, considerando os contextessuas acfes como ndo limitados as

fronteiras nacionais (Ibidem).
O engajamento de Lucienne Félix no movimento modeirador

Professora de matemética no ensino secundario @ssdaos 1920, Lucienne Félix
tornou-se militante do movimento modernizador nanEa dos anos 1950. Em sua
autobiografia, ela atribui essa adesdo a critiee elesejo de superacdo do modelo entdo
dominante de ensino secundario de matematica, eg&ale como dogmatico, baseado na
recitacao dos livros didéticos, calcado no estudopartimentado dos diferentes topicos e na
reproducéo de demonstracdes (FELIX, 1986a; 2005).

A esse modelo ela contrapde “o espirito de SéesLIX, 2005, p. 36), d&cole
Normale Supérieure de Jeunes Filmsde foi aluna nos anos 1920 e professora adpoda
anos 1930. Fundada em 1881 e sediada em Seévrediddoe proxima de Paris e de
Versailles, aEcole dedicava-se a formacdo de professoras, visandetsdor as classes
femininas de ensino secund&tidCom um estatuto diferente do da tradicidbedle Normale
Supérieurede Paris, onde nos anos 1920 ainda havia poutizdastes, &cole de Jeunes
Filles ndo estava obrigada a seguir os mesmos prograBaSINQUANTENAIRE..., 1932).
Segundo Lucienne Félix (1957a), essa autonomiapeesenca de professores como 0s
matematicos Emile Picard, Emile Borel e Henri Lejesteriam propiciado uma formag&o

voltada para o desenvolvimento do pensamento matampara a experiéncia da matematica

! O ensino secundério feminino surge na Franca gianse metade do século XIX, em um pequeno nimero de
estabelecimentos e com estatuto inferior ao dmenmsasculino. E importante observar que até odrdos anos
1960, na Franca, o ensino secundario era predotaeimante oferecido em escolas separadas para rapazes
mocas, e as carreiras dos professores homenspeadassoras mulheres eram também distintas. Attnmes
concursos deagrégation que recrutavam professores para 0 ensino sedangidblico, eram separados: as
provas eram diferentes e as vagas para profedsonesns e mulheres eram separadas. Mas em muits, cas



como investigagéo, como atividade humana e ciénmeea

O desenvolvimento de uma prética docente que eaigilexdo por parte dos alunos
a colocaria em conflito com agtipe$ 2 - o0 ensino orientado para a aprovagéo nos exames,
construido em torno dos “problemas-tipo”. Esse Idonéclodiu em 1938, quando ela foi
encarregada das classes preparatériddatleématiques SpecialdsioLycée de Jeunes Filles
de Versailles (FELIX, 2005). A desaprovacio dapétores de ensino e da diretora, que a
censuravam por “se perder em detalhes”, se confundm a perseguicdo aos judeus
perpetrada pelo governo colaboracionista instauthttante a ocupacdo nazista da Franca.
Destituida em 1940 pelas leis antissemitas do eedinVichy e reintegrada em 1944, apds a
liberacéo, foi novamente afastadalgm@éeem 1945, sem qualquer justificativa forrfal

Esse episddio marcaria um distanciamento definénorelacdo a administracédo do
Ministério da Educacdo francés: “Alguns trabalharsmmladamente e fora de qualquer
organismo oficial, sendo contra eles (e esse fmiea caso)” (FELIX, 1986b, p. 80, nossa
traducdo). O trabalho ao qual ela se refere é #andla pela renovacdo do ensino de
matematica na qual engajou-se desde o inicio dws E60, e que seria estendida a América
Latina nos anos 1960.

Essa militancia teve origem, de um lado, no contatofinal dos anos 1940, com a
obra do grupo de matematicos franceses Bourbakinfdque proposto pelos bourbakistas,
segundo Lucienne Félix, indicava uma alternativddmgmatismo”, ao enfocar ndo mais os
objetos particulares e as relacdes entre elesamastruturas dessas relacées. De outro lado,
0 engajamento no “movimento bourbakista’, que «tissiem “adaptar o enfoque das
matematicas modernas ao ensino secundario” (FERDO5, p. 84, nossa traducdo), foi
propiciado pela participacdo em dois grupos queosstituiram nesse periodoCamission
Internationale pour I'Etude et I’Amélioration de Hhseignement des Mathématiques
(CIEAEM) e o dos militantes modernizadores dasociation des Professeurs des
Mathématiques de I'Enseignement PulfA®MEP).

A CIEAEM foi articulada pelo matematico e pedagdmeb Gattegno como férum

de discussdo que reunia, em pequenos seminarimesgores, matematicos, pedagogos e

como no de Lucienne Félix, as professoras tambénsimaram aulas em escolas masculinas.

2 Em portugués, “toupeiras”.

% As classes preparatérias Mathématiques Specialesferecidas nos liceus francesesam posteriores ao
secundario e destinadas & preparacdo para os sosce ingresso ndscoles NormalesO ensino nessas
classes envolvia temas da matematica superior atépaiido a um pequeno grupo de professores cenasld
apto para a tarefa. Constituia-se em estagio asanda carreira dos professores concursados dooensin
secundario publico e em posto cobicado, raraménbaiftio, entdo, a professoras mulheres.

* O depoimento de Lucienne Félix (2005) a esse itespeonfirmado pelo selDossier de carriérearquivado
nosArchives Nationalessob o registro F/17/28679, e consultado medianterizacdo da direcdo daschives



psicologos de varios paises, interessados na nipaefio do ensino de mateméatica. Hélene
Gispert (2010) descreve como ambicédo de Gattege ‘@liar modernidade pedagogica e
modernidade matematica” (Ibid., p. 133, nossa trady Para essa articulacao foi estratégica
a participacdo de Jean Piaget, que afirmava a spmneléncia entre as estruturas da
inteligéncia e as estruturas matematicas que osbakigtas tomaram como base do seu
edificio matematico (PIAGET, 1955). Lucienne Féparticipou da CIEAEM desde sua
primeira reuni&o, realizada em 1950 (FELIX, 198B105).

A preocupacdao de articular renovacao de métodostewdos também estava presente
na APMEP que, em abril de 1950, constituiu uma seé&u de estudos com o sugestivo nome
“Axiomatique et redécouvetteque expressava bem o esfor¢co de conciliar or nigoposto
pelos bourbakistas com os métodos pedagogicossaiYeENFERT, 2010). Lucienne Félix
participava, entdo, de um grupo de discussdo smleesino de matematica em Sévres
Marceline Dionot, animadora do grupo de Sévresnpr@u a aproximagao com a comissao
da APMEP, a qual estava também integrada (INITIAYIQ 1953, p. 57). O engajamento de
Lucienne Félix na Associacao, a partir dai, envidva participacdo em atividades diversas,
como a elaboracéo de propostas de programas @ izagao de conferéncias.

Foi nesse ambiente de debate sobre o ensino demétate que Lucienne Félix
publicou seus primeiros livros|."Aspect Moderne des Mathématiques“Exposé Moderne
des Mathématiques Elementairés em 1957 e 1958, ambos mencionados como refeséncia
bibliograficas em publicacdo da OECE (1961, p. 264)

O movimento modernizador em Sao Paulo e os intercdnos internacionais

As movimentacdes em torno da renovacdo do ensinonakematica na Franca
tiveram, desde cedo, repercussao no Brasil. Segdadia Dantas, foi em uma reunido com
inspetores de ensino, na FrancaQamtre International d’Etudes Pédagogiqu&IEP)’ de
Sevres, em 1953, que surgiu a ideia de realizagddCongressos de Ensino de Matematica
no Brasil (apud GARNICA, 2008). A estadia de Marbentas na Franca incluiu uma visita

ao Liceu La Fontaine, onde conheceu Lucienne Bélix

® Segundo Lucienne Félix (2005), Marceline Diondhava esse tipo de discusséo desde os anos 192@aju
era responsavel pelos estagios ségrienneso lycée d’applicationanexo aEcole Nos anos 1950, Ecole
Normaleja havia deixado suas antigas instalacdes, magw die aplicacdo permanecia em Sevres.

® A bibliografia de Lucienne Félix pode ser consilétao site <http://guy-brousseau.com>.

" O Centre International d’Etudes PédagogiquU€EP) de Sévres foi criado no pés-guerra, naslmsbes da
antigaEcole Normale Supérieure de Jeunes Fillesm objetivos de promover a formacdo de professe a
colaboracgdo internacional em torno das inovacdegnsino (CIEP, 1971). Em 1958, Lucienne Félix havia
participado, como palestrante, de um estagio iatéomal sobre Matematica organizado pela OECE riPCl
(CIEP, 1971).

® Em seu relatério de estudos, Martha Dantas (198Mfa que assistiu a aulas de Geometria Analitica



Essencialmente estudiosa, com espirito inteiramesitado para a pesquisa,
tornou-se uma das grandes colaboradoras do “GrupoEstudos de
Professores de Matematica” dirigido por MademaésBlionot. (DANTAS,
1954, p. 154).

O depoimento de Martha Dantas, em 1954, faziaghénrecia a Matematica Moderna:

O entusiasmo e o0 amor pelas discussdes que sepaierae em suas aulas,
o interesse pelos estudos de Matemética Moderaanl¢iucienne Félix] a
descobrir um certo exagero pedagoégico em Seviad.,(b. 154)

A Matematica Moderna néo foi um tema central dasi@ros Congressos Nacionais
de Ensino de Matematica, realizados no Brasil eB519957 e 1959. Mas constituiu-se em
bandeira e referéncia de atuacdo do GEEM, criadcdzale de Sao Paulo, em outubro de
1961. O Grupo, liderado por Osvaldo Sangiorgi, tige&lo autor de livros didaticos,
congregava professores universitarios, secundaiogrimarios e tinha como objetivo
principal formar os professores do secundario pasinar a nova abordagem da matematica.

As atividades do GEEM incluiram conferéncias e asipgroferidos por professores e
autores europeus, latino e norte-americanos. Efeg;e de intercambio indica, de um lado,
0 recurso a uma pluralidade de referén(@sMBROSIO, 1987). De outro lado, o GEEM
buscava respaldar-se na autoridade de matematjpedagogos estrangeiros, num momento
em que os professores do tradicional Colégio Pédreesponsaveis pela elaboragdo dos
programas nacionais vigentes até 1961, recusavaatogdo da Matemética Moderna
(SOARES, 2001).

O intercambio com Lucienne Félix teve inicio em 2,9guando veio ao Brasil pela
primeira vez. Ela integrava uma missdo pedagogaracésa incumbida de ministrar cursos
para professores secundarios nas cidades de Braidi de Janeiro e Sdo Paulo. Ela relata
gue foi convidada a substituir, no Ultimo momenitm, dos membros da Misséo, impedido de
viajar. As relacdes com o CIEP de Sévtesa urgéncia da substituicdo explicariam, entéo,
sua inesperada presenca em uma missdo oficial XfE2005). Entretanto, René Haby
(2008), que também partipou da missdomenciona que os brasileiros “estavam muito
interessados pela novidade que as matematicas magdepresentavam” (lbid., p. 36, nossa
traducéo) e sugere que a presenca de Lucienne fétianhecida através de seus livros, teria

sido solicitada pelos professores.

ministradas por Lucienne Félix em uma classeMd¢hématiques Elementair¢fnal do ensino secundario).
Agradeco a Inés Freire pela digitalizacao do reiatd

° O reconhecimento do trabalho de Lucienne Félia G¢EP é atestado pela sua participacdo, comaipalee,

de um estagio internacional sobre Matematica prashooem 1958 pela OECE no CIEP (CIEP, 1971).

19 René Haby era entéo diretor de um liceu experiahesth Montgeron. O terceiro integrante da miss&o er
Jacques Quignard, entéo vice-diretor do CIEP.



Em agosto de 1965, Lucienne Félix retornaria agiBaaconvite do GEEM. Vindo do
Uruguai, foi a Porto Alegre, onde proferiu um cidi® conferéncias na Faculdade de Filosofia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CCREEECIAS, 1965). Nessa estadia,
conversou com Esther Pillar Grossi, entdo professto Colégio Estadual Pio XlI, e
encorajou-a a realizar suas primeiras experimeasaet sala de aula (GROSSI, 2007). No
final de agosto, proferiu, na cidade de S&o Pauto,ciclo de palestras que contou com a
presenca de algumas centenas de professores.r€amb@o com o GEEM incluia reunides
com os professores e visitas a escolas onde ersend®vidas experiéncias de modernizacéo
do ensino. A Ultima vinda de Lucienne Félix ao Brasorreu em 1968 (FELIX, 2005).

Em seus retornos ao Brasil, Lucienne Félix ndoesgtava nenhum 6érgao oficial.
Mas sua autoridade era reforcada pelo prestigigudea Franca gozava no Brasil, tanto nos
meios educacionais progressistas, entusiasmados asorfclasses nouvelles” e com a
cooperacdo com o CIEP de Séviesomo entre os matematicos universitarios, paeangos
bourbakistas André Weil e Dieudonné, que lecionananuUniversidade de Sao Paulo entre
1945 e 1947, eram importantes referéncias (LEME S®IAVA; OLIVEIRA, 2006). Em
declaracdo a imprensa, Osvaldo Sangiorgi celelz@ayaval as acdes do GEEM:

Os resultados obtidos pelas classes cujos alumas fmiciados na
chamada Matematica Moderna sdo de molde a entumiasresponsaveis
pela educagdo de nossa juventude. Esta impressécorifirmada pela
renomada educadora e mateméatica Lucienne Félik questeve entre nos a
convite do GEEM. (O GEEM..., 1965, p. 10).

O prestigio emprestado por Lucienne Félix ao GEBMIEm é testemunhado pela
professora Clara Betanho Leite, em depoimentovda3®egina Vieira da Silva:

A [experiéncia profissional] mais importante no neEsenvolvimento foi a
minha participacdo no GEEM, destacadamente, a imgigrtante. Era um
grupo pioneiro. Eles trouxeram Lucienne Félix daarEa para fazer
conferéncia para nos. (LEITE apud SILVA, 2004,3). 7

Os livros de Lucienne Félix nunca foram traduzigasa o portugués e, portanto,
tiveram circulag&o restrita no Brasil. Mas sua ab@resenca no Brasil deixaram marcas no

movimento modernizador, através de sua apropripefs professores do GEEM.
A apropriacdo da obra de Lucienne Félix por Osvald&angiorgi

Em relatorio a UNESCO, Osvaldo Sangiorgi destactigeas diretrizes do GEEM, o
“uso conveniente dos novos conceitos de Luciendix Bébre a unidade no ensino de

matematica, de acordo com os padrdes brasilei®SNGIORGI, 1962)*2 A que conceitos

! Sobre as conexdes do CIEP com o Brasil nessedpenier CIEP (1971) e Neves (2010).
12 Agradeco ao GHEMAT pelo acesso aos arquivos @ackco de Oliveira Filho pela digitalizacdo destie



estava se referindo e a quais adaptagdes?

Um elemento de apropriacdo da obra de Lucienn& péli Osvaldo Sangiorgi € o da
centralidade atribuida as estruturas matemati¢as)aala em texto dirigido aos professores
do ensino secundario:

Na Matematica da Escola Secundaria, h& diversagespar
consideradas tradicionalmente distintas entre si no@is ou menos
autbnomas, tais como: aritmética, algebra, geoaetigonometria, etc.

Essa distingdo é intuitivamente justificada, degde se estude de
um lado os numeros e suas operacdes e, de outoy & figuras
geomeétricas, suas propriedades e construcOesaiasliversas.

[...] Preocupando-se, entdo, a Matematica atual, muitmsneom a
natureza dos elementos que estuda (nimeros, pabisdpontos, vetores,
etc...) e muito mais com o tipo de estruturas @uaateriza as relagdes entre
esses elementos [...] € fundamental que a Escoltejde]...] transmita aos
seus jovens alunos as verdadeiras mensagens deé goertadora a
Matematica contemporanea (SANGIORGI, 1965a, p..103)

E possivel observar que, nesse texto, ele pratim@meproduz trechos da introdugéo
de Lucienne Félix ao sdtxposé moderne des mathématiques élémentaires

As mateméaticas escolares compreendem diversass padgesideradas
tradicionalmente como distintas e mais ou meno®namas: algebra,
geometria, trigonometria, etc. Essa distincdo sifica intuitivamente:

estudam-se 0os numeros e faz-se calculos com eldsern estudam-se as
figuras, através de sua construcéo e observacao.

[...] As matematicas modernas preocupam-se menos @ objetos de
estudo do que com a estrutura das relagbes erses ebjetos. (FELIX,
1962, p. 1, traducdo nossa)

Mas, enquanto Lucienne Félix justifica o foco nssleuras pelo seu valor légico, isto
€, pela generalidade ou abrangéncia das conclgs@ee seu estudo propicia, ele enfatiza a
ideia de uma matematica mais acessivel aos alunos:

Conjunto e estrutura s&o 0s conceitos que peroitdt@sde o curso
primario, com muito menos esforco do que é dispknaitualmente pelo
aluno, a compreender a unidade existente na ietag@#o de fatos [...]
atraveés de relacdes que guardam e que ndo témreseladas.

Quem expds elegantemente tais relacdes entre.rjé®i[a ilustre
matematica e pedagoga francesa Lucienne Félix.qlieeplizou uma série
de interessantes palestras destinadas a profegsoresios e secundarios,
sobre aspectos da Mateméatica Moderna nas escotadriar e secundaria
(SANGIORGI, 1965b, p. 3).

Na versdo moderna da colecdo didatica de Sangiengi o ginasio™, intitulada

“Matematica: Curso Moderno” e publicada a partirl@é4, as estruturas algébricas — grupos,

outros documentos.
'3 Na legislagdo que vigorou de 1942 até 1971, oocgnsasial — ou ginasio —, com duracdo de quatos,an
sucedia o ensino primario, com duragdo de quatreimeo anos. Era o primeiro ciclo do ensino médio e



anéis, corpos — sdo mencionadas como curiosidadefinal dos capitulos sobre conjuntos
numéricos. Na colecdo, o autor menciona tambénceseielade de que o aluno compreenda a
“estrutura dos problemas” ao invés de buscar rédoly através de procedimentos
mecanizados (SANGIORGI, 1965c, p. 88-9). Pode-satificar ai também uma influéncia de
Lucienne Félix, pois ela usa a expressao “estrupaea referir-se a resolugédo de problemas
pelos alunos:

Trata-se de eliminar tudo que € acessorio paraecgasapenas a estrutura
matematica [envolvida]: ver de que conjuntos sé &dando, quais sdo as
relagdes entre os elementos de um mesmo conjuqt@lea natureza das
aplicacbes de um conjunto sobre o outro (FELIX /5196 106)

Um segundo elemento da influéncia de Lucienne Féiobra de Sangiorgi € o da
representacdo das ideias matematicas por figurgesias.

Uma reportagem do jorndtolha de Sao Paul{RECURSOS, 1965) afirma que
Lucienne Félix, em suas palestras, insistia nodgsgestos, graficos e cores para representar
ideias matematicas. Um borddo da palestrante $&%@a: des phrasés* sob o argumento de
que a economia da verbalizagdo promoveria melhmpoeensdo das relacbes mateméticas
pelos alunos. As representacdes nao verbais peamitcontornar as armadilhas envolvidas
no uso da lingua materna:

Que belo entendimento quando se pode fazer siléaqgimir-se através de
gestos, sem interpor um manto verbal entre a relagatematica e o
pensamento! (FELIX, 1957b, p. 134).

A validade das representacdes graficas era gasamgela identidade entre as
estruturas, isto €, pelos isomorfismos que permiijgon exemplo, representar vetores por
flechas. Lucienne Félix referia-se, de um ladoregmsesentacdes construidas pelos proprios
alunos, sem qualquer modelo anterior. E o cas@ddikos esbocados por criangas pequenas
como representacdo de um jogo de roda, em umaaededbdo Paulo, onde ela identifica a
expressao da periodicidade (FELIX, 1969).

Mas ela também apresentava, em seus livros, algsugastoes de graficos, alertando
que nao se tratava de impor “um grafico tipico parerianca reproduzir mecanicamente”
(FELIX, 1965, p. 115).

Sangiorgi reproduz alguns desses gréaficos, atmilmdos a Lucienne Félix, em seus
livros didaticos. Um primeiro exemplo € o de unralfta” que representa a decomposi¢cao do

namero 60 em fatores primos (figura 1).

corresponderia aos anos finais do ensino fundamdataoje.
4 A expressao pode ser traduzida, grosseiramente tsem palavras”.



Figura 1 — Trelica que ilustra a decomposicao doerd 60 em fatores primos.
Fonte: Sangiorgi (1965c, p. 130)

A compreensdo da fatoracdo, ilustrada pela “treliga entdo contraposta aos

algoritmos mecanizados, utilizados tradicionalmemteescola para a obtencdo do menor
multiplo comum ou do maximo divisor comum entresdmiimeros.

Um segundo exemplo de gréafico reproduzido é o deesquema que representa a
demonstracao do classico teorema do trianguloesgs¢figura 2).

A

ABC é A AC = BC /o

Figura 2 — Representacédo da demonstracédo do tedetmangulo isdsceles.
Fonte: Sangiorgi (1967a, p. 241)
Na proposta de Lucienne Félix, o grafico deveriacsmstruido com os alunos ou
pelos alunos, escrevendo-se cada proposicdo emautidocsendo os cartbes arranjados

conforme as relacdes de implicagédo ou equivalésmiee as proposicoes. A figura deveria,
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entdo, preceder a verbalizacdo da demonstragao.

Sangiorgi apresenta esse esquema como um dosogd&sim ensino “renovado” da
geometria dedutiva, onde os alunos eram convidadggarticipar da construcdo das
demonstracoes:

Sao surpreendentes os efeitos obtidos, em expetérealizadas, com as
‘novas ferramentas’, que pretendem deixar de lddoyma vez, a errbnea
heranca de que estudar Geometria é ‘decorar tesrenmaais teoremas’.
(SANGIORGI, 1967b, p. 32)

Uma terceira marca da influéncia de Lucienne Fdédixobra de Sangiorgi aparece no
uso do simbolismo matematico para representardetaentre proposicées e operacdes entre
conjuntos.

Na obra dela, o simbolismo é apresentado como wurse necessario para a
expressao de ideias matematicas com rigor e peecisa

NOs utilizaremos esses simbolos para resumir oscedos em férmulas
gue serdo, assim, independentes do carater sabpdivnossa linguagem,
colocando em relevo seu conteudo logico e matemgiieLIX, 1962, p. 1).

Sangiorgi também justifica a introducédo do simbotscomo recurso de precisdo da
linguagem. Mas, em alguns trechos, observa-se nt®acido de simplificacdo do pensamento
l6gico. No livro dedicado a primeira série do ginapor exemplo, ele escreve:

A ilustre pedagogista e matematica francesa Lueiéi@lix aconselha o uso
da cor verde para o simbolo da implicag&o, pois dessa maneira o
“transito” fica mais “livre” para a deducao (SANGRGI, 1965c, p. 20).

Ela, de fato, estabelece uma analogia entre o &mMbg’ utilizado para representar a
relacdo de implicacdo (assergdiamplica assercaaj) e o simbolo de “sentido de percurso
permitido” das placas de transito, “bem conheciétop alunos que vivem nas cidades”
(FELIX, 1957b, p. 129). Mas esclarece que “o sweide s6 é dado apos a justificacdo”
(FELIX, 2005, p. 196).

Enquanto ela enfatiza as condi¢cdes necessariasgparae possa concluir sobre as
relacdes de implicacdo ou equivaléncia, ele falaidiolo como um facilitador do processo
dedutivo.

Um outro exemplo de simplificacédo € dado pela amtagdo da definicdo das fragcdes.
No livro “Exposé Moderne des Mathématiques Elementaies nimeros sdo definidos
como entes matematicos que satisfazem determimadpsedades. Por exemplo, apés uma
discusséo inicial sobre a necessidade de amplidgéoonjunto dos numeros inteiros, as
fracOes séo apresentadas como “todo par de inggibode sinais quaisquer, senddiferente
de zero [...] submetidos aos axiomas que segueBL'I¥6 1962, p. 30) que incluem, por
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exemplo, a propriedade comutativa e associativeddz#io e da multiplicacao.

Sangiorgi, em seu livro didatico para a primeirdesg@inasial, apresenta as fracdes,
inicialmente, como partes iguais de uma unidadetraflicional figura de um chocolate
repartido em trés partes de mesmo tamanho ilussa &presentacado. Apos algumas paginas
de exemplos e exercicios, o autor apresenta aigidiformal de “nimero fracionario” como
“par ordenado de numeros inteiros, com o segunidgoedite de zero” (SANGIORGI, 1965c,
p. 168). Percebe-se ai, mais uma vez, uma possiletncia de Lucienne Félix. Mas a
definicdo fica precéaria e desprovida de significapmndo sdo omitidos os axiomas que
estabelecem as propriedades das operacdes conipEsessordenados”.

A obra de Sangiorgi, como se vé nesse exemplo, kadk pelo esforco de
conciliagdo entre o intuitivo e o formal, entreancreto e o abstrato. Representacfes graficas
sao introduzidas em algumas passagens com o abj@dvfavorecer a compreensdo das
nogoes, enquanto alguns elementos de formalizay&agm ser introduzidos apenas para dar
uma feicdo “moderna” aos livros.

A adaptacdo que Sangiorgi fez de fragmentos da amalucienne Félix,
frequentemente simplificando-os, explica-se, emepgela preocupacédo de fazer os livros
comercializaveis e compreensiveis ndo apenas anssatlo curso ginasial, mas também aos
professores do ensino secundario que, nos anos &8 em sua ampla maioria “leigos”,
sem formacdao universitaria. Essa adaptacéo, pov tado, pode ser considerada consistente
com o discurso por ele professado — e amplamemeantilhado, na época — de apresentacéo
da mateméatica moderna como mais facil, porque bdasea compreensédo dos conceitos, e
ndo no manejo de técnicas complicadas (BURIGO, 2009

Uma geometria de iniciagdo ao pensamento dedutivo

O ensino da geometria no primeiro do ciclo do sdétino € o tema de dois livros
didaticos de Lucienne Félix iditiation a la Géométrie e “Géometri&, voltados para o
ensino nacollége™ e elaborados a partir de sua experiéncia doceritecau La Fontainede
Paris. Ela concebe o ensino de Geometria, nesst Mo um estagio de “iniciagcdo a
l6gica”, intermediario entre o “pré-logico”, baseadio uso dos instrumentos e em
observacoes, e o de estudo sistematico, no segucdodo secundario. Essa “iniciacdo a
l6gica” deveria ser o “objetivo real do ensino datematica para as criangas que, em sua
grande maioria, ndo fardo nenhum uso dela maigtdfELIX, 1951, p. 24). Os livros

!5 0 collégeera entdo o primeiro ciclo do ensino secundarincka, equivalendo ao nosso curso ginasial. O
livro “Initiation a la Géométrieé voltado para a classinquiéme que corresponderia a segunda série ginasial;
0 “Géometrié é voltado para guatriemee atroisieme que corresponderiam a terceira e quarta sérgndsio.
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seguem uma organiza¢do axiomatica, mas o enundiasl@xiomas e a demonstracdo dos
teoremas apoiam-se na experiéncia de construcéeségua e compasso.

A influéncia desses materiais € testemunhada pailiduBechara Sanchez e
Almerindo Bastos, duas importantes figuras engajadamovimento de modernizacdo em
Séo Paulo.

Lucilia Bechara Sanchez foi fundadora do GEEM ¢i@pava, junto com Elza Bab4,
da experiéncia, iniciada em 1962 e interrompidal®T0, do Colégio Vocacional Oswaldo
Aranha, situado no Brooklin, na cidade de Sdo RPatdmsiderada por Clarice Nunes como
uma das mais inovadoras do periodo no ambito da@escundario, e inicialmente inspirada
nas “classes nouvelles” francesas, a experiéncigtesizava-se pelo esforgo de construir um
curriculo integrado e que desenvolvesse “a consiciéa realidade e a participacdo em todos
os setores da vida social” (NUNES, 2000, p. 54).

No ensino da geometria, no Colégio Vocacional,vesfaesente uma preocupacao
com a axiomatizacdo e a construcao do pensamedtivcie em oposi¢do a uma tradicao de
teoremas decorados e repetidos. Os axiomas eramtidess como criacbes humanas: da
aceitacdo ou da negacdo do famoso postulado ded&sictobre paralelismo de retas
resultariam diferentes geometrias. E, no estud@olagruéncias e semelhangas de triangulos,
foi adotada a abordagem proposta por Lucienne E¥(#064, p. 15), que partia do conceito
de transformacbes geométricas e, em particular, idametrias, que podiam ser
experimentadas através de construcfes com régom@asso. Segundo Lucilia Bechara, “a
geometria das transformacOes dava mais alternapess se ir deduzindo as verdades”
(BECHARA SANCHEZ, 2011).

Almerindo Bastos também adotou em turmas de gir@simétodo das isometrias”,
que atribuia a Lucienne Félix:

Eu mesmo utilizei a orientagcédo de Lucienne Félpamaensino da geometria
usando o método das isometrias, em meados da ddeafd, quando era
professor no Ginasio Estadual Professor Eurico dtigdo, no bairro do
Jacand, em S&o Paulo. E foi o melhor resultado, termos de
aproveitamento de alunos, que obtive ensinando eeian(BASTOS apud
MABUCHI, 2000).

Almerindo Bastos seria um dos trés redatores dogrgmas oficiais de matematica
constantes dos “Guias Curriculares Propostos maMasérias do Nucleo Comum do Ensino
do Primeiro Grau”, aprovados em 1973. O enfoquetidasformacdes geométricas segundo

as isometrias foi, de fato, parcialmente incorponags Guias:

' 0 Ginasio Vocacional do Brooklyn foi uma das easalisitadas por Lucienne Félix, em 1965.
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Se a classe permitir, mostrar que, se dois tri@ssgefio congruentes, um
pode ser obtido do outro, compondo no maximo 3 tsiazaxiais (SAO
PAULO, 1973, p. 225).

Matematica moderna para criangas

Lucienne Félix (2005) sugere, em suas memaoriassguesnvolvimento na discussao
da modernizacdo do ensino de matematica na esdolaria teria tido inicio em reunifes
promovidas pela APMEP, ao final dos anos 1950.eE4861 e 1966, por solicitacdo do
Institut PédagogiquéNational ela produziu um boletim dirigido aos professqoesnarios
interessados nas novas matematicas. Datam de W@86%emeiras producdes para criangas
pequenas,Lles 100 problemes du Petit Poucet'Dans le jardin du Monsieur FeYeem co-
autoria com Amélie Dubouquet.

Lucilia Bechara Sanchez testemunha a influénciaedeshateriais na colecdo didatica
do Grupo de Ensino de Matemética Atualiz€@RUEMA):

Estudamos muito a Lucienne Félix, uma pessoa @lmltrou muito com
criangas pequenas. Foi com muito material de forpals que nds fomos
construindo as nossas ideias. (BECHARA apud MEDIR)7, p. 75).

A colecao didatica do GRUEMA, assim como a colegddGangiorgi para o ginasio,
foi um sucesso de vendas e uma das principaisatiagés das quais a matematica moderna
chegou ao ensino priméario (VILLELA, 2009), antes 9@ incorporacdo pelos programas
oficiais.

Lucienne Félix e o protagonismo dos professores seclarios

Nas suas memorias, Lucienne Félix (2005) descr&msil como, dentre os paises da
América Latina, “0 mais proximo da Franca, geogeafe intelectualmente”. Destaca o
movimento em Sao Paulo, onde “se buscava a mode&uzdo ensino de matematica ao
nivel do primeiro e do segundo grau” (Ibid., p. 122 entusiasmo que transparece nessas
lembrancas pode ser atribuido, em parte, a audiéqee obteve no Brasil; mas revela
também a simpatia pelas iniciativas do GEEM qudyambuscasse apoio dos governos, nao
aguardava as decisdes oficiais.

Lucienne Félix falava em seu préprio nome. Suasngiras viagens ao Brasil
antecederam a reforma francesa das “matematicasrnasd. Em 1968, a reforma ja estava
em curso, mas Lucienne Félix ndo tinha nela nenkipm de participacdo formal, nem
ocupava, nesse periodo, lugar de destaque na as@oalos professores, a APMEP. Os
esforcos empreendidos nas viagens a América Latiaan encarados como parte de uma

militancia desenvolvida no espirito da CIEAEM:
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Uma das tarefas dos membros [da CIEAEM] era a degal o circulo

cooptando as personalidades mais diversas, sussetir se integrarem no
nosso grupo deveras especial, de aceitarem saitespile aportarem sua
experiéncia e sua reflexdo. Esse pertencimento adaya, tacitamente, a
obrigacdo de suscitar a atividade de pesquisa degun espirito da

Comiss&o, nos meios a que se tivesse acesso. (FEQ®8b, p. 80).

Os contatos iniciais com o0 GEEM foram facilitadedas conexdes com o CIEP de
Sevres. Mas o intercambio mantido ao longo dos d®&9 resultou, sobretudo, de uma
disposicéo militante e do interesse dos profesdweesleiros.

Lucienne Félix ndo estava preocupada com uma mabtemascolar facil ou
simplificada, intengdo que transparece em Sangi&®u foco era, sobretudo, o estudo das
“verdadeiras matematicas”, como recorda sua alardasse d&lathématiques Elementaires
Marie-Magdeleine Lessana (2011). Suas preocupagiaso rigor refletem néo apenas sua
formagéo desévrienne mas o ambiente de discussdo na Franga, no qualdatematicos
bourbakistas dialogavam diretamente com os professtn secundario.

O dialogo com o GEEM foi possibilitado pela ideicado em torno da vontade de
superacao do ensino tradicional, pelas preocupag@sins em torno da compreensdo da
matematica pelos alunos e pelas experiénciashmttit de sala de aula. As adaptacdes e os
recortes feitos pelos membros do GEEM néo devematsbuidos a uma incompreensédo de
seus textos, mas a escolhas que consideravam testo@de sua atuacao.

Presente no periodo de emergéncia do movimento msilB Lucienne Félix
certamente contribuiu para a sua configuragao.

Sua presenca, como a de outros matematicos e pEdagoropeus, favoreceu a
percepcdo da Matematica Moderna como movimento@reptdo simplesmente como efeito
de influéncia norte-americana.

Junto aos professores militantes, contribuiu paral@izacao da ideia de um trabalho
conjunto entre professores secundarios e priméritmbém, para a legitimacéo da lideranca
e da autoria das professoras mulheres, como eraautasas do GRUEMA. Sobretudo,
contribuiu para legitimar a ideia da renovacao cauma atividade a ser desenvolvida pelos
professores, em sala de aula e através de suazZaggmem grupos ou associacoes.

Vemos, assim, que as identificagbes em torno ddanal e da modernizagdo do
ensino de matematica engendraram relacées queordio planejadas ou controladas pelas
agéncias internacionais. Esse intercambio pogsibia influéncia reciproca do incentivo ao
engajamento de professores na mudanca do ensieqegsistiu, ainda que reconfigurado,

apos o refluxo do movimento da matematica moderna.
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