A FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO PRIMARIO NA ESCOLA
NORMAL CATHARINENSE PARA ENSINAR A MATEMATICA:
OS QUADROS DE PARKER

RosangelaKirst da Silveira

Mestranda do Programa de Pés-Graduagéo em Educagéo Cientifica e Tecnol égica—
PPGECT/UFSC, Floriandpolis, SC.

roksilveira@yahoo.com.br

Dra. Claudia Regina Flores

Profa. do Programa de Pés Graduac&o em Educacéo Cientifica e Tecnol 6gica—
PPGECT/UFSC, Florianépolis, SC.

claureginaflores@gmail.com

Dr. David Antonio da Costa

Prof. do Departamento de Metodologia do Ensino -
UFSC, Floriandpolis, SC.
prof.david.costa@gmail.com

Resumo: Este artigo tem por objetivo discorrer sobre as principais orientagdes dadas para o
ensino da matemética, com relacdo ao uso de materiais didaticos introduzidos pelo método
intuitivo, na formag&o do professor do ensino priméario na Escola Normal Cathatrinense pela
reforma de Instrucéo Puablicade 1911 em Santa Catarina. Esta reforma no ensino, considerada
como uma das mais importantes no estado, implementou o método intuitivo na cultura
escolar, determinando objetos materiais ndo impressos como principal instrumento para a
aprendizagem. As diretrizes tedrico-metodoldgicas para esta pesquisa sdo dadas a partir da
histéria, vista como uma producéo, uma operacdo especifica sob um objeto de pesquisa que se
utiliza de um sistema de referéncias para a analise dos documentos, conforme Michel de
Certeau. Também fazem parte deste sistema de referéncia de andlise do objeto os conceitos de
cultura escolar de Dominique Julia e de apropriacdo e histéria glocal de Roger Chartier, assm
como, as reflexdes especificas do campo da Histéria da Educacdo Matemética com Wagner
Vaente.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matemética. Escola primaria. Materiais didéaticos de
matematica. Método intuitivo.

Apresentacao

Este artigo faz parte da pesquisa de Mestrado desenvolvida no Programa de Pos
Graduacdo em Educacdo Cientifica e Tecnoldgica, da Universidade Federa de Santa

Catarina, sob orientacdo da Professora Dra. Claudia Regina Flores e coorientagcdo do



Professor Dr. David Antonio da Costa. A pesquisa esta inserida na linha de formagdo de
professores do Programa, transitando no campo da Historia da Educacéo Matemética.

Temos como objetivo geral de pesquisaidentificar e analisar os el ementos relativos ao
ensino da Matemética na formagao do professor primario na Escola Normal Catharinense®. O
periodo histérico estudado € um momento bem especifico na histéria catarinense, considerado
uma das reformas do ensino primario de maior significado para a educacdo: a Reforma
Orestes Guimardes® (1911- 1918).

Para este artigo, a questéo principal esta focada em um dos objetivos especificos da
pesguisa de Mestrado em andamento a qual pretende identificar os materiais utilizados para
ensinar Matemética que faziam parte da formacdo do professor do ensino primério, assim
como, entender a dinamica de apropriacéo de tal material pela EscolaNormal Catharinense no
contexto da reforma. Mais especificamente o material que se chamava Quadros de Parker®
gue, de acordo com os documentos analisados, foi um dos principais materiais para o ensino
da Aritmética daquela época.

Com relagcdo as questfes tedricas e metodol 6gicas que dao suporte a nossa pesquisa
situamo-nos entre aqueles que buscam compreender os processos histéricos pelo qual a
Educacdo Matematica se constituiu em Santa Catarina. Nosso oficio agui € o de produzir uma
interpretacdo histérica dos elementos relativos a0 ensino da Mateméatica presentes na
formagao do professor do ensino primério na Reforma Orestes Guimaraes, que eram formados
na Escola Normal Catharinense, gque constam nos documentos selecionados e analisados sob a
Otica de um sistema de referéncias.

A experiéncia de uma escrita no campo da Historia: Questdes Tedrico-M etodol 6gicas

Para aqueles que objetivam transitar com suas pesquisas na area da historia Michel de
Certeau (2010) afirma que toda pesquisa em historia se articula a partir de um lugar. Mas, de

gue lugar Certeau esta falando? O que determinatal lugar?

1 A Escola Normal Catharinense formava os professores que deveriam atuar no ensino primério em Santa Catarina. Situava-
se na capital Florianopolis, estado de Santa Catarina.

2 Orestes Guimarédes, professor paulista, foi contratado pelo governo do estado de Santa Catarina para comandar a reforma de
ensino. Por sua atuacdo, a Historiografia da Educacdo Catarinense chama o periodo de “Reforma Orestes Guimaraes”
(TEIVE, G. M. G.; DALLABRIDA, N. A escola da Republica: Os grupos escolares e a modernizagdo do ensino primario
em Santa Catarina (1911-1918). Campinas, SP: Mercado de Letras, 2011. 199 p).

® Pode-se encontrar referéncia a este material como quadros, mapas ou cartas de Parker.



O lugar de onde o pesquisador fala é o lugar de onde ele se encontra, de onde partem
suas ideias, seus argumentos. Nao ha pesquisador que seja isento das questdes de sua érea de
pesguisa ou neutro quanto as suas experiéncias com o conhecimento e com a vida. Desta
forma, “toda interpretacdo historica depende de um sistema de referéncia” (CERTEAU, 2010,
p. 67), que dara sentindo a um determinado documento, que estando a parte deste sistema néo
ganha significado relevante.

O lugar do pesguisador ndo é um lugar qualquer, é um lugar social a0 qual o
pesquisador pertence e compartilha das mesmas referéncias. Assim, ha uma estreita ligacéo
entre a ingtituicdo social vivenciada pelo pesquisador e a definicdo do saber, sendo que tal
saber é tido como “a lei de um grupo e a lei de uma pesquisa cientifica” e seria “impossivel
analisar o discurso histérico independentemente da instituicdo em funcdo do qual ele se
organiza” (CERTEAU, 2010, p. 69-71).

E partindo, entdo, da premissa que “toda pesquisa historiografica se articula com um
lugar de producdo socio-econémico, politico e cultural” (CERTEAU, 2010, p. 66) que
situamos nossa pesquisa. O grupo ao qual pertencemos Situa-se no espaco socia intitulado
Universidade Federal de Santa Catarina, no Programa de Pds Graduacdo em Educacdo
Cientifica e Tecnoldgica e, particularmente, vincula-se aos pesquisadores em Educacdo
Matematica deste Programa que compartilham seus saberes e delimitam os referenciais
teodricos no Grupo de Estudos Contemporaneo e Educagdo Matemética— GECEM.

Para Certeau (2010), uma obra de valor em histériaé

[...] aguela que é reconhecida como tal pelos seus pares. Aquela que pode ser situada
num conjunto operatério. Aquela que representa um progresso com relagdo ao
estatuto atual dos “objetos” e dos métodos historicos e, que, ligada ao meio no qual
se elabora, torna possivel, por sua vez, novas pesquisas. [...] €, a0 mesmo tempo,
resultado e um sintoma do grupo que funciona como um laboratério (CERTEAU,
2010, p. 72, 73).

Questbes importantes para este trabalho emergem desta relacdo e determinam a forma
da andlise dos documentos e da escrita da histéria, como por exemplo, a forma como
pensamos histéria. Se pensarmos a histéria como um relato verdadeiro do passado, onde ndo
ha relagbes com o presente ou que apenas repetimos aquilo que ja foi vivido, estaremos
apostando em uma histéria que seria 0 espelho do real e o pesguisador seria isento na
investigacdo que transformaria apenas os fatos ja ocorridos em rel atos escritos.

Mas, ndo é desta forma que pensamos. O lugar ao qual pertence esta pesquisa concebe
a histéria como uma producéo gque usa de uma operacdo especifica para construir seu objeto

histérico, onde requer uma pratica cientifica. “O estudo histérico esta mais ligado ao



complexo de uma fabricacéo especifica e coletiva do que a0 estatuto de efeito de uma
filosofia pessoal ou & ressurgéncia de uma ‘realidade’ passada. E o produto de um lugar”
(CERTEAU, 2010, p. 73).

O posicionamento histdérico que permite o0 nosso “lugar” ndo vé a explicacao historica
como sendo o que realmente ocorreu no passado. Ndo ha como saber tal como foi. A “historia
[aqual defendemos] pretende dar uma representacéo adequada da realidade que foi e ja ndo é”
(CERTEAU, 2010, p. 24). Sendo assim, entdo, do que vamos tratar se 0 momento historico ja
foi e ndo seramais?

De forma exemplificada podemos dizer que exploramos um corpus documental,
identificado como pertencente & Reforma de Instrucdo Publica do estado de Santa Catarina em
1911, para levantar as proposta para 0 ensino da Matemética presentes na formagdo do
professor que frequentava a Escola Normal Catharinense. Desta forma, localizam-se nesse
momento histérico questdes de extrema importancia para 0 ensino primario catarinense que
podem gjudar a ver melhor o presente, pois, como relata Chartier (2010, p. 9), a pesgquisa
historica “[...] pode buscar conhecimentos e ajudar a compreensdo critica das inovagfes do
presente, as quais, por suavez, nos seduzem e nos inquietam”.

Neste sentido, 0 que nos seduz e nos inquieta enquanto sujeitos pertencentes ao lugar
identificado anteriormente? Quais as determinacOes dadas por este lugar para a construgéo de
questionamentos ao passado?

Primeiramente, 0 que compde o0 questionamento aformagdo do professor que ensinava
Matematica no ensino primario €, sem duvida, a linha de pesquisa na qual nossa investigacao
estd inserida, ou sgja, a formagdo de professores. Também, as inquietacbes enquanto
pedagoga e toda a vivéncia com professores e as dificuldades com o ensino da Matematica,
permitindo problematizar o vivido.

O vaor que aformagéo de professores tinha (e ainda tem) para o desenvolvimento da
educacdo era proclamado abertamente durante a reforma de ensino que nos propomos a
estudar, tornando-se fator preponderante para o entendimento daquele momento historico.
Segundo o reformador Orestes Guimardes (apud REGIS, 1914, p. 124) os professores do
ensino primario “[...] iriam, como fator maximo, tracar o mais positivo combate a hydra do
analfabetismo [...]”sendo necessario que a reforma, entdo, comecasse pela escola que formava
0s professores.

Assim, nosso objeto de pesquisa é a Escola Normal Catharinense, principal local da

formagao de professores do ensino primario e instituida nos discursos politicos da época como



sendo 0 mais importante instrumento de transformacéo da Reforma Orestes Guimaraes, pois
cabia & Escola Normal “formar os mestres da mocidade catharinense™”.

Cabe salientar que a competéncia de um professor € “construida e inserida num tempo
e num espaco. O que significa afirmar que ela varia nos diferentes momentos histéricos”
(FUSARI, 1992, p. 27). Segundo Novoa (2009, p. 183), “a aquisi¢do pelos professores de um
estatuto profissional € um elemento central” no processo de consolidacdo do modelo escolar
de massa surgido no final do século XIX e que ird “transformar as sociedades ao longo do
século XX”. Tais professores “serdo formados em escolas normais, designacdo que revela
bem a |6gica de homogeneizagdo que prevalece na edificacéo dos grandes sistemas publicos
de ensino”.

Outro fator determinante para a escolha do objeto de pesquisa € a composicéo da
pesgquisa ho campo da Histéria da Educacdo Matematica, que possui relacdo direta com o
lugar e os pares com 0 quais se comunica o pesguisador. Neste sentido, Vaente (2007, p. 38)
afirma a necessidade da producdo histérica em Educacdo Matemética estar comprometida
com a contemporaneidade e dialogando com o presente, pois “[...] & desse presente que
nascem as interrogacdes da pesquisa”. Mas, Valente enfatiza que este didlogo “[...] deve ser
problematizador. Um didlogo problematizador diz respeito a desnaturalizacdo dos elementos
presentes no cotidiano das praticas pedagdgicas, gue envolvem o ensino da matematica”.

Pensando, ent&o, no objeto de pesquisa, sua construgdo se deve a problematizacéo dos
elementos que encontramos hoje e “que parecem sempre ter sido do modo como sdo”
(VALENTE, 2007, p. 38). Segundo Vaente (2007), alguns questionamentos que podemos
levantar podem gjudar a compreender questdes sobre a Educacdo Matematica e a pensar sobre
a historicidade presente nas préticas pedagdgicas, como por exemplo:

Por que hoje colocamos os problemas sobre 0 ensino da matemética do modo como
colocamos? Por gque pensamos em reformas sobre esse ensino do modo como séo
propostas? Por que ensnamos O que ensinamos em mateméatica? Por que
determinados saberes matematicos sdo validos para 0 ensino em detrimento de
outros (VALENTE, 2007, p. 38-39).

Assim, com relacdo ao nosso objeto de pesquisa, 0s questionamentos que levantamos
para andlise neste artigo sdo: Quais as orientacOes da Reforma Orestes Guimardes para com
relacdo ao material didético para o ensino da Aritmética chamado Quadros de Parker? Os

Quadros de Parker faziam parte da formacdo do professor priméario na Escola Normal

4 Mensagem apresentada a0 Congresso Representativo do Estado em 23 de julho de 1911 pelo Governador Vidal José de
OliveiraRamos, p. 28.



Catarinense? Qua a dinamica de apropriacdo deste material indicadas na formacdo do
professor?

O conceito de apropriagéo que adotamos aqui diz respeito a “fazer algo com o que se
recebe”, levando em consideracao que este processo é desigual, sendo que “cada apropriacéo
tem seus recursos e suas préticas, e gue uns e outras dependem da identidade sdcio-historica
de cada comunidade” (CHARTIER, 2001, p. 116). Desta forma, cabe verificar de que forma
essa investigacdo sera realizada e localizar os instrumentos que serdo utilizados para tal
empreendimento. Para isso, convocamos Certeau (2010) novamente, pois trata-se de uma
“operacéo” .

A palavra “operacdo” é bastante propicia para identificar o trabalho de construcéo do
objeto histérico, pois € assim que encaramos uma pesquisa histérica: como uma producéo. A
histéria como uma producéo, concebida por Michel De Certeau (2010, p. 78), aponta a
construcdo do objeto por meio de uma operacdo. Nota-se que 0 uso de palavras como
“operagdo” e “construcdo” demanda um sentido de acdo, especificando que “fazer histéria &
uma préatica”.

Tomar um objeto de pesquisa, aqui a Escola Normal Catharinense e a formagédo para
ensinar Matemética, e “operar” para que Sse constitua em historia, requer uma pratica
cientifica. Com relagdo a uma operacdo especifica de um objeto historico, Certeau (2010, p.
78) argumenta que “a historia € mediatizada pela técnica”. Sendo assim, ao operar com 0
objeto historico ha todo um trabalho “sobre um material para transformé-lo em historia”. Mas,
pode-se perguntar: que material?

Certeau (2010, p. 79) responde a pergunta apontando que o pesquisador “trabalha, de
acordo com 0s seus métodos, 0s objetos fisicos (papéis, pedras, imagens, sons, etc.)”, que se
fizeram perceber como pertinentes aos seus questionamentos, sua problematizacdo. Esses
objetos, considerados como fontes de pesquisa pelo pesquisador, necessitam ser separados e
redistribuidos conforme o sistema de referéncia que acompanha a pesquisa. Para Certeau
(2010):

Em histéria, tudo comeca com 0 gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova distribuicdo
cultural € o primeiro trabalho. Na redidade ela consiste em produzr tais
documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos
mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto (CERTEAU, 2010, p. 81).

De modo a exemplificar, evidenciamos que o0 material que utilizamos para analise foi
encontrado nos arquivos de guarda de documentos, como o Arquivo Publico do Estado de
Santa Catarina, a Biblioteca Publica do Estado de Santa Catarina e 0 Museu da Escola



Catarinense. Trata-se de fontes escritas do periodo da Reforma Orestes Guimardes que
reagrupadas conforme os objetivos da pesquisa passam a categoria de documentos. (@)
Programas de Ensino da Escola Normal Catarinense de 1911; (b) Les e Decretos; ()
Relatério de governo de 1914; (d) Mensagens de governo (e) Atas da | Conferéncia Estadual
do Ensino Primério.

De acordo com Lopes e Galvao (2005, p. 79), o trabalho do pesquisador consiste em
“identificar no conjunto dos materiais produzidos por uma determinada época, [...] aqueles
que poderdo dar sentido a pergunta que iniciamente se propds”, sendo que, a0 serem
manipulados, isto €, “recortados e reagrupados, poderdo servir de base a operagdo
propriamente historiografica, ou sgja, ainterpretacao escrita”.

Neste sentido, o processo de investigagdo da pesquisa culmina com a expressao escrita
das relacbes que o pesquisador fez diante de suas referéncias e os documentos, dando a ver
através de uma publicagéo as representaces que construiu. O objeto sera materializado em
um texto. O relato escrito da historia ndo traduz palavras vazias, sem significados. Mas, é a
expressdo que da sentido a coisas que ndo sao mais, permitindo “situar-se em relagdo ao seu
outro, o passado” (CERTEAU, 2010, p. 108). O texto é uma composicdo simbdlica que
confere ao objeto um lugar bem determinado, dando vida ou enterrando o passado. De acordo
com Certeau (2010, p. 108), “a escrita ndo fala do passado sendo para enterra-lo. Ela é um
timulo no duplo sentido de que, através do mesmo texto, ela honra e éimina. Aqui a
linguagem tem como funcéo introduzir no dizer aquilo que ndo se faz mais”.

Contudo, a elaboracéo da escrita da histéria necessita ser feita sob o controle de regras
que, “evidentemente, ndo sao iguais as da pratica, mas diferentes e complementares, as regras
de um texto que organiza lugares em vista de uma producéo” (CERTEAU, 2010, p. 105).

Temos, entéo, o retorno das possibilidades e limites que o lugar nos impde, a anaise
dos documentos e as colaboragdes possivels do sistema de referéncia tedrico, que fazem a
problematizac8o intensiva do texto. “A escrita da histéria compde um conjunto coerente de
grandes unidades [ ...] onde o movimento da documentacdo, quer dizer, das pequenas unidades
[...] opera uma lenta erosdo dos conceitos organizadores” (CERETAU, 2010, p. 105). Este
“movimento” operado com a documentacdo, sugerido por Certeau, deve se voltar para *“os
desvios que as combinagdes |6gicas das séries [de documentos] revelam” (CERTEAU, 2010,
p. 86). E através dos desvios, dos deslocamentos realizados pelo pesquisador que aparecem as
diferencas e as pertinéncias para a construgdo do objeto.



Em sintese, um texto histérico € uma novainterpretacéo do objeto de pesquisa a que se
destina, conferindo-lhe novas representactes e sentidos, através de uma operagdo especifica
com o0s documentos onde os deslocamentos, orientados pelo conjunto de referéncias,

permitiram a composi¢do do objeto.

Escola Nor mal Catharinense na Reforma Or estes Guimar aes

A Reformade Instrucéo Publica de 1911 mostrou ter sido de extrema importancia para
0 Estado de Santa Catarina diante da renovacdo do ensino que vinha acontecendo no pais
desde o fina do século XIX e inicio do XX. A énfase na formagdo do professor como
instrumento de qualificacéo para redlizar as mudangas pretendidas na sociedade republicana
também fez parte dos discursos politicos catarinense.

A figura de Orestes Guimaraes, que traz de S0 Paulo os conhecimentos relativos a
pedagogia moderna do ensino intuitivo, determinou a reforma de 1911 nos mesmos moldes,
permanecendo estas ideias até por volta de 1919. A Escola Normal, marcada por diversas
reformas, ganha referéncia com Orestes Guimardes e permanece como simbolo de
importancia daformag&o do professor primario até o fina do periodo.

Os discursos politicos da época em que foi implementada a Reforma Orestes
Guimarades evidenciavam a necessidade do Estado em se moldar aos modernos processos
pedagbgicos. O primeiro dispositivo legal, a Lei n° 846/1910, que autoriza a realizacdo da

reformado ensino publico em Santa Catarina, define esse padréo em seu segundo artigo:

Figura 1 - Excerto daLe n° 846 de 11 de Outubro de 1910 que reforma o ensino publico em Santa Catarina.

A modernidade pedagogica pretendida na reforma tem relacdo com o método de
ensino intuitivo e a negacd do método considerado tradicional, praticado no periodo

imperial, que se baseava na memorizacdo, como argumenta Teive (2008):

A pedagogia moderna € sedimentada na critica a memoria, considerada uma
faculdade humana primitiva [...]. Vista pelos republicanos como a principal
responsavel pelo atraso da instrugdo publica brasileira e, consequentemente, pelo
atraso do desenvolvimento econdmico da nagdo, a pratica da memorizagdo e do
verbalismo, carro-chefe do antigo método de ensino, deveria ser substituida pelo
método de ensino intuitivo, fundado numa forma de conceber o conhecimento,



iniciada no século XVII, a qual preconizava que a origem do conhecimento sd0 0s
sentidos humanos (TEIVE, 2008, p. 34).

Assim, como Orestes Guimardes anunciava acreditar nos preceitos da pedagogia
moderna, também a reforma de 1911 demonstrava ter sido erigida com base no método
intuitivo. Teive (2003, p. 228) relata que 0 novo méodo de ensino — Método Intuitivo ou
LicOes de Coisas — era a estrela principa da reforma e seria o responsavel pela producéo do
“novo homem, para a nova era, do progresso e da ordem, ndo qualquer homem, mas uma
espécie muito particular: o cidaddo republicano”.

Segundo Souza (1998), o método intuitivo surgiu na Alemanha no século XV 111, tendo
sido Pestalozzi® seu principal propagador. Também, Vademarin (1998, p. 81) aponta o
método intuitivo como tendo sua matriz tedrica proveniente do empirismo cléssico de Francis
Bacon e John Locke, que “se contrapfe a existéncia de ideias inatas”, sendo que “a origem do
conhecimento sd0 0s sentidos humanos, sendo eles os canais que tornam possivel o
conhecimento, pelo homem, de seres e objetos que Ihes sdo exteriores”.

O discurso critico quanto a escola tradicional empreendido por Orestes Guimaraes
pode ser associado aos pensamentos sobre 0 método intuitivo na Europa, no inicio do século
XIX, que acusavam a escola de formar “alunos com dominio insuficiente da leitura e escrita e
com noc¢des de calculo insatisfatorias, principalmente pelo fato de aicercar a aprendizagem
exclusivamente na memoria, priorizar a abstracdo, valorizar a repeticdo em detrimento da
compreensdo e impor contetidos sem exame e discussao” (VALDEMARIN, 1998, p. 67).
Assim, 0 novo método trazia a proposta de combater o “carater abstrato e pouco utilitario da
instrucdo”, investindo no “concreto, racional e ativo, denominado ensino pelo aspecto, licdes
de coisas ou ensino intuitivo” (VALDEMARIM, 1998, p. 68):

[...] todas as atividades propostas devem motivar o aprimoramento da observacéo e
da inteligéncia consistindo em imitagdes das formas e objetos existentes no
cotidiano da crianca [...] A superioridade do método intuitivo consiste na colocagéo
de fatos e objetos para serem observados pelos alunos, criando situagbes de
aprendizagem em que o conhecimento ndo é meramente transmitido e memorizado
mas, emerge no entendimento da crianca a partir dos dados inerentes ao préprio
objeto (VALDEMARIN, 1998, p. 70).

Quanto a matemética, Vademarin (1998, p. 71) relata que a geometria poderia ser
utilizada nas tarefas escolares vinculadas ao cotidiano do aluno e, “até mesmo o ensino do

calculo, essencialmente abstrato, tem como ponto de partida 0 manuseio de objetos para a

5 Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827), suico demao nascido em Zurique, atraiu a atencdo do mundo como mestre,
diretor e fundador de escolas. Suas principais obras sdo: Leonardo e Gertrudes (1781) e como Gertrudes instrui seus filhos
(1801). Como discipulo de Rousseau esta convencido dainocéncia e bondade humanas. Logo, assume como tarefa do mestre
estimular o desenvolvimento espontaneo do aluno, procurando compreender o espirito infantil, atitude que o afasta do ensino
dogmético e autoritério (ARANHA. 1991)



aprendizagem dos numeros, podendo constituir-se, portanto, em uma licao intuitiva”. Por isso,
fica sendo téo importante a utilizagdo de materiais dentro da sala de aula e, assim, a escola
passa a ser o lugar de educacéo dos sentidos, daformagéo das ideias. Para areformado ensino
de 1911, a principal via de entrada do ensino intuitivo deveria ser a Escola Normal. No
discurso politico da época, por meio do professor primario que as concepcdes intuitivas
deveriam ser colocadas em prética, tomariam forma, destacando a importancia da formacéo
do professor para o resultado dareforma.

Assim, a Escola Normal sofreu total remodelacdo em funcdo do método, segja nas
matérias sel ecionadas para ensinar, quanto no espaco e no tempo, segundo 0 modelo da escola
graduada®. Exemplo disso é a necessidade de controlar eficientemente o tempo de estudos,
criando quadros de horérios, resignificando o tempo das rel agdes escolares, implantando uma

prética que iria permanecer na cultura escolar’.

Os objetos para ensinar Matematica na Refor ma Orestes Guimar des

A educagdo dos sentidos, como objetivo principa da reforma de 1911, trouxe para o
ensino a necessidade de utilizacdo de materiais pedagdgicos. O Estado de Santa Catarina
lancou mé&o de empréstimos para poder organizar as escolas publicas de acordo com o ensino
intuitivo. Segundo Pais (2011, p. 2), a “difusdo de objetos materiais de natureza ndo impressa,
chamados de aparelhos de ensino e indicados para o ensino primario da aritmetica”, ja
estavam presentes em 1883 na Primeira Exposi¢&o Pedagdgica do Rio de Janeiro e tinham por
objetivo “implantar procedimentos didaticos [...] visando superar a valorizagdo excessiva da
memoria e da repeti¢do no estudo das primeiras operages matematicas”.

Assim sendo, podemos inferir que ha uma trgjetoria histérica no campo da Educacéo
Matemética da valorizagdo e utilizagdo de materiais de ensino ndo impresso, sendo que tais
materiais “fornecem também tracos do pensamento pedagdgico que acompanhou o0
movimento de expansdo da instrucdo publica escolar para as classes populares”, sendo que “a
parte mais importante ndo sdo 0s objetos em si mesmo, mas as ideias neles contidas” (PAIS,

2011, p. 4). Com relacdo a reforma catarinense, Teive (2008) relata que foram adquiridos

® Segundo Souza (1998), a escola priméria graduada compreende uma classificagdo homogenia dos aunos, geralmente
segundo a idade, distribuiggo dos alunos em varias salas de aula, com professores designados para cada sala e graduagéo dos
contelidos das diferentes matérias conforme o grau.

" Cultura escolar vista “[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializagdo)” (JULIA, 2001, p.10).



muitos materiais para a Escola Normal de 1911, entre eles destacamos aqui 0s de matematica:
quadros de Parker, caixas de formas geométricas, contadores mecanicos’, compassos,
cadernos de aritmética. Em 1914, ao prestar contas de seu trabalho pelos quatro primeiros
anos da reforma, Orestes Guimaraes (apud REGIS, 1914, p. 160) informa a compra realizada
de carteiras, museus escolares’ e gabinetes de fisica e quimica para a Escola Normal e outras
escolas. No mesmo documento, também hé o registro da compra de 96 quadros de Parker, no
entanto ndo faz indicagdo para qual escola estavam destinadas.

Os quadros de Parker parecem ser o material mais divulgado e, possivelmente, mais
utilizado na reforma de 1911 para o ensino da Aritmética e simbolizavam a modernidade e o
ensino através das coisas. Para Valente (2011, p. 85), o nome de Parker também estava
relacionado a0 ensino da matemética na reforma de instrugdo paulista, sendo “garantia de
mudanca, de ruptura com o modelo considerado ultrapassado do ensino da matematica pela
memorizacdo, pelo verbalismo e pela ordenacgéo logica dos conteudos a ensinar”. Segundo o
mesmo autor, as orientactes pedagdgicas advindas das ideias de Parker estavam presentes na
“legislacdo educacional, nas revistas pedagogicas e nos livros didaticos para o ensino de
matematica” (VALENTE, 2011, p. 84) do estado de S&o Paulo.

De acordo com Costa (2010), Francis Wayland Parker foi o criador de um sistema
numMérico que apresentava a Aritmética de formaintuitiva e era chamado de cartas, quadros ou
mapas de Parker. Em S&o Paulo, as cartas de Parker (em torno de cinquenta) foram publicadas
na Revista de Ensino e, a partir disso, difundidas pelo Brasil (COSTA, 2010). Nesta revista
“as “Cartas de Parker’ estdo presentes na sec¢éo do periodico denominada ‘Pedagogia Pratica’,
sob o titulo “Cartas de Parker para o ensino de aritmética nas escolas primarias’” (VALENTE,
2011, p. 86).

Segundo Vaente (2011, p. 87), “as Cartas de Parker constituem um conjunto de
gravuras cujo fim é o de auxiliar o professor a conduzir metodicamente 0 ensino, sobretudo,
das quatro operagdes fundamentais. Junto de cada gravura, ha uma orientacdo ao professor de
como deveria dirigir-se a classe de modo a fazer uso de cada uma delas e avangar no ensino
de Aritmética”. Podemos relacionar este material com um estudo dirigido que esta organizado
em forma de perguntas do professor que determinam respostas dos aunos (VALENTE,

2011). Este didogo se caracteriza como umalicdo intuitiva:

8 gparelhos didéticos|...] usado de base exclusiva aos exercicios de numeracéo, sem perder de vista as orientaces do método
intuitivo. No que diz respeito ao termo contador mecanico, ao que tudo indica, trata-se dos dbacos em seus diversos model os
evariantes (PAIS, 2011)

9 “Os museus escolares dos séculos XIX e XX ocupavam-se da temética escolar, da recolha e organizacso de material parao
ensino dos escolares, mas ndo da guarda da sua memoria” (PETRY. 2011, p. 1).



A licdo intuitiva é professada pelo mestre numa linguagem apropriada a idade dos
alunos. Dada sob aforma de didlogo, ela apela a espontaneidade das criangas numa
troca animada de perguntas e respostas, suscitadas de uns para 0s outros,
provocando e dirigindo a atividade das faculdades intelectuais [...] Sua caracteristica
digtintiva, que é a caracteristica geral especifica do método, € partir da observacdo
direta e imediata, para fazer as criangas raciocinarem na presenca do fato observado
(DELON, 1913 apud VALDEMARIM, 1998, p. 70).

No exemplo abaixo, temos as figuras do mapa de Parker que poderiam servir de base
para as interrogagoes feitas aos alunos e as orientagdes do tipo dialogado, onde se deveriam

mostrar gravuras para a observagado das criancas.
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Figura 2 - Mapa de Parker - Imagem da esquerda retirada da tese de Gladys Mary Teive Auras. Uma vez normalista sempre
normalista: A presenga do método intuitivo ou li¢bes de coisas na construcao de um habitus pedagégico (Escola Normal
Catarinense 1911 — 1935), 2005, p. 70. Imagem da direita retirada da Revista do Ensino. S&o Paulo. 1901, ano |, n° 1, p. 36.
Fonte: DVD. A Educagdo Matemética na Escola de Primeiras Letras 1850 — 19960: Um inventario de fontes. 2010.

Em Santa Catarina, os documentos apontam que houve a compra direta de conjuntos
destas cartas no inicio da reforma, indicando que pode ter sido utilizado o modelo da carta
cedida pela Editora Melhoramentos para a pesquisadora Gladys Teive (2008, p. 70), mostrada
acima. Ainda para nosso estado, sabe-se que Orestes Guimaraes considerava os quadros de
Parker como o “mais moderno processo de calculo mental, uma vez que, seguindo 0s
principios intuitivos, ensinava exclusivamente por meio de combinacdes e de aplicaches
concretas”, por isso sua introducédo nos Grupos Escolares (TEIVE, 2008, p.69).

Teive (2008) relata uma entrevista realizada com uma normalista onde ela declara a

utilizacdo de tal material:




Para ensinar a somar, diminuir, dividir e multiplicar tinhamos os quadros ou mapas
Parker, como também eram conhecidos, eram cartazes grandes, de aproximadamente
um metro de comprimento por 50 centimetros de largura, contendo bolinhas, dados e
ndmeros, 0s quais eram apresentados as criangas em um cavalete de madeira
Cada grupo escolar possuia apenas um conjunto desses (TEIVE, 2008, p. 68).

As bolinhas a qual a normalista se refere estdo presentes nas cartas seguintes a
primeira, que estdo dentro de uma légica de progressdo, evoluindo da mais fécil para a mais
dificil e passando para a seguinte ap0s ter dado conta da anterior. Na figura abaixo temos a
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Figura 3 - Imagens retirada da Revista do Ensino. Sdo Paulo. 1901, ano I, n2 1, p. 37. Fonte: DVD. A Educagdo Matematica
na Escola de Primeiras Letras 1850 — 19960: Um inventario de fontes. 2010.

Para Oliveira (2009, p. 41-43) a carta n°® 1 tem por objetivo “associar a quantidade de
objetos ap seu respectivo nome”, enquanto a carta de n° 2 o objetivo é “trabalhar com
quantidades representadas por objetos”. No conjunto das Cartas de Parker muitas cartas
“repetem a mesma atividade, mudando apenas o grau de dificuldade. No entanto, [ha] a
evolugdo do grau de dificuldade e a passagem do uso de materiais concretos para o uso da
abstracao™°.

De acordo com Valdemarin (1998, p. 75), o principio fundamental do método intuitivo
“do qual decorrem as atividades de ensino é a proposicdo de que a aprendizagem tem seu
inicio nos sentidos, que operam sobre os dados do mundo para conhecé-lo e transforméa-lo
pelo trabalho e que a linguagem é a expressdo deste conhecimento”. Dentro desta logica que o

trabalho com os mapas de Parker ganha valor, pois cabia a escola preparar os sentidos para a

10 Na dissertagdo de Oliveira (2009) encontra-se a sequéncia das cartas de Parker divulgadas na Revista do Ensino.




observacao, sendo “o local apropriado para apresentacdo de objetos, formas, palavras e
nameros, de modo gradual e sistematizado” (VALDEMARIM, 1998, p. 91).

Em func&o dos materiais de ensino manipul&veis e o ensino atraves dos sentidos criou-
se uma cultura da prética onde, assim como as criangas, 0s professores deveriam aprender de
formaintuitiva: “é a pedagogia pratica, ou seja, aprender a ensinar pela acao, pela observacéo,
‘na peleja’, a pedagogia do aprender fazendo” (TEIVE, 2008, p. 177). Como relata Orestes
Guimarées, em relatério apresentado ao Secretério Geral Gustavo Lebon Régis (1914. p. 158):
“No ensino 0 método ¢ um dos mais importantes fatores, os programas vém em ordem
secundaria”.

A prioridade dada a0 método parece estar associada ao saber aplica-lo, sendo que o
ensino do método deveria se dar principalmente em aulas préticas. Orestes Guimaraes (apud
REGIS, 1914) demonstra acreditar nisso ao relatar que desenvolvia pessoamente aulas

préticas do método, como podemos ver nas palavras do reformador:

Os methodos e processos de ensino para cada uma das matérias de que se compdes 0
programma dos grupos escolares foram dados in-loco, a vista dos professores e
directores, por mim e minha esposa, professora contractada D. Cacilda Guimaraes,
gue parata ministramos 2.252 aulas nos grupos escolares Conselheiro Mafra, Lauro
Muller, Jeronymo Coelho e Vidal Ramos. A meu ver, o referido facto constitue um
ponto importantissimo da reforma, por demonstrar o modo pelo qual foi remodelado
0 ensino publico e introduzidos no aparelho escolar os modernos methodos. Affirmo
isto, sem vaidade, pois, professor ha 23 anos, entendo ser muito mais proveitoso que
0s inspectores ministrem aulas para processuacdo dos methodos,do que expedirem
instrucgBes cheias de litteratura pedagégica, que alias é necess&ria, mas que no
momento seriaimproficua, dadas as condi¢des actuais do professorado (p. 158).

Neste sentido, compreendemos que a formagdo do professor da Escola Normal com
relacdo a0 material pedagdgico manipulavel, como os Quadros de Parker, por exemplo,
deveria ser dada na prética, seguindo os modelos. Para os estudantes da Escola Normal
Catharinense, a prética de ensino ndo estava previsto no horério, entretanto, consta do Decreto
n° 651/1912 que agueles diplomados na Escola Normal e Ginasio e que fossem se dedicar ao
magistério publico deveriam cumprir 180 dias de préatica nos Grupos Escolares.

Desta forma, compreendemos que durante a formagdo na Escola Normal ndo se
“praticava” o método. A prética de ensino acontecia posteriormente a diplomagdo e apenas
ocorria se houvesse interesse em ser um professor. Estes, entdo, “deveriam aprender a arte de
ensinar intuitivamente: vendo, observando como as criangas eram instruidas e educadas nos
grupos escolares, os quais devidamente aparelhados (com 0s modernos materiais de ensino)

tinham a fungéo de proporcionar bons modelos” (TEIVE, 2008, p. 176).



Diante do exposto, percebemos que os quadros de Parker serviram de referéncia
pedagodgica para 0 ensino da Matemética, estavam presentes na formagéo do professor no que
poderiamos chamar de “aulas praticas” do método, no entanto, parece que sua apropriagcdo
pelos professores ndo foi tranquila. Ao que tudo indica havia uma certa tendéncia ao retorno
do ensino através da memorizacdo, fazendo com que Orestes Guimarédes chegasse a proibir
seu uso através do Decreto 795, de 02 de maio de 1914, em seu artigo 60, onde ficava
vedado decorar qualquer material. Valente (2011) também levanta esta questdo em relagdo a
Séo0 Paulo, relatando que em varios momentos da reforma havia insisténcia para o uso do
material e a consequente eliminagéo do uso da tabuada cantada.

Contudo, € interessante notar que a discussao a respeito do uso dos Quadros de Parker
perseverou por muitos anos ainda, pois, em 1927, na | Conferéncia Estadua do Ensino
Primério, realizada em Foriandpolis, uma das teses propostas para ser trabahada pelos

professores € sobre os Mapas de Parker:

THESE N- 49
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Figura 4 - Excerto da These n2 49 — Annaes da 12 Conferéncia Estadual do Ensino Primdrio.
Estado de Santa Catarina. 1927, p. 515.

Apenas duas teses sao apresentadas, a de nimero 49, destacada acima, foi escrita pelo
professor Albano Monteiro Espinola e aponta como uma das vantagens do uso dos Mapas de
Parker o ensino racional, “principiando por mostrar estampas a criangca que representam
coisas que esta acostumada a ver na vida comum” (SANTA CATARINA, 1927, p. 515),
conforme vimos nos modelos apresentados anteriormente. A tese de nimero 21 foi escrita
pela professora Beatriz de Souza Brito, sobre 0 mesmo tema, onde aponta um dos problemas
que parece ter dificultado a utilizagdo dos mapas de Parker nas escolas, a formagéo do

professor quanto ao uso do material e o entendimento do método intuitivo:

O uso dos mapas de Parker no ensino da aritmética tem suas vantagens, se o
professor souber dar o seu valor intuitivo, entabolando palestras, pois ao contrario
acarretara desvantagens para 0 aluno porque s6 com o habito da decoracdo visual do
mapa atrofiard a decoracdo intelectual que € a base do raciocinio (SANTA
CATARINA, 1927, p. 517)

De forma similar, em Sao Paulo, ha documentos do Grupo Escolar Barnabé do ano de
1941, conforme apontado por Oliveira (2009), que também fazem referéncia aos mapas de



Parker e discutem sua utilizacéo nas reunies pedagdgicas dos professores do ensino primario.
Tais discussdes parecem se confirmarem na resisténcia por parte do professorado no uso deste
material.

Algumas consider agctes

O novo Estado Republicano, que se formou no Brasil a partir da Proclamacéo da
Republica, procurou garantir seus interesses atraves da formagdo de um cidaddo patriota e
comprometido com o progresso de seu pais. Para isso, se fez necessario utilizar de estratégias
que viabilizassem tal modernizacdo do pais, que possibilitassem enraizar culturalmente os
ideais republicanos. Assim, 0 sistema escolar foi escolhido como sendo a peca el ementar
capaz de constituir o mesmo modo de pensar a todo o povo, cabendo iniciar pela formagéo
dos professores primérios. A reforma da instrugcdo publica realizada em Santa Catarina, em
1911, é o espelho das intencBes republicanas e inicia pela reforma curricular da Escola
Normal, remodelando/modernizando intelectual e moralmente o espaco escolar, as
disciplinas, os contelidos, o tempo escolar, os materiais didéticos e toda a prética escolar, sgja
do professor ou do normalista, em fungdo do método intuitivo que chegava como promessa.

Orestes Guimardes, professor paulista, foi a estrela da reforma. Sua participacdo
singular na reforma catarinense possibilita a construcdo de uma historia em perspectiva
“glocal”, onde as questdes historicas locais estdo associadas as questbes historicas globais,
conforme aponta Roger Chartier (2010, p. 57). De acordo com o citado autor a nogdo de
“glocal” designa “os processos pelos quais sdo apropriadas as referéncias partilhadas, os
model os impostos, os textos e os bens que circulam mundialmente, para fazer sentido em um
tempo e em um lugar diferente” (Ibidem, p. 57). Orestes Guimarées vem, entéo, ser a figura
gue permite esta reflexo das referéncias partilhadas entre a reforma estabelecida em Séo
Paulo e areformaimplementada em Santa Catarina.

No entanto, ha de se observar que a institucionalizagcdo de um modelo cultural, sejaele
escolar ou ndo, ndo significa que se estabeleceu tal qual foi concebido. Segundo Julia (2001,
p. 23), “é que, no momento em que uma nova diretriz redefine as finalidades atribuidas ao
esfor¢o coletivo, os antigos valores ndo sdo, no entanto, eliminados como por milagre, as
antigas divisdes ndo sd0 apagadas, novas restricdbes somam-se simplesmente as antigas”.
Neste sentido, Santa Catarina constréi sua historia orientados pelas referéncias paulistas de

Orestes Guimaraes, mas desenvolve suas peculiaridades conforme sua cultura e valores, pois



cada um da sentido a sua pratica conforme sua capacidade inventiva e “as restricbes e as
convengdes que limitam — de maneira mais ou menos clara conforme a posi¢ao que ocupa nas
relacbes de dominagdo — o que lhes é possivel pensar, dizer e fazer” (CHARTIER, 2010, p.
49).

O método intuitivo foi decisivo na formagéo pedagogica do professor normalista. A
manipulacdo de objetos didéticos por causa do método criou a necessidade de aulas préticas
dadas como modelos e organizadas nos Grupos Escolares, que no discurso estariam
aparelhados com os devidos materiais, apontando que as outras modalidades de escola néo
tinham este acesso. As aulas préticas de utilizacdo dos materiais, repetidas incessantemente a
parte da fundamentacdo tedrica, encontram nos discursos dos reformadores sua maior
expressdo, constituindo-se como instrumento de validagdo de um novo modelo cultural, uma
nova cultura escolar.

Os Quadros de Parker tiveram lugar na reforma como principal material pedagdgico
para 0 ensino da Aritmética, gjudando a combater a cultura da memorizacéo da tabuada. De
forma gradual, partindo das nogbes mais gerais para as particulares, da manipulacéo de
objetos para a abstracdo, este material foi indicado para uso nas salas de aula por um longo
periodo.

Assim, entendemos que a principa orientacdo para 0 ensino da matemaética adotada
pela Reforma Orestes Guimarées e, consequentemente na Escola Normal Catharinense na
formagdo do professor do ensino primario para o ensino da matematica, foi a utilizacéo de

objetos materiais condizentes com os principios do método intuitivo.
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