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Introducéo

O Curso Normal paulista, fundado em 1846 e com mais de um século de duracéo,
forma ao longo de sua existéncia um grande nimero de professores, atravessa diversas mudancas
no pensamento pedagdgico e chega a década de 1946, em seu centenario, como uma das
principais possibilidades na formacdo de professores em nivel nacional. Organizado de acordo
com os interesses dos reformadores de cada Estado sua existéncia é marcada por uma grande
diversidade de modelos de formacdo (TANURI, 2000, p. 68 - 69).

No final do ano desse centenario a publicacdo da Lei Organica do Ensino Normal
devolve a Escola Caetano de Campos o nome de Instituto de Educacdo’, oferecendo além do
Curso Normal os cursos de especializacéo e aperfeicoamento. A Lei Orgénica do Ensino Normal
faz parte de uma série de Decretos-Lei baixados pelo entdo ministro da Educacdo e Saude
Gustavo Capanema, que em sua totalidade ficam conhecidos como “A Reforma Capanema?”.

O uso da palavra orgénica na nomenclatura das leis significa que se trata de um
documento que tende a “organizar” uma determinada situacdo, estando sempre de acordo com
Constituicdo vigente. Em Tanuri pode-se conferir que muitas vezes a palavra organica pode ser
confundida com uniformidade durante o periodo ditatorial, mas que apesar disso, trata-se de uma
lei menos centralizadora do que a inspiracdo anterior presente nos ante-projetos (TANURI, 2000,

p. 75).

! Por esta razdo alternaremos no uso das duas nomenclaturas para a mesma escola, ja que essa mudanca, que nos
referimos, ndo atinge a estrutura dos cursos.

2 Em seu conjunto ficaram conhecidas como reforma Capanema e tinham como principal objetivo adequar o sistema
educacional a nova ordem socio-econdmica que se configurava no pais. Sdo elas: Decreto-Lei n°® 4.048, de
22/01/1942 — Cria 0 SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial); Decreto-Lei n° 4.073, de 30/01/1942 —
“Lei” Organica do Ensino Industrial; Decreto-Lei n° 4.244, de 09/04/1942 — “Lei” Orgéanica do Ensino Secundério;
Decreto-Lei n° 6.141, de 28/12/1943 — “Lei” Organica do Ensino Comercial; Decreto-Lei n® 8.529, de 02/01/1946 —
“Lei” Organica do Ensino Primario; Decreto-Lei n° 8.530, de 02/01/1946 — “Lei” Organica do Ensino Normal;
Decretos-Lei n° 8.621 e 8.622, de 10/01/1946 — Criam o SENAC (Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial);
Decreto-Lei n° 9.613, de 20/08/1946 — “Lei” Orgéanica do Ensino Agricola. (HISTEDBR. Glossério: Leis Organicas
do ensino. Disponivel em: http://www.histedbr.fae.unicamp.br/ Acesso em 07/11/11).



A lei orgénica regulamenta a formacao do professor em dois ciclos, o primeiro em
nivel ginasial e o segundo em nivel colegial, tendo como um dos objetivos do primeiro ciclo a
formacdo de professores regentes do ensino primario para aturarem principalmente nas escolas
isoladas, de caracteristicas predominantemente rurais. Ja o segundo ciclo, podendo ser entendido
como uma continuidade do primeiro era responsavel pela formagéo do professor primario.

No presente texto, analisamos a matematica presente na disciplina de Metodologia e
Préatica de Ensino existente na década de 1940 na Escola Normal Caetano de Campos. Trata-se de
primeiros resultados de investigacdo que integra uma pesquisa de mestrado® em andamento, a
qual busca investigar a formagdo Matematica dos normalistas apos o fechamento dos Institutos de
Educacdo.

Partindo da afirmacdo de Carlos Monarcha onde se pode ler que “o passado esta
irremediavelmente perdido; o que resta do passado ‘verdadeiro/real’ € um sistema de
representacdes que seleciona e retém aspectos do objeto representando, guardando, portanto,
relacdes de semelhanca e diferenca com esse mesmo objeto” (MONARCHA, 1999, p. 15), como
reconstruir essas representacdes se nao pertencem a contemporaneidade?

Pergunta semelhante foi levantada por Valente (2007) no que diz respeito a producao
cientifica no campo da Histéria da Educagdo Matematica e transcrevendo-o encontra-se uma
resposta

os fatos historicos sdo constituidos a partir de tracos, de rastros deixados no
presente pelo passado. Assim, o trabalho do historiador consiste tdo simplesmente
na explicacdo de fatos... O oficio do historiador ndo parte dos fatos como um
dado a priori. Assim cabe a ele perguntar o que precede o estabelecimento dos
fatos (VALENTE, 2007, p. 31)

E segue afirmando que “ndo haverd fatos sem questdes prévias para 0 Sseu
estabelecimento. Em sintese, ndo existem fatos historicos sem questdes postas pelo historiador”
(VALENTE, 2007, p. 31). Compartilhando dessa concepcéo, langcamos aqui algumas questdes:
Em que medida os principios escolanovistas se fizeram presentes no ensino de Matematica na
Escola Normal Caetano de Campos? Quais vestigios deixados pelo passado podem ser utilizados

para a construcdo de um discurso inteligivel sobre essas praticas?

® Iniciada em 2011 e com financiamento CNPQ/REUNI. Integra um projeto maior desenvolvido no ambito do
GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil denominado “A Formacéao
Matematica do Professor Primario: Em Tempos do Escolanovismo, 1930 — 1960”



A solucdo a essas perguntas parte da busca por documentacdo que possa ser
problematizada na elaboracdo de respostas. Para isso a busca em arquivos escolares é

imprescindivel, uma vez que neles encontra-se uma diversidade de materiais

“que podem permitir compor um quadro da educagdo matematica em outros
tempos... diarios de classe, exames, provas, livros de atas, fichas de alunos e toda
uma série de documentos estdo nas escolas para serem interrogados e permitir a
construcdo de uma histéria da educacio matematica... A parte a esses
documentos, existe toda uma documentagdo oficial normativa e legislativa do
funcionamento do ensino. Decretos, normas, leis e reformas da educagéo,
constituem material precioso para a analise de como a educacgdo é pensada em
diferentes momentos histéricos e de que modo se busca ordenar sua pratica”
(VALENTE, 2007, p. 39)

De posse dessa perspectiva, a busca no Acervo Historico da Escola Caetano de
Campos, administrada pelo Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas, permitiu que
fossem localizados documentos produzidos como avaliagfes pelos normalistas na disciplina de
Metodologia e Prética de Ensino. Nestes documentos se faz presente conteidos matematicos que
serdo problematizados mais adiante neste trabalho.

No texto “Arquivos escolares virtuais, consideragdes sobre uma pratica de pesquisa”
(Valente, 2005) o autor indica que a existéncia de uma série de valiosos documentos que resistem
ao tempo “aqui e ali, contando com acasos e circunstancias que resultaram na preservagédo de
exames e provas, € possivel compor conjuntos desses documentos para fins de estudo da cultura
escolar” (2005, p. 179). Entre os documentos produzidos no passado e que podem ser acessados
nos arquivos escolares encontram-se aqueles que foram utilizados como avaliacdes, que muito

contribuem na elaboracéo da historia das Disciplinas Escolares, pois nos permitem a

analise dos contetdos selecionados pelos professores como mais significativos de
seu trabalho pedagdgico com os alunos;... podem ainda, através da analise dos
enunciados dos exercicios e questdes, possibilitar a leitura que o cotidiano escolar
realiza de uma determinada época historica, ... Em realidade, os exames e provas
concentram sobre a forma de exercicios e questdes todos os objetivos explicitos
do processo de ensino-aprendizagem de uma determinada disciplina (VALENTE,
2005, p. 179-180)

Em busca do aprofundamento aqui proposto lancamos mao de um conjunto de
documentos que pertencem a ordem do trabalho pedagogico realizado com alunos, neste caso 0s
normalistas da Escola Normal Caetano de Campos. O documental aqui analisado consiste em
avaliacOes realizadas para a disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino Primério nesta escola

na década de 1940, mais especificamente as de 1947 por ser 0 ano em que mais documentos



foram encontrados e que em boa parte pode-se verificar a existéncia de anotacdes realizadas pela
professora responsavel pela correcdo. Essas avaliacdes foram elaboradas como planos de aulas a
partir de um tema sorteado, geralmente um recorte de jornal. Utilizamos ainda de documentos
que em certa medida representam o pensamento oficial da época, como a Lei Organica do Ensino
Normal e os programas paulistas para o Curso Normal.

Contando com as circunstancias que permitiram a preservacao dessas avaliacdes de
Metodologia e Pratica de Ensino, uma primeira busca nos documentos em que algumas
finalidades das disciplinas podem estar anunciadas foi realizada, em busca de elementos
mateméticos que integrassem essa disciplina. Analisando o programa oficial* em vigor desde
1944 verifica-se que para a disciplina de Pratica de Ensino encontramos os contetdos de:
“célculo e aritmética”, consta ainda um conteddo denominado “o sistema de projetos”, que em
certa medida, pode se fazer presente em diversos momentos de ensino em que as disciplinas
escolares sejam objetos de estudo. Como tais conteddos poderiam ser desenvolvidos nas aulas
para que se fizessem presente nas avaliagfes produzidas pelos normalistas?

Orienta a Lei Organica do Ensino Normal que as aulas de formacdo do normalista’
deveriam adotar os processos pedagogicos “ativos”. O método ativo € aquele defendido pelos
educadores escolanovistas, sendo recorrente a indicagdo de seu uso como uma maneira de se opor
a pedagogia de Herbart (1776-1841) considerada como tradicional (MONARCHA, 2009, p. 23).

A maneira de conceber entdo uma Escola Ativa no que diz respeito as préaticas deve
levar em conta que “a préatica da escola ativa, como se V&, exige preliminarmente o conhecimento
tedrico e pratico da psicologia genética,..., do dominio concreto do real: a alma da crianca e o
mundo, no seio do qual elas estdo mergulhadas,...” demonstrando assim um imbricamento entre a
pedagogia e a psicologia. O professor deve direcionar suas a¢fes “levando o aluno a atividade
pessoal” e para esse fim, despertar o interesse da classe para certo objetivo, com o que se
consegue trabalho ativo (D’AVILA, 1954, p. 331)

* Todas as vezes que esse programa for referenciado é o que consta publicado em: Secretaria de Estado dos Negdcios
da Educagdo. Compéndio de Legislacdo do Ensino Normal. Margo de 1953. A publicagdo desse documento
ocorreu pela necessidade de concentrar em um Unico corpus toda a producéo referente ao aspecto normativo escolar
paulista.

> Art. 41. Atender-se-4 na composicdo e na execucgdo dos programas aos seguintes pontos: a) adogio de processos
pedagbgicos ativos.



Através desses principios escolanovistas presentes na formacdo de professores
realizada nas Escolas Normais, os normalistas eram desafiados a utilizar o interesse do educando

para coloca-lo em atividade, conhecendo-o psicologicamente para poder explorar o real.

O “calculo e a aritmética” nas Atividades da Escola Normal de 1947

A disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino era ministrada por trés professoras, a
catedratica Zuleika Ferreira de Barros e duas assistentes: Cecilia e Helena. A professora
catedratica teve uma longa atuacdo na Escola Caetano de Campos atuando como professora de
Matematica e Logicidade da Escola complementar anexa na década de 1920, assistente da cadeira
de Prética de Ensino do Instituto de Educacao na década de 1940 e catedratica de Metodologia do
Ensino Primério ao longo da década de 1940 e inicio da seguinte.

Além dos documentos que serviram de avaliacdo foram encontrados manuscritos das
professoras no arquivo da escola, a somatdria desses documentos permite verificar a existéncia de
uma divisdo do trabalho entre as trés professoras, tanto na docéncia quanto no processo de
avaliacdo e acompanhamento dos alunos nas atividades realizadas em ambientes externos a
escola, como por exemplo, em estagios e visitas a entidades. Entre o que era desempenhado pelas
trés professores estava previsto um encontro semanal, sendo um trabalho concebido na diviséo, é
possivel inferir que o planejamento acontecia em conjunto.

Os documentos encontrados foram agrupados e separados de acordo com o ano de
producdo resultando em seis conjuntos de atividades, duas delas da década de 1930 as demais da
década seguinte. Entre eles os documentos de 1947 foram escolhidos para essa analise por
possuir o maior volume e em alguns deles existem anotacdes que provavelmente foram realizadas
pela professora Cecilia Bueno Reis. Na capa de alguns desses documentos é possivel ler que se
tratavam de exames para a disciplina de Metodologia.

Produzidas em sua maioria no final de cada ano tem como caracteristica comum o
desenvolvimento a partir de um tema e em forma de plano de aula tratam de diversos conteddos,
entre eles “calculo”. A colecdo de 1947 é composta por 29 atividades, os temas sorteados para
essas avaliacOes sdo frutos de recortes de jornais, em alguns deles ha um carimbo escrito “Cecilia

Bueno Reis”, sdo essas as atividades com as anotacdes.



As anotacOes realizadas pela professora Cecilia sdo correcBes, sugestdo de troca de
palavras ou apenas um “X” sobre as questdes produzidas pelos normalistas, as atividades com
essas correcOes pertencem ao 3° ano C. Referente aos contetidos de “calculo” a atividade que
discutiu como tema “A casa de Ruy Barbosa” ndo recebeu a aprovacdo da professora, com um X
sobre a questdo produzida nos seguintes termos:

“Quantos livros de 0.5m de espessura possuia Ruy Barbosa,
sabendo-se que a (sic) numa estante de 2,40m de altura e
1,50m de largura, sabendo-se que a distancia entre uma
estante e outra é de 0,30m?”

Ficava registrada a reprova, a avaliacdo produzida sobre “O relégio” recebeu como
registro ao lado da questdo destinada ao “céalculo” uma letra “N” com um til sobre ela, a questdo
era a seguinte:

Um operario enche oito garrafas de mel em uma hora.
Quantas garrafas de mel encheu em quatro horas?

Tratando de produzir um plano de aula sobre um andncio de “anéis de formatura da
Casa Castro” a normalista escreve:

Célculo do custo de um anel de formatura cujos brilhantes em
namero de dois custam Cr$ 2.285,00 e a esmeralda custa 1/3
da quarta parte do dobro do preco dos brilhantes.

Nessa questdo, sobre os anéis de brilhantes, existe um ponto de interrogacéo e a
anotacdo “Fora da realidade”. A avaliacdo que recebeu como tema “O urso” também ndo foi bem
sucedida no conteudo de “Célculo”:

Vi no Pélo Norte 3 dezenas de ursinhos brancos. Mais tarde,
tornei a ver 2 duzias de ursinhos pretos. Quantos ursinhos vi
ao todo?

A anélise desses documentos permite identificar que de maneira geral existe 0 uso
das quatro operacdes, unidades de medida e sistema monetario. Além disso, esses documentos
permitem lancar questdes sobre os significados que esses erros assumem. Marcadas pela cultura
escolar prépria de um tempo, essas atividades revelam posicdes de producdo sobre um espago

que nao € proprio do agente produtor, estamos aqui considerando que essas atividades sdo taticas,



no sentido elaborado por Michel de Certeau (1994), em confronto direto as estratégias
escolanovistas presentes na documentacgéo oficial, que indica 0 uso de metodos ativos.

A cultura escolar aqui compreendida é definida por Julia da seguinte maneira:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (2001, p. 10)

Quais significados a censura da professora em relacdo a estas atividades podem ser
evidenciados no campo das estratégias? Tomando a definicdo de Julia percebe-se que a
articulacéo entre as normas e as préaticas se faz presente na cultura escolar e que a escola atende a
finalidades de cada tempo, certamente as elaboragdes dos normalistas foram censuradas por nao
corresponderem a expectativas postas pelas estratégias.

A catedréatica de Metodologia, a professora Zuleika de Barros, atuou durante a década
de 1930 como assistente dessa mesma cadeira, e entre 0s programas utilizados durante esse
periodo no Instituto de Educacdo pode-se conferir a presenca do Psicologo norte-americano
Edward Lee Thorndike. Nesse periodo o Instituto de educagéo se torna referéncia educacional e
advoga para si 0 que de melhor existia na formacéo de professores.

Sobre a producdo de Thorndike, a tese de doutorado de Santos (2007) afirma que
“quando comegou a produzir manuais sobre o ensino de Matemética, Thorndike j& era um
psicologo reconhecido por pares dentro e fora dos Estados Unidos” (2007, p. 2) e que “o éxito de
The Thorndike arithmetcs ultrapassou as expectativas do autor e dos editores. O manual ndo s
circulou por todo o territorio estadunidense, como foi adotado ou recomendado em muitos dos
sistemas estaduais de ensino” (2007, p. 31).

Aliando assim Psicologia e Educacdo Thorndike chega ao Ensino Normal paulista e
ocupa o lugar de um dos discursos norteadores de praticas, por onde deve ter permanecido por
muito tempo, ja que em artigos publicados na Revista de Educacdo (1951;1952), a indicagdo
desse autor se faz presente.

Em “A nova metodologia da Aritmética”, o psicélogo, Thorndike (1936) dedica o
primeiro capitulo a “Realidade”, afirmando que “0s novos métodos pdem de relevo 0s processos
que a vida exige e os problemas que ela oferece” (1936, p. 9), problemas que ndo partam da vida

dos alunos ndo podem ser considerados adequados para o ensino.



Além disso, “muito mais de noventa por cento de célculos de aritmética que surgem
na vida real sdo de nimeros inferiores a cem” (THORNDIKE, 1936, p. 10), numeros altos ndo
sdo adequados para o ensino de célculo.

Problemas como os elaborados pelos normalistas demonstram um desacordo ao
proposto por Thorndike. S&o préaticas que se distanciam muito do que ¢ exigido pelas estratégias,
os problemas elaborados sdo incapazes de colocar o aluno em atividade, representando um
desconhecimento do aspecto psicologico da crianga.

A professora Cecilia reprovou os problemas irreais, como contar grandes grupos de
urso no Polo Norte, um exercicio nenhum pouco hébil de se calcular o numero de livros passiveis
de serem distribuidos em uma prateleira ou formas complexas de se calcular o preco de joias.
Relacionar o relégio com o trabalho do apicultor também néo Ihe pareceu muito coerente.

Quais propostas poderiam ser aprovadas entdo pelas professoras de Metodologia?

Boas maneiras de se ensinar Matematica pelos métodos ativos

procuram ensinar ndo meramente aritmética, mas a aritmética como auxiliar da
vida. Procuram descobrir exatamente, em que e como cada fato numérico pode
ser (til ao aluno ndo sé enquanto frequenta a escola, como depois que deixa de
frequenta-la, e em ensinar-lho de tal modo que lhe seja realmente proveitoso.
Determinam os fatos reais com os quais cada fato ou principio aritmético costuma
ser relacionado e auxiliam o aluno a estabelecer tais conexfes (THORNDIKE,
1936, 16)

Um bom exemplo de problema é o que estampa a avaliacdo encarregada de tratar de
“falta de cola nos selos e desorganizagdo dos Correios” que apesar de ser um tema bem tecnico e
que tende mais a discussdes quando ao funcionamento da instituigdo pode ser origem de um texto
como 0 seguinte

Pedro foi ao Correio por duas cartas simples de Cr.$ 0,40
cada uma, e uma expressa de Cr.$ 0,60. Levou Cr.$ 5,00 para
pagar as cartas. Com quanto ficou?

Com um texto breve, possibilidade de uso na vida da crianga e com numeros que
correspondem a valores justos esse problema néo recebeu nenhuma anotagdo, ou marcacgéo, de
censura, podendo-se inferir que foi aprovado durante a correcdo. Qual € a importancia de um bom
ensino de aritmética?

Para Thorndike



a menos que seja muito mal ensinada, aritmética constitui um dos melhores jogos
intelectuais que a escola elementar pode oferecer aos alunos; é um trabalho bem
definido, em que o aluno pode saber claramente o que tem de fazer, quanto fez e
como realizou sua tarefa. Os novos métodos aumentam a forca do apelo de que
falamos acima, tornando a aritmética um jogo de maiores atrativos para 0s jovens
cérebros e mais poderoso o estimulo do interesse em obter resultados e dominar
dificuldades. (1936, 25)

Posto dessa maneira a importancia do ensino matematico justifica a ndo aceitacdo de
problemas que ndo se adéquem ao método proposto, “0s novos métodos insistem em que 0s
compéndios e os mestres devem respeitar os interesses vitais do aluno, fugindo de aborrecé-lo e
cansa-lo com dificuldades inateis” (THORNDIKE, 1936, 27).

Consideragdes Finais

Concluimos nesta primeira analise que os programas e a legislacdo paulista indicam
para 0 uso do método ativo nas Escolas Normais, demonstrando assim uma apropriagdo do
pensamento presente em uma vaga pedagogica que marca a educacdo em diversos lugares do
mundo.

Para isso consideramos que os principios advogados pelos métodos ativos se fagcam
presentes como estratégias sobre as quais deveriam lancar taticas os normalistas da antiga Escola
Normal Caetano de Campos, produzindo assim em suas avaliagdes documentos que
demonstrassem o uso dos centros de interesse dos alunos e uma aproximacdo com a realidade
vivida pelas criancas.

A presenca desses dois elementos fica evidenciada ao confrontar essas fontes com o
livro “A nova metodologia da Aritmética” de Edward Lee Thorndike em que se faz presente a
orientacdo para o ensino desta disciplina. A escolha do texto desse autor ocorreu, pois
acreditamos em uma aproximacao entre as professoras responsaveis pela cadeira de Metodologia
e Prética de Ensino na década anterior, periodo em que Thorndike foi traduzido para o portugués
e incluido no programa do Instituto de Educacé&o.

Essas conclusdes sdo possiveis compreendendo que “em cada escala vemos coisas
que ndo se véem em outra escala, e cada escala tem sua propria regra” (RICEUR apud
CHARTIER, 2010, p. 54), o uso das fontes disponiveis no Arquivo da Escola Caetano de
Campos, permitiu o compreender as producGes em relagdo a estratégias e taticas além das

possiveis apropriacdes realizadas quanto ao método ativo.
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