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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar alguns resultados parcias de uma
investigacdo em nivel de mestrado sobre o contelido de Geometria Analitica para 0 ensino
secundario, a partir da andlise de livros didaticos de Matematica no periodo compreendido
entre 1940 e 1970. Nesse texto o recorte temporal ficara restrito ao intervalo entre as décadas
de 1940 e 1960, nos quais estiveram em vigéncia a Reforma Gustavo Capanema, a Portaria
Ministerial de 1951, e um movimento de dimensdo internacional denominado Movimento da
Matemética Moderna. A pesquisa esta inserida no campo da historia da educagdo matemética
e tem como objetivo, produzir um estudo historico sobre a trgjetoria da Geometria Analitica
como contelido da Matemética escolar no referido periodo. Visando analisar historicamente as
mudancas ocorridas nos livros didaticos relativamente ao contetido de Geometria Analitica, o
presente trabalho historico se apdia nos pressupostos tedricos de historiadores e pesquisadores
como: Marc Bloch (2002), Michel De Certeau (2007), Roger Chartier (1991; 1995), André
Chervel (1990) e Alain Choppin (2004). A pesquisa visa produzir e entender a trajetéria do
conteido abordado por diferentes autores, Euclides Roxo e outros, Thales Mello Carvalho,
Ary Quintella e Manoel Jairo Bezerra, bem como a forma como os mesmos se apropriaram
dos diferentes momentos histéricos vividos pela educacdo brasileira em especia a
Matemética.
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M atematica, historia das disciplinas escolares.

Este trabalho se alinha a um projeto de pesquisa de maior folego: A formacdo de
professores de Matematica da Universidade federal de Juiz de Fora: historia das disciplinas
Céculo Diferencia e Integral, Geometria Analitica, Pratica de Ensino da Matemética e

Histéria da Matematica, na medida em que estuda em nivel secundario um conteldo, que ja
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foi disciplina em outros tempos e gquem tem continuidade no ensino superior. O estudo
histérico permite analisar o qué, ao longo do tempo, de Geometria Analitica ficou no ensino

secundario e 0 qué migrou para 0 ensino SUperior e vice-versa.

Antes de qualquer coisa, para que nossa proposta figue clara, devemos assumir de
imediato algumas posicdes para que fiqguem explicitos nossos suportes tedricos. Como
salienta Valente®.

“A explicacdo que sempre utilizei foi a de deixar a entender que a mencéo da
base tedrica dos projetos jaindicava o percurso do trabalho a ser redlizado, a
sua metodologia. Desse modo, tenho sido partidario da expressdo “base
tedrico-metodolégica” como lugar onde é possivel encontrar 0os caminhos
por onde a pesquisa iratrilhar. Alterando o ditado sem alterar-lhe o sentido,

tenho me amparado na ideia do “dize-me com quem andas que te direl por
onde irds””. (VALENTE, p. 28;29, 2007)

Desse modo, langamos méo de alguns pressupostos de historiadores e pesquisadores
como Marc Bloch®, Roger Chartier®, Michel de Certeau®, André Chervel” e Alain Choppin®.
Marc Bloch que rompeu com a historiografia Positivista de Augusto Comte®, sinalizando
sobre a importancia das producdes historicas contextualizadas, ou seja, com a inser¢éo do
homem no seu tempo (periodo histérico), alerta:

“Em suma, nunca se explica plenamente um fenémeno histérico fora do
estudo de seu momento. Isso é verdade para todas as etapas da evolucéo.
Tanto daguela em gue vivemos como das outras. O provérbio drabe disse
antes de nos. “Os homens se parecem mais com sua época do que com seus

pais”. Por ndo ter meditado essa sabedoria oriental, o estudo do passado as
vezes caiu em descrédito”. (BLOCH, 2002, p. 60)

Na citagdo acima, Bloch faz criticas a historiografia Positivista e resume 0 que para
ele, opinido que compartilhamos sga a forma ideal de producéo historica: que relaciona o
homem ao seu tempo. Nesse sentido como bem defende Bloch, um dos objetivos dos estudos

historiograficos é permitir ao leitor ou a comunidade cientifica, uma compreensdo sobre um

% Pesquisador livre docente da UNIFESP e lider do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matemética
(GHEMAT) e autor de diversas obras que lancam méo da Historia da Educagdo Matemética.
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edicdes e das préticas de leitura.

® (1925 — 1986) Foi um historiador erudito francés que se dedicou aos estudos: Psicandlise, Filosofia e Ciéncias
Saociais. Intelectual jesuita é autor de inimeras obras fundamentais sobre religido, a historiografia e 0 misticismo
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dado fendbmeno ou acontecimento historico. Nosso objetivo de investigagdo a Geometria
Anadlitica nos livros diddicos do ensino secundario é estudado agui nessa perspectiva,

inserido em seu tempo.

Um conceito adequado a nossa pesguisa vem de Roger Chartier (1991), a apropriagéo,
como sendo o fendbmeno que diferentes individuos, grupos ou classes se apropriam de uma
mesma ideia, lei ou ordem de diferentes maneiras, ou sgja, podemos observar em nossa
pesquisa, lancando méo desse conceito, as diferentes apropriagbes dos autores de livros
didéticos numa mesma época, ou ainda, de um mesmo autor em épocas diferentes.

“A apropriacao tal como entendemos visa elaboragdo de histdria social dos
usos e das interpretagdes, rel acionados as suas determinagdes fundamentais e
inscritos nas préticas especificas que os constroem. Prestar, assim atencdo as
condiches e aos processos que muito concretamente sdo portadores das
operacOes de producdo de sentido, isso significa reconhecer, em oposi¢éo a
antiga histéria intelectual, que nem as ideias nem as interpretacbes sdo
desencarnadas, e que, contrariamente ao que colocam 0s pensamentos
universalizantes, as categorias dadas como invariantes, sgam elas

fenomenolégicas ou filosficas, devem ser pensadas em fungdo da
descontinuidade das trgjetorias historicas”. (CHARTIER, 1995, p. 185)

Esse conceito de Chartier deriva de dois constructos tedricos, que ndo podem ser
analisados separadamente, as nocoes de estratégias e taticas de Michel de Certeau (1990). De
Certeau define dois tipos de “comportamentos”, o estratégico e o tatico, como elementos que
tendem ou pelo menos tentam equilibrar as “forgas” entre aqueles que propdem estratégias
(dominantes) e aqueles que fazem uso delas, lancando médo de suas téticas (dominados).
Nesse cend&rio as estratégias sdo “impostas” pelas instituicdes, em nosso caso podemos
entender com as legislacdes vigentes em cada periodo. E as taticas sdo as diferentes formas
gue os autores de livros didaticos se apropriaram das estratégias de maneira que, eles, os
autores de livros didaticos colocassem em pratica o ideario “imposto” pelas estratégias. Cabe
ressaltar aqui que, o fato dos autores de livros didéticos se utilizarem de taticas ndo implica na
falta de poder dos mesmos, afinal, os livros também serdo tratados como estratégias quando
colocados em relacdo aos professores ou aos alunos que dele fazem uso em sala de aula, e
nesse caso, as apropriacoes que os docentes fazem dele em sala de aula podem ser vista como

téticas.

Embora suas pesquisas estejam relacionadas a um cenario francés, André Chervel
(1990) nos orienta sobre a relevancia das pesquisas sobre as disciplinas escolares ndo somente
para conhecimento da Histéria da Educacdo, mas também no alargamento do conhecimento
da Histéria Cultural.



O livro didético tem um papel importante para compreensdo da historia da educacéo e
conseguentemente para histéria da educagdo matematica, embora Choppin destaque ndo ser
ele, o livro didatico, o Unico instrumento para uma educacdo efetiva.

“O livro didatico ndo €, no entanto, o Unico instrumento que faz parte da
educacdo da juventude: a coexisténcia (e utilizagdo efetiva) no interior do
universo escolar de instrumentos de ensino-aprendizagem que estabelecem
relacdes de concorréncia ou de complementariedade influi necessariamente
em suas funcBes e usos. Estes outros materiais didaticos podem fazer parte
do universo dos textos impressos (quadros ou mapas de parede, mapas
mundi, diarios de férias, colecdes de imagens, “livros de prémios” — livros
presenteados em cerimbnias de fina de ano aos alunos exemplares —
enciclopédias escolares) ou sdo produzidos em outros suportes (audiovisuais,
softwares didaticos, CD Rom, internet, etc). Eles podem, até mesmo, ser
funcionalmente indissociaveis, assm como as fitas cassete e o0s videos, nos
métodos de aprendizagem de linguas. O livro didatico, em tais situagdes, ndo
tem mais existéncia independente, mas torna-se um elemento constitutivo de
um conjunto multimidia. (CHOPPIN, p. 553, 2004)

Choppin ainda destaca que, os livros didaicos ndo sdo apenas instrumentos
pedagdgicos. sdo também produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio deles,
perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradicdes, suas culturas. (CHOPPIN,
2004, p. 555)

A REFORMA GUSTAVO CAPANEMA DE 1942, A PORTARIA MINISTERIAL DE 1951 E O

MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA

No final do ano de 1937, o entdo presidente Getdlio Dorneles Vargas'?, instituiu o
“Estado Novo” um regime politico com filosofia nacionalista, autoritarista, cujo poder era
totalmente centralizado e fechado, ou sga, um regime ditatorial, esse modelo de governo
durou até 1945. O “Estado Novo” teve fim no mesmo periodo da nefasta segunda grande
guerramundial, na qual conflitos se iniciaram em 1939. Com o final dos embates e do regime
idealizado por Vargas, algumas herangas deixadas por esses dois movimentos, mundial e
nacional, puderam ser destacadas na década de 1940, i) crescente avancgo industrial no Brasil,
sobretudo na regido Sudeste, frente a demanda agricola, embora essa ainda representasse
maior parte dos trabalhadores brasileiros; ii) significativo crescimento tecnolégico; iii) éxodo

rural para as grandes cidades do sudeste. Nessa década a maioria da populacéo brasileira era

10 (1882 - 1954) galicho de S&o Borja, RS. Foi o presidente que governou o Brasil por mais tempo.



rural, segundo dados do IBGE™ da década de 1940 a populacgo nacional era de 41,2 milhdes
de habitantes sendo quase 70% oriundos das regides rurais do pais.

Para melhor compreender a Reforma Gustavo Capanema e as transformagdes por ela
proposta, apresentaremos resumidamente a organizacdo educacional brasileira anterior a esse
periodo, sobretudo a partir do inicio da década de 1930, periodo em que a educacgéo brasileira

comegou a ser padronizada.

O entdo ministro dos Negocios da Educacéo e da Salde Publica do governo getulista,
Francisco Luis da Silva Campos', através da Lei Organica™ n° 19890/31 de 18 de abril de
1931, dispde sobre 0 ensino secundario: a reforma estruturou o ensino secundério, comercial e
superior no Brasil. Estabelecendo definitivamente o curriculo seriado, a frequéncia
obrigatoria, € um ensino em dois ciclos bésicos: um fundamental, com duracdo de cinco anos,
e outro complementar, com dois anos, visando a preparacdo para 0 iNngresso No Curso Superior.
A reforma estabeleceu ainda exigéncia de habilitacdo nesses Cursos Complementares para o
ingresso no nivel superior. O segundo ciclo funcionava em anexos as facul dades de Medicina,
Direito e Engenharia sendo entdo os Cursos Complementares considerados como Pré-Médico,
Pré-Juridico e Pré-Politécnico respectivamente (PAVANELLO, 1989).

Essa Lei Organica foi sustentada pelo Colégio Pedro 11*, até entfo referéncia de
ensino, cujas idelas da Lei implementada ja haviam sido implantadas, sobretudo por
influéncia do professor catedrético de Matemética e assessor do Ministro Francisco Campos,
Euclides de Medeiros Guimardes Roxo™, que, relativamente ao ensino de Matemética no
ensino secundario, propés uma mudanca estrutural baseada nas discussdes advindas do
primeiro movimento internacional de renovacdo do ensino de Matemética proposto no
primeiro encontro da Comissdo Internacional de Educacdo Matemética, IMUK™®, em 1908.
No Brasil essas propostas, diadas a0 movimento escolanovista'’ influenciaram o ensino de
Matemética na medida em que subsidiaram as orientagcdes pedagdgicas contidas na Reforma

" |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatitica

2 Mineiro de Dores do Indai& a 222K m da capital Belo Horizonte (1891 — 1968).

3 |_eis no formato das medidas provisorias atuais.

¥ E uma tradicional instituicdo de ensino publico federal, localizada no estado do Rio de Janeiro. E o segundo
mais antigo dentre os colégios em atividade no pais, Fundado em 02/12/1837, na época do periodo regencial
brasileiro.

15 (1890 — 1950) Sergipano de Aracaj(i e um dos primeiros educadores mateméticos brasileiros.

1® Sigla da Comissdo em alemdo, que apds 1954 passou a ser denominada pela sigla ICMI (Internacional
Comissionon Mathematical Instuction).

70 ide4rio da Escola Nova veio para contrapor o que era considerado “tradicional”. Os seus defensores lutavam
por diferenciar — se das praticas pedagoégicas anteriores. No fim do século X1X, muitas das mudancas que seriam
afirmadas como originais pelo “escolanovismo” da década de 20, ja eram levantadas e colocadas em pratica.



Campos e elaboradas sob a coordenacdo do professor Euclides Roxo. No final da década de
1930, com o crescente desenvolvimento tecnoldgico e industrial, exigiam-se uma forca de
trabalho especifica que fosse capaz de suprir as novas necessidades. De modo a atender ao
idedrio da era Vargas com seu “Estado Novo”, o entdo ministro da Educacéo e Saude Gustavo
Capanema Filho™® instaurou vérias Leis Organicas de reestruturacdo do ensino secundario no
pais. O sistema proposto pelo ministro Capanema correspondia a divisao econémica, social do
trabalho. De acordo com Aranha (1989), a lei em seu artigo 1°, especifica que as finalidades
do ensino secundério séo: @) formar a personalidade integral dos adolescentes; b) acentuar e
elevar a consciéncia patrittica e a consciéncia humanistica; ¢) dar preparacdo intelectua geral
que possa servir de base a estudos mais elevados de formagéo especial. E ainda em seu artigo

25: Formar as individualidades condutoras.

“Na verdade com excecdo do item b, constituido de um objetivo novo e bem
caracteristico do momento historico em que viviamos, a lei nada mais fazia do que acentuar a
velha tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico”. (ARANHA,;
1989; p.247)

A Lei Orgénica do Ensino Secundario n° 4244/42 promulgada em 9 de abril de 1942,
0 Curso Secundario ficou da seguinte maneira: i) 1° ciclo que era de cinco anos na reforma
Francisco Campos passa a ter um periodo de quatro anos e denominacdo de ginasio;ii) 2°
ciclo que era de dois anos e denominado Cursos Complementares na reforma Francisco
Campos passa para um periodo de trés anos e com denominacdo de Colégio (Cléssico ou
Cientifico). Sendo os mesmos executados em instituigdes especificas e ndo mais em anexos as

universidades.

Anteriormente a essa Lel surgiram outras como a Lei n° 4073/42 que ingtituia o
Ensino Industrial e aLel n° 4048/42 que cria 0 Servico Nacional de Aprendizagem Industria
(SENALI). Essas iniciativas demonstram em certa medida a preocupacdo de Vargas em
“manter um equilibrio social”. Elites, que governariam fariam o ensino secundario tradicional
e acessariam as universidades e as classes menos favorecidas ocupariam as cadeiras dos
cursos técnicos e formariam a crescente classe oper&ria brasileira. Posteriormente a lei
n°4244/42 novas leis foram surgindo como a lei n°6141/43 que instituia 0 Ensino Comercial;
e apos a queda de Vargas em 1945 o ministro Capanema promulgou a lei Organica do Ensino
Primério sob n° 8529/46; a lei n°8530/46 que instituia o Ensino Normal; as leis 8621 e

'8 Advogado e politico mineiro. Ministro que mais tempo ocupou uma cadeira ministerial (1900 — 1985).



8622/46 que criaram o0 Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e por fim a
Lei Organica do Ensino Agricola sob n°9613/46. Importante destacar que as leis e reformas
acerca da Educacdo na Reforma Gustavo Capanema de 1942 tinham énfase na forma da

educacdo brasileira e ndo versavam sobre os curricul os.

Figura 1. Programa de M atematica para 32 série dos Cur sos Classico e Cientifico expedido em 1943

PROGRAMAS DE MATEMATI

Dos Crescs CLASSICO E CIENTIFICO (®

Tercelrn S&rie

Fonte: CARVALHO, T. M, 1946, p. 5

Na linha de ruptura com o modelo que visava preparar para uma das trés fileiras do
ensino superior, alegislacdo, através da Portaria Ministerial n° 177 de 16 de marco de 1943,
expede os programas de Matemética dos Cursos Classico e Cientifico, orientando para um
agrupamento dos tépicos. Aritmética, Algebra, Geometria e Geometria Analitica em
“unidades didaticas” de Matemaética. A figura 1 acima, representa um recorte desse programa



referente a0 3° ano dos Cursos Classico e Cientifico contido no livro de Thales Méello
Carvaho de 1950.

Na década 1950 o Brasil vivia um novo e efervescente cen&rio politico com um
vertiginoso crescimento industrial e populacional. A populacdo urbana se igualava pela
primeira vez a populacdo rural. 1sso em certa medida potencializou a massificagdo do nimero
de estudantes e consequentemente num aumento significativo do nimero de unidades de
ensino em todo territério nacional. (ROMANELLI, 1999)

A Portaria Ministerial n°® 966 de 2 de outubro de 1951, instituiu, por intermédio do
entdo Ministro da Educacdo e Salde, Simdes Filho™ face a auséncia de consideragdes
curriculares e metodoldgicas dos programas anteriores, uma revisdo dos curriculos e das
orientagoes das disciplinas do ensino secundério tanto ao nivel do ginasio, quanto do colégio.
Instaurando em toda federac&o, progressivamente a partir de 1952, o programa denominado
Programas Minimos. Elaborado pelos membros do Colégio Pedro Il que acenava com 0s
contelidos béasicos que todas as instituicdes deveriam ministrar. (MARQUES, 2005) A figura
a seguir representa um recorte desse programa referente ao terceiro ano do colégio contido no

livros de Euclides Roxo e outros de 1956.

A partir da década de 1950 se intensificaram as discussdes mundiais, sobretudo na
Europa e nos Estados Unidos, sobre a necessidade de uma nova estrutura curricular e
metodoldgica para 0 ensino de Matemética no nivel secundério. Uma das principais
propostas era que o curriculo contemplasse 0s avancos da ciéncia Matematica, principal mente
concernente a inclusdo no ensino secundario do estudo: das estruturas algébricas, teoria dos
conjuntos e geometria vetorial e por transformagoes, entre outros, de modo a aproximar a
M atemati ca desenvol vida nos cursos superiores a ensinada no ensino secundario. Tal proposta
baseou-se nas concepcdes Bourbakistas™ de Matemética e ficou conhecida como Matemética
Moderna (MM).

191886 - 1957) foi um politico, jornalista e empresério brasileiro, ex-Ministro da Educacéo no pais e fundador
dojorna A Tarde.

% (1934) Bourbaki era pseudénimo coletivo de um grupo de mateméticos franceses em sua maioria. Jean
Dieudonné foi um dos integrantes do grupo que participou ativamente das discussdes sobre a renovagéo do
ensino da Matemética, que ficou conhecida como Matematica M oderna.



Figura 2: Programa de M atematica para 32 série dos Cur sos Classico e Cientifico expedido em 1951

PROGRAMA

Fonte: ROXO, E. e Outros, 1956, p. 5

O semin&rio de Royaumont que se realizou no final de 1959, na Franga, e reuniu em
torno de 50 representantes de 18 paises € considerado um marco para o0 Movimento da
Matematica Moderna (MMM). Deste seminario e do encontro de Dubrovnik, realizado em
1960, emergiram orientacfes sobre o ensino de Matemética tanto com relagdo aos contetidos

mateméti cos como aos métodos de ensino de tais contetidos. (GUIMARAES, 2007)



Tais orientagbes foram sistematizadas no livro Un programme moderne de
mathématiques por I’enseignement sécondaires, publicado pela OECE#, em 1961, traduzido
para 0 portugués pelo professo Jacy Monteiro (diretor de publicacdes do GEEM?) e editado
pelo GEEM, em 1965.

No Brasil, o professor Osvaldo Sangiorgi foi um dos principais defensores e
divulgadores do MMM, ele atuou como professor nos diferentes niveis de ensino secundario,
superior e foi um dos principais autores de livros didéticos das décadas de 1950 a 1970 do
século passado. Sangiorgi esteve na Universidade de Kansas onde freqlentou o curso de
verdo de 1960. Teve aulas com o professor George Springer, que posteriormente esteve no
Brasil ministrando cursos no GEEM, grupo fundado por Osvaldo Sangiorgi em S&o Paulo, em
1961.

A Matemética Moderna foi discutida por educadores brasileiros a partir do Il
Congresso Brasileiro do Ensino de Matematica, realizado no Rio de Janeiro, em 1959.
Embora tenha surgido uma primeira argumentacéo brasileira em favor dessa nova concepcéao,
ja no Il Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica realizado no Rio Grande do Sul.
(LEME DA SILVA, 2006).

Em 1962, no IV Congresso, realizado no Pard, ta movimento foi o tema central das
discussies a respeito da reestruturacdo curricular para o ensino da Matematica, sobretudo por
influencia do GEEM liderado por Osvaldo Sangiorgi. Nesse evento 0 grupo propds uma lista
de assuntos minimos para um programa moderno de Matematica em todos os niveis do ensino

secundério. Essalistaficou conhecida como “Assuntos Minimos”.

Embora os Assuntos Minimos ndo fossem oficializados, o programa vigorou em
grande medida pela forca dos seus difusores no Brasil e pela abertura que a LDB/1961%
concedia aos estados e municipios. A busca pela padronizacdo e organizagao continuou na
LDB/1971** que remodelou o ensino primério e secundério, dando origem ao ensino de 1° e

2° graul.

?! Organizacéo Europeia de Cooperacdo Econdmica

22 Grupo de Estudos do Ensino de Matemética, criado em 31 de outubro de 1961 foi o principal difusor das
ideias do MMM no Brasil.

% el n° 4024 de 20 de dezembro de 1961, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).

# el n° 5692 de 11 de agosto de 1971.



A GEOMETRIA ANALITICA DO ENSINO SECUNDARIO NOSLIVROSDIDATICOSDA REFORMA
GusTAVO CAPANEMA, DA PORTARIA MINISTERIAL DE 1951 E DO MOVIMENTO DA

MATEMATICA MODERNA

O trabalho de investigacdo que originou o presente artigo inclui a andlise de livros
didéticos de Matemética para o colégio, nomenclatura relativa, ao atual ensino médio, no
periodo pesguisado, observando o tratamento dado a Geometria Analitica. Os livros
consultados foram adquiridos em sebos da internet e no endereco eetrénico do GHEMATZ.
A andlise foi realizada em duas frentes: por década (legislacdo) e por autor (diferentes livros

de um mesmo autor)

Quanto aos parametros usados na pesquisa, procuramos verificar: i) relevancia do
autor; ii) enquadramento da obra quanto a legislacéo; iii) proposta da obra no prefécio; iv)
abordagem e lugar da Geometria Analitica na obra; v) exposicdo do conteldo; vi) tipos de
exercicios; vii) tratamento grafico. Neste artigo apresentaremos a andlise das obras dos
autores: Euclides Roxo e outros e Thales Mello Carvalho, da década de 1940, e os mesmos
autores na década 1950, Ary Quintella e Manoel Jairo Bezerra nas décadas de 1950, 1960 e
1970.

MATEMATICAZ2° CICLO 3*SERIE- EUCLIDES ROX0, ROBERTO PEIXOTO, HAROLDO CUNHA E

DACORSONETTO - PUBLICACAO DE 1946 PELA L1VRARIA FRANCISCO ALVES22EDICAO

Importante agente na difusdo da Educacdo Matematica brasileira, Euclides Roxo,
considerado o primeiro educador matematico brasileiro (Valente, 2005), foi um elemento
ativo no final da década de 1920, nas discussdes concernentes ao 1° movimento modernizador
internacional iniciado em 1908 em Roma. Professor do Colégio Pedro Il é um dos
responsaveis pela formatacdo do programa de Matematica na reforma Francisco Campos de
1931, participou efetivamente do grupo encarregado de elaborar o programa da reforma
Gustavo Capanema em 1942.Haroldo Lisbda da Cunha professor do Colégio Pedro 1, e da
UFRJ aonde chegou a reitor, César Dacorso Netto, professor no Instituto de Educacdo e no
colégio Séo Bento e Roberto Peixoto, importante professor do Instituto de Educacdo do Rio
de Janeiro e influente autor de livros didéticos para os Cursos Complementares, sobretudo

obras referentes a Geometria Analitica, sGo os autores da obra aqui analisada.

“http://www.unifesp.br/centros/ghemat/paginas/livros_CDs.htm



A obra, Matemética 2° ciclo para 32 série de 1946 dos quatro autores em sua 22 edi¢éo,
€ um referencia valioso devido a grande influéncia dos mesmos no processo educacional
brasileiro nas décadas de 1920 a 1950. Tal obra faz referéncia quanto ao regime vigente,
afirmando estar de acordo com a Reforma Capanema de 1942. Esse compéndio ndo faz
distincéo entre os Cursos Cléssico e Cientifico como era comum em algumas obras da época.
Embora a proposta de fusio das disciplinas Aritmética, Algebra, Trigonometria, Geometria e
Geometria Analitica em Matematica, tenha ocorrido no final da década de 1920 e inicio da
década de 1930, os livros didaticos para 0 colégio com a denominagdo Matematica s
apareceram na década de 1940. E mesmo assim 0s grandes grupos citados acima apareciam de
forma explicitanaobra, de acordo com o programa nafigura 1.

Nesse sentido, a obra de Matematica do 3°ano para o0 colégio aqui analisada,foi
subdividida em trés topicos: | —Algebra, escritapor Haroldo Lisbéa da Cunha; -
Geometria, Euclides Roxo e finalizando no terceiro e ultimo tépico, Geometria Analitica de
autoria de Roberto Peixoto que ja escrevia livros de Geometria Analitica para os Cursos
Complementares. O quarto autor César Dacorso Netto ndo escreveu nenhum tépico para obra
aqui investigada.

Informando na adverténcia da 22 edi¢cdo que:

“o livro continua a preencher todas as exigéncias dos atuais programas de
ensino e, sem prejuizo ao rigor dedutivo cabivel nesta fase do curso, tornou-
se mais leve e susceptivel de ser integralmente assimilado no exiguo tempo
que a lei destina &  execugdo de  tais propostas”
(ROXO E OUTROS, 1946, p. 5)

O breve trecho inicial do livro sinaliza com algumas de suas propostas como:
adequacao ao programa e ao periodo concedido ao ensino de Matemética e ao rigor dedutivo,
bem como o programa da 32 série divida em Algebra, Geometria e Geometria Analitica na
folha seguinte do livro. Assim como o programa, a Geometria Analitica aparece como ultimo
topico, dividida em dois subgrupos. 1° Nocdes Fundamentais. coordenadas cartesianas;
divisdo de um segmento em partes iguais; disténcia entre dois pontos; determinagéo de uma
direcdo e angulo de duas diregbes. 2° Lugares Geométricos. estudo da reta; do circulo; da
pardbola, dipse e hipérbole, embora esses trés ultimos itens fossem abordados no fina do

capitul o anterior, Geometria em curvas usuais, escrita Euclides por Roxo.



Com quase cem péginas destinadas a Geometria Analitica a obra de Roxo e outros da
década de 1940 possui um numero reduzido de figuras e exercicios, como destacado pelos
autores na citagdo acima, lancam mao do rigor dedutivo, de modo que possam garantir

algebricamente as propriedades geométricas.

MATEMATICA PARA OS CURSOS: CLASSICO E CIENTIFICO 32 SERIE - THALESMELLO

CARVALHO - PUBLICACAO DE 1950 PELA COMPANHIA EDITORA NACIONAL 3*EDICAO

Thales Méello Carvaho, conforme destacado na capa de seu livro, era professor
catedrético do Instituto de Educacéo, livre docente de Matematica Financeira da Faculdade
Nacional de Ciéncias Econdmicas, professor de colégios particulares da elite carioca e autor
de diversas obras para 0os Cursos Complementares na década de 1930.

Essa obra publicada em 1950 é idénticas obras publicadas em 1944 e 1948, 12 e 22
edicdes respectivamente. Nela 0 autor apresenta a Geometria Analitica em cerca de quarenta
paginas, como Ultimo contetido do livro do 3°ano. Subdivida, assim como na obra dos quatro
autores em: NogOes Fundamentais (Cap. 1X) e Lugares Geométricos (Cap. X), embora tenha

abordado as sec¢des conicas como Curvas Usuais no grupo de Geometriano capitulo VIII.

A presente obra faz disting&o dos contelidos para os Cursos Cléassico® e Cientifico?,
destacando no pé da pagina do sumario gue os assuntos em italico, ndo faziam parte do
programa dos Cursos Classico, somente do Cientifico. Nesse sentido a Geometria Analitica

era abordada nos dois cursos do colégio, tanto no Classico quanto no Cientifico.

No Cap, IX: Nocdes Fundamentais expde inicialmente ideias de modo a preparar 0s
alunos de maneira que 0S MesMOos possam ser capazes de compreender os conceitos bésicos
de Geometria Analitica usando sistemas de coordenadas, distancia entre dois pontos, divisao
de um segmento numa razdo dada,determinacdo de uma direcdo e angulo de duas direcoes.
Posteriormente expde os conceitos de reta, circulo, elipse, hipérbole e parabola com uma série
de exercicios no final, todos no sentido de consolidarem as propriedades demonstradas

anteriormente.

% Enfase nas ciéncias humanas.
%" Enfase nas ciéncias exatas e biol 6gicas.



MATEMATICA 2° CICLO 3*SERIE - EUCLIDESROX0, ROBERTO PEIXOTO, HAROLDO CUNHA

E DACORSO NETTO - PUBLICACAO DE 1956 PELA L1VRARIA FRANCISCO ALVES5?EDICAO

Informando aos leitores que a obra se enquadra na portaria ministerial n° 1045 de 14
de dezembro de 1951, programas minimos (fig.2), o livro dos quatro autores publicado em
1956 em sua 5% edicdo sofreu algumas transformacbes de modo que fosse atendido o
programa de Matematica instituido em 1951. Nesse sentido a Geometria Analitica sofreu
alteracOes significativas que sdo facilmente observadas como: i) mudanca de “lugar”, o
conteiido ndo € mais colocado no final da obra e sim no inicio, conforme proposto nafigura 2,
entre o0s estudos de Limite e das Derivadas, ii) “abandono” das secgdes conicas, que tinha um
lugar de destaque na década anterior, tanto no capitulo de Geometria, quanto no de Geometria
Andlitica, ndo aparecem mais; iii) 0 desaparecimento da Geometria Analitica de forma
explicita como um dos grandes grupos constituintes da disciplina Matematica, conforme

podemos observar no programa gque norteou o indice da obra.

Sendo assim a abordagem referente ao contelido de Geometria Analitica expostas em
trinta e quatro paginas abarca o estudo da reta e da circunferéncia de circulo com uma
linguagem bem similar, com demonstracGes e propriedades, conforme usado no periodo
anterior. No final do estudo da reta e da circunferéncia de circulo lan¢ca méo de uma série de
exercicios todos com respostas.

MATEMATICA PARA 0S CURSOS: CLASSICO E CIENTIFICO 3*SERIE - THALESMELLO
CARVALHO - PUBLICAGAO DE 1956 PELA COMPANHIA EDITORA NACIONAL 62 EDICAO

Nessa publicagdo o autor informa aos leitores que a obra atende a lel orgéanica n® 966
de 2 de outubro de 1951. A Geometria Andlitica ndo aparece de forma explicita como
aparecia nas obras publicadas pelo autor na década de 1940, nem aparece no fina do 3°

volume como acontecia anteriormente, se apropriando do programa vigente. (fig. 2).

Permanece fazendo distingdo entre os Cursos Classico e Cientifico, pois dos dezesseis
capitul os contidos na obra somente dez eram comuns aos dois Cursos. A subdivisdo entre 0s
grandes grupos. Algebra, Geometria e Geometria Analitica de outrora ndo fazia mais parte da
formatacdo da obra de 1956, diferentemente do que aconteceu na obra analisada
anteriormente, onde os capitulos pertenciam aos grandes grupos, Algebra, Geometria,

Geometria Analitica e Aritmética.



MATEMATICA PARA O 3° ANO COLEGIAL — ARY QUINTELLA - PUBLICAGCAO DE 1958 PELA

COMPANHIA EDITORA NACIONAL 22EDICAO

Professor Catedratico do Colégio Militar, Ary Quintella se constituiu num importante
autor de livros didaticos nas décadas de 1950 e 1960 tendo sido no inicio da década de 1960 o

autor com mais obras comercializadas para colégio. (VILLELA, 2009)

Logo na contra capado livro de Ary Quintella, ha referéncia quanto ao enquadramento
da obra junto as portarias n° 966 de 2/10/1951 e n° 1045 de 14/12/1951, como as demais
obras do periodo. O mesmo local traz ainda um informativo que a obra possui 400 exercicios,
um numero significativo de exercicios quando comparado a quantidade de exercicios nas
demais obras analisadas do mesmo periodo. Assim como as obras de Thales Mello Carvalho e
dos quatro autores, o “lugar” onde se localiza o estudo da reta e da circunferéncia é o mesmo:

entre o estudo de Limite e Derivadas.

A abordagem utilizada na obra difere das demais, pois nela o autor introduz o estudo
da linha reta associando a uma funcéo linear, e afirmando que toda reta representa uma

equacdo do 1° grau e vice-versa.

CURSO DE MATEMATICA PARA OSPRIMEIRO, SEGUNDO E TERCEIRO ANOS DOS CURSOS
CLAssIcO E CIENTIFICO — MANOEL JAIRO BEZERRA - PUBLICACAO DE 1960 PELA

COMPANHIA EDITORA NACIONAL 32EDICAO

Manoel Jairo Bezerra foi professor no Colégio Pedro 1l, Instituto de Educacdo do
Estado da Guanabara, na Escola de Comando e Estado-Maior da Aeronautica, no Curso de

Técnica de Ensino do Exército e no Colégio Naval.

Informando aos leitores a convergéncia da obra com o programa expedido no inicio
da década de 1950, o livro de Manoel Jairo Bezerra se constitui num valioso documento de
investigacdo, na medida em que ele foi o0 primeiro autor que escreveu todo conteldo do
ensino colegial, que normalmente era dividido em trés volumes (1°, 2° e 3°) em uma Unica
obra. Sendo assim o livro analisado possui algumas singularidades quando comparados com
as obras de Thales Méello Carvalho e a obra dos quatro autores no mesmo periodo: i) ndo traz

0 programa de 1951; ii) ainda aparece com a subdivisdes explicitas dos grandes grupos como



Aritmética e Algebra, Geometria, Trigonometria e Geometria Analitica. iii) o livro ndo segue
uma ordem temporal, h& conteidos do 3° ano no primeiro capitulo, bem como contelidos do

1° ano no segundo capitulo.

A Geometria Analitica € abordada em quarenta e sete paginas, dividida em cinco

eixos, e assim como Quintellainicia o estudo dareta com aideia de fungéo linear.

MATEMATICA PARA 3° ANO COLEGIAL - ARY QUINTELLA - PUBLICAGCAO DE 1965 PELA

COMPANHIA EDITORA NACIONAL 122EDICAO

Nessa obra ndo ha mencéo a nenhum programa vigente, hgjavistaque a LDB de 1961
ndo legislava sobre curriculos. A Unica diferenca para o livro do mesmo autor analisado
anteriormente esta na quantidade maior de exercicios, no mais ndo ha alteragdes, sga no

contetdo, naformatacdo, ou na abordagem.

Analisando também a 162 edicdo dessa obra, publicada em 1968, ndo se verifica
qualquer ateragéo.

CURSO DE MATEMATICA PARA 0SCURSOSDO 2° GRAU — MANOEL JAIRO BEZERRA

PUBLICACAO DE 1976 PELA COMPANHIA EDITORA NACIONAL 33*EDICAO

A 332 edicéo do livro publicado em 1976 de Manoel Jairo Bezerra, assim como a de
Quintella, ndo faz mencdo a nenhum programa vigente. A Unica diferenca na obra agui em
relagdo a obra do mesmo autor de 1960, é o titulo. Afinal a partir da década de 1970, mais
precisamente em 1971 com a nova LDB, o nivel colegial passou a ser denominado 2°grau.
Nessa perspectiva o livro de Bezerra abandonou a denominacdo Curso de Matemética dos
Cursos Classico e Cientifico e passou a fazer referéncias ao 2° grau. A Geometria Analitica

também ndo sofreu qualquer ateracdo quanto a abordagem apresentada na década de 1950.
CONSIDERAGCOES FINAIS

O artigo em questdo busca investigar a apropriacéo dos autores de livros didéticos de
Matematica para 0 ensino secundario do colégio na vigéncia da Reforma Capanema, da
Portaria Ministerial de 1951 e do MMM, relativamente ao contetido de Geometria Analitica.



Um primeiro fato marcante foi a publicagdo de livros didéticos de Matemética, e ndo
mais compéndios separados por ramos como agebra, geometria, geometria analitica e
trigonometria, para os anos finais do ensino secundario em meados da década de 1940. Algo
que até aguele periodo ndo acontecia, embora a instauragdo da disciplina Matemética tenha
ocorrido no final da década de 1920 e inicio da década de 1930, sobretudo por influéncia de
Euclides Roxo.

Em linhas gerais as obras de Euclides Roxo e outros, e de Thales Méello Carvalho
seguiram a legislagdo vigente. A Reforma Capanema, que mantinha 0os parametros ja
apresentados pela Reforma Campos no sentido de reunir os diferentes ramos da Matematica

numa mesmadisciplina.

No livro dos quatro autores, se evidencia aforca da tradicdo na medida em que o livro
retine diferentes ramos da Matemética: Algebra, Geometria e Geometria Analitica, mantendo-
os concentrados em blocos conforme a figura 1, inclusive sob a responsabilidade de um so
dos autores em cada um dos blocos. A obra de Carvalho também preserva essa tradi¢éo.

A abordagem da Geometria Analitica nos livros didédicos analisados sofreu
significativas mudancas a partir da Portaria de 1951. Observa-se: i) 0 desaparecimento das
seccOes conicas no volume do 3° ano; ii) amudanca de “lugar”, do ultimo capitulo na década
de 1940 para o primeiro capitulo, entre o estudo de Limites e Derivadas. E por ultimo, um
fato a se destacar, € o desaparecimento dos grandes blocos: Algebra, Geometria, Geometria
Analitica, com uma nova organizacdo dos conteldos. Nesse sentido a Geometria Analitica

aparece de formaimplicitacomo o estudo analitico dareta e da circunferéncia de circulo.

A andlise das obras de Quintella e Bezerra das décadas de 1960 e 1970,
respectivamente, ndo revelou mudancas no sentido da incorporacéo do idedrio do MMM.
Outros autores atuaram na perspectiva de introduzir suas apropriacbes do Movimento nos
livros didéticos do ensino de 2° grau e na cultura escolar brasileira. O estudo que estd em
andamento intenciona aprofundar a investigagdo sobre as apropriagbes do MMM
relativamente ao contelildo de Geometria Analitica, mas, sobre essas obras dois pontos
merecem ser ressaltados. o livro de Quintella pela quantidade de exercicios propostos e o de

Bezerra ao reunir todo conteiido do colégio em uma Gnica obra.
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