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RESUMO

Esse artigo tem por objetivo trazer consideragdes preliminares de um estudo histérico sobre a
trgjetoria da disciplina Prética de Ensino de Matemética do curso de licenciatura Plena em
Matematica da Universidade Federa de Juiz de Fora. Nossas primeiras observacfes apontam
para uma ndo rigidez na estrutura da disciplina, que se desenvolveu de acordo com as
necessidades de cada turma e também de acordo com a subjetividade do professor carregado

deministra-la
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CONSIDERACOESPRELIMINARES

O presente texto faz parte de um estudo que tem por objetivo pesquisar historicamente
a disciplina Pratica de Ensino nos cursos de Licenciatura Plena em Matematica da
Universidade Federa de Juiz de Fora (UFJF) desde a sua constituicdo na década de 70 até os
dias atuais. Esse estudo integra um projeto de pesquisa maior sobre aformagao de professores
de Matematica na UFJF. Faremos uma andlise histérica da trajetdria que a disciplina
percorreu, enfatizando suas principais caracteristicas e transformacdes. Apresentaremos entéo,

neste texto, alguns resultados parciais desse projeto ainda em andamento.

! Estudante do programa de Mestrado em Educacdo Matemética da Universidade Federal de Juiz de Fora sob
orientacdo do Professor Dr. Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP-SP).



Tratando-se de estudo histérico sobre a educagdo matematica, como se disse
anteriormente, cabe, desde logo, caracterizar como entendemos uma investigagdo desta
natureza.

Entendemos a historia da educacdo matematica como histéria, ou sgja, fazemos uso de
licbes de historiadores para construir uma historia da educagcdo matemética. Nosso objetivo
maior é a construcdo de uma representacdo do passado da disciplina Prética de Ensino de
Matematica de modo a que se possa refletir sobre os caminhos dessa rubrica disciplinar
universitaria na formagdo de professores. E, nesse sentido, ja nos filiamos a uma perspectiva
de conceber a historiaz uma representacdo do passado. N& ha o propdsito de propor
mudancas, de justificar erros ou, até mesmo, julgar o passado. Também n&o temos o intuito de
julgar os cursos de licenciatura analisados, apontar falhas ou, até mesmo, fomentar melhorias.
Nosso maior interesse € entender e anadlisar o trgeto da disciplina e verificar as suas
transformacdes, explicando como essas mudangas aconteceram e quais 0s vestigios que elas
deixaram.

Mas teria algum sentido estudar historicamente uma disciplina? Que justificativas
poderiam ser arroladas para empreender tal pesquisa?

As disciplinas escolares v&o se transformando com o passar do tempo, com a mudanca
da sociedade e, de acordo com as tradigOes e interesses. Ou sga, s& muitos os fatores
envolvidos no contexto das disciplinas escolares e muitos os olhares que merecem atencao
especial quando se realiza um estudo acerca de umadisciplina escolar.

A respeito da disciplina Pratica de Ensino de Matemética, ao que tudo indica, s6 h4
um trabalho, em termos de teses e dissertacbes. a Tese de Doutorado de Viviane Lovatti
Ferreira (2009), da Faculdade de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, cujo titulo é “O
Processo de Disciplinarizacdo da Metodologia do Ensino da Matematica”. A pesquisa
posteriormente originou um livro com o mesmo titulo. Essa pesquisa se tornou de extrema
importancia a este estudo, pois ficou sendo uma das principais referéncias, apesar das
pesquisas apontarem para focos diferentes. Nossa pesquisa tem como foco estudar
historicamente as praticas pedagogicas que envolvem a disciplina pratica de ensino na
Universidade Federa de Juiz de Fora, enquanto a pesquisa de Ferreira (2009) estuda como se
deu o processo de desenvolvimento e consolidagdo da disciplina em trés universidades
tradicionais de S&o Paulo.

Por ser uma pesguisa histérica, nosso trabalho tem buscado embasamentos tedricos em
Marc Bloch (2001) e Michel de Certeau (1982) no que diz respeito aos meios e modos de se
produzir histéria. Também buscamos nos apoiar em André Chervel (1990) no que se refere ao



estudo histérico das disciplinas escolares, pois nossa pesquisa tem como foco uma disciplina
especifica, a Prética de Ensino. Da mesma forma, nos debrucaremos no estudo da cultura
escolar envolvida na disciplina estudada e, para isso, nos apoiaremos em Dominique Julia
(2001). E por fim, buscamos orientagdo nos textos de Valente (2007) para delimitar nossa
pesquisa em histéria da educaco matematica.

Outro ponto a ser considerado e que € relevante, se deve ao fato da dificuldade de
coletar as fontes. Atente-se para o fato que o trabalho de investigagdo historica se lanca sobre
vestigios do passado deixados no presente. A partir desses vestigios, o historiador constituira
as suas fontes, fazendo indagagdes na tentativa de resolver a sua problemética de pesguisa.
Tendo nosso estudo carater historico, baseamos nossa investigagdo no recolhimento de fontes
como: entrevistas, documentos, fotografias, atas, livros, dentre outros. Tentamos recolher o
maior numero possivel delas para dar mais seguranca e consi sténcia a nossa pesqui sa.

Algumas entrevistas seréo fundamentais para o desenvolvimento do nosso projeto por
se tratarem de pessoas atuantes diretamente na disciplina em questdo. Destacamos as
entrevistas ja realizadas com as professoras Maria Queiroga Amoroso Anastacio e Sbnia
Clareto da UFJF. Essas entrevistas trouxeram contribuicdes rel evantes para a pesguisa e séo
pecas-chave para a construcdo de uma representacdo do passado da disciplina. Tal
importancia se deve ao fato das professoras terem sido docentes responsaveis pela disciplina
prética de ensino por tempo consideravel mente rel evante nessa Universidade.

As questbes norteadoras desta investigacdo podem ser sintetizadas por: Como a
disciplina Préatica de Ensino de Matematica constituiu-se historicamente na Universidade
Federa de Juiz de Fora? Que relagdes € possivel estabelecer entre a trgjetoria da disciplina
nesta instituicdo e em outras universidades, sobretudo cujos estudos histéricos ja tenham sido
desenvolvidos?

Nossas primeiras andlises reforcam a ideia de que a disciplina se estruturou de forma
pouca rigida, com um curriculo muito flexivel e com caracteristicas muito relacionadas a
subjetividade do professor encarregado de ministra-la. Nos termos de André Chervel, a
Pratica de Ensino parece ter-se demonstrado “pouco disciplinavel”.

O estudo das disciplinas escolares tem grande importancia para a historia do ensino.
Mas ainda é pequeno o numero de trabalhos que exploram esse tema. 1sso vem a fortalecer a
relevancia deste trabalho para o desenvolvimento da historia da educagdo matemética e, com

isso, da histéria do ensino.



ESTUDANDO O TRAJETO DASDISCIPLINAS ESCOLARES

Por que realizar um estudo historico sobre as disciplinas escolares? Qual sentido teria
esse estudo?

O estudo das disciplinas escolares como campo de investigacdo proprio €
relativamente recente. Seus primeiros passos foram a partir da década de 1970. Seus
principais precursores foram Ivor F. Goodson (Inglaterra), Dominique Julia e André Chervel
(Franca).

Inicialmente o estudo das disciplinas escolares estava contido em estudos sobre
curriculo. SO posteriormente, comegou a se tornar um campo de investigagcdo independente.
Mas, por ser recente, algumas questOes parecem ser relevantes e merecem atencao especial,
de acordo com Chervel (1990), que busca melhor justificar a caracterizacdo desse novo

campo:

“E € no grupo do Servico de Historia da Educacdo que tem se colocado,
desde alguns anos, o problema geral: a nogdo de histéria das disciplinas
escolares tem sentido? A histéria das diferentes disciplinas apresenta
analogias, tragos comuns? E, para ir mais longe, a observacdo historica
permite resgatar as regras de funcionamento, ver um ou varios modelos
disciplinaresideais, cujo conhecimento e exploracdo poderiam ser de alguma
utilidade nos debates pedagdgicos atuaisou do futuro?” (CHERVEL, 1990,

p.177)

De acordo com Vindo (2008), Goodson (Inglaterra) comegou a se envolver com o
estudo histérico das disciplinas escolares a partir de um incdmodo pessoal, que fez com que
ele centrasse suas investigacdes nas disciplinas escolares como algo ndo dado, mas construido
como um produto social e histérico. Suas investigagdes sofreram influéncia da nova
sociologia da educacéo inglesa e também dos chamados “estudos do curriculo”. Sua defini¢do

de disciplina escolar € a seguinte:

“Nao sdo entidades monoliticas, sendo amalgamas sujeitos a mudancas de
subgrupos [adversdrios] e tradigBes, que através da controvérsia e do
compromisso, influem na diregdo dessa mudanca.” (GOODSON &
DOWBIGGIN, 2003, apud VINAO, 2008, pp184)

Podemos observar que, de acordo com as colocagdes de Goodson, as disciplinas
escolares vao se transformando com o passar do tempo, com a mudanca da sociedade e, de

acordo com as tradicOes e interesses. Ou sgja, sGo muitos os fatores envolvidos no contexto



das disciplinas escolares e muitos os olhares que merecem atencéo especial quando se realiza
um estudo acerca de uma disciplina escolar.

Para Chervel (1990), existe toda uma evolucdo do termo “disciplina escolar”. O termo
jafoi usado com outro sentido, mas independente de toda evolucéo, para o autor, ndo foi nas
ciéncias do homem, e em particular nas “ciéncias da educacdo”, foco central de investigacdes
aprofundadas.

Algumas razfes séo apontadas como fundamentais para o desenvolvimento do estudo
histérico das disciplinas escolares a partir da década de 1970. Uma delas se deve ao fato das
mudancas curriculares experimentadas no ensino secundario desde meados do século XX e,
principalmente, depois da Segunda Guerra Mundial. Outra razéo seria devido ao crescimento
do interesse dos docentes em conhecer o passado de sua disciplina ou matéria (VINAO,
2008).

Uma outra razdo, também muito importante, seria o desenvolvimento da histéria
cultural e seu interesse pela cultura escolar. Estando a histéria das disciplinas escolares
ancorada pela nova historia cultural, constituiria, entdo, o nucleo fundamental da cultura

escolar. Mas 0 que vem a ser cultura escolar?

“Para Julia, a cultura escolar est4 formada por “um conjunto de normas que
definem os saberes a ensinar e 0s comportamentos a inculcar, e um conjunto
de préticas que permitem a transmissdo e assimilagdo de tais saberes e a
incorporacdo destes conhecimentos”. Esses modos de pensar e trabalhar,
acrescenta, tém sido difundidos amplamente e adotados em outros ambitos
de nossa sociedade “academizada” e constituem uma nova religido com seus
ritos e seus mitos (JULIA, 1995, p.354;1996, p.129 apud VI NAO,
2008,p.188). Chervel por suavez, vai mais além. Depois de assinadar o poder
gerador da cultura escolar e seu carater relativamente autdnomo, alude, com
esta expressdo, ndo a cultura escolar que se adquire na escola, mas a cultura
gue ndo se adquire fora dela. N&o € pois, aquela parte da cultura global que
se difunde pela escola as novas geracBes, mas sSim uma cultura especifica
escolar em seus modos de difusdo, portanto, também em sua origem, em sua
génese e em sua configuracdo.” (VINAO, 2008, p. 189)

Redlizar um estudo histérico de uma disciplina escolar implica a andlise de muitos
fatores envolvidos, como o materia didatico utilizado, o corpo docente e discente, curriculo,
ementas, contexto social etc... Vérias sdo as fontes que podem ser coletadas para desenvolver
um estudo com credibilidade e muitas sdo as possibilidades de questdes de estudo que podem
ser exploradas.

Para Chervel (1990), a histéria do ensino enfrenta um problema muito complexo, que
€ o da finalidade da escola. Seu estudo depende diretamente da historia das disciplinas

escolares:



“Pode-se globamente supor que a sociedade, a familia, a religido
experimentaram, em determinada época da histéria, a necessidade de
delegar certas tarefas educacionais a uma instituicdo especializada,
gue a escola e o colégio devem sua origem a essa demanda, que as
finalidades educacionais que emanam da sociedade globa néo
deixaram de evoluir com as épocas e 0s séculos, e que 0s
comanditérios sociais da escola conduzem permanentemente 0s
principais objetivos da instrucdo e da educagdo aos quas ela se
encontra submetida. A identificacdo, a classificagcéo e a organizacéo
desses objetivos ou dessas finalidades sGo uma das tarefas da historia
das disciplinas escolares”. (CHERVEL, 1990, p.187).

Assim, a natureza disciplinar dos diferentes contetidos col oca uma questdo importante:

“H4 tracos comuns as diferentes disciplinas? A no¢édo de disciplina implica
uma estrutura prépria, uma economia interna que a distinguiram de outras
entidades culturais? Haveria um modelo ideal da disciplina em direcdo ao
gual tendem todas as disciplinas em via de congtituicdo? Algumas
disciplinas sdo melhor resolvidas do que outras? Ha, dito de outro modo,
matérias que se prestam mais do que outras a um processo de
“disciplinarizacdo”?” (CHERVEL, 1990, p.200)

O estudo das disciplinas escolares carrega um peso muito grande em se tratando de
importancia para a histéria do ensino. Mas ainda € pequeno o nimero de trabalhos que
exploram esse tema. 1sso vem a fortalecer a importancia e relevancia desse trabalho para o

desenvolvimento da historia da Educacdo Matemética e, com isso, da historia do ensino.

SOBRE O CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA NA UFJF

O curso de Licenciatura em Matemética da Universidade Federal de Juiz de Fora, de
acordo com dados fornecidos na péagina el etronica da faculdade, foi criado na década de 70,
de acordo com o decreto n° 75512 de 19/03/1975. Pouco antes, na universidade, teria sido
criado o DM (Departamento de Matematica), em decorréncia da Lei n°5540 de 28 de
novembro de 1968 (Lel da Reforma Universitaria).

A reforma université&ria implantada no Brasil em 1968 foi plangada pelo
segundo governo militar e embutia um projeto de nagdo alimentado pelo
veio da grandeza e pela luta contra o socialismo e 0 comunismo. O projeto
de nacdo ndo alcancou o resultado desejado, mas a reforma universitaria foi
implantada. Esta reforma teve algumas impropriedades de concepcéo, entre
elas evidenciamos a ideia de que seria possivel implantar em todo o pais um
modelo ideal da universidade anglo-saxdnica, com seus departamentos de
pesquisa, sistemas de crédito e ciclos basicos. O clima de repressdo que se



implantou sobre as universidades brasileiras apos 1968 eliminou quase toda
possibilidade de maior simpatia ou interesse da comunidade universitaria
pela reforma, que passou a ser vista como uma imposicdo da ditadura por
inspiracéo norte-americana. A politica de expansdo a todo custo do ensino
superior, pelas autorizagBes indiscriminadas de centenas de novas escolas
privadas e a aumento forcado de vagas no setor publico tornavam cada vez
mais remotos os ideais dalegislacdo de 1968. (FRAGOSO, 2011)

O DM foi produto de uma unido de varios departamentos. Departamento de

Matematica das faculdades de Economia, Engenharia e FAFILE. O principal objetivo desse

novo departamento era ministrar as disciplinas de contelidos mateméti cos para diversos outros

CUrsos.

“Em relacdo a Fafile, Yazbeck (2002) observa que, antes da incorporagao a
Universidade de Juiz de Fora, esta faculdade oferecia os seguintes cursos:
Letras Cléssicas, Jornadismo, Histéria, Geografia, Ciéncias Sociais, Letras
Neolatinas, Letras e Pedagogia. Em 1966, o Conselho Universitario da Fafile
aprovou os cursos de Matemética, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e 0 de
Filosofia, que foram reconhecidos em 1968. Em 1970, com o término da
construcdo da Cidade Universitaria, os cursos oferecidos pela Fafile, que
funcionava no prédio onde hoje se encontra o Centro Cultura Murilo
Mendes, foram distribuidos pelas diversas unidades do Campus
Universitario. Os cursos de Geografia, Letras, Filosofia, 52 Matematica e
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais e Historia foram incorporados aos
Institutos Basicos, recebendo a referéncia de Cursos de Licenciatura. O
curso de Jornalismo foi incorporado a Faculdade de Direito, até a criagdo da
Faculdade de Comunicagdo Socia. A Faculdade de Educacdo foi, de fato, a
sucessora da Fafile, cabendo-lhe ministrar o curso de Pedagogia, destinado a
formar o especialista em Educacdo e propiciar a formagdo pedagdgica nos
cursos de Licenciaturas.” (Yazbeck, 2002, apud Fragoso, 2011)

Na década de 80, mais especificamente, em 1987, foram criados outros dois cursos, o

Curso de Bacharelado em Matemética e a M odalidade Informética dentro desse curso.

Entdo, em 1995, o DM acabou se desmembrando em outros dois. Departamento de

Matemética e Departamento de Ciéncia da Computacdo. No DM, ficaram somente os

professores que lecionavam disciplinas com teor matemati co.

Atuamente, o Departamento de Matemética possui trés cursos na area de matemética:

Licenciatura em Matemética, Bacharelado em Matemética e Licenciatura em Matematica a

Distancia.

O licenciado em Matemética da UFJF fica habilitado a lecionar em escolas desde o

ensino fundamental até o Ensino médio. O licenciado pode atuar também como professor em

universidades, na categoria de auxiliar.



Em 2009, o curso de Matematica sofreu novas mudancgas. ficou inserido como
segundo ciclo do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias Exatas, por meio do REUNI
(Programa de Reestruturacéo das Universidades Brasileiras). Aquele aluno que ingressar no
Bacharelado Interdisciplinar podera escolher, no final do segundo periodo e de acordo com
seu desempenho académico, uma das modalidades do segundo ciclo, dentre elas, Matemética.

A nova reformulagdo do curso de Licenciatura fez com que seu curriculo fosse
dividido em dois grupos de disciplinas. as de contelido estritamente matematico, ministradas
pelo Departamento de Matematica; e as de formacdo pedagogica e prética de ensino com

estégios supervisionados, ministradas pela Faculdade de Educagéo.

A DISCIPLINA “PRATICA DE ENSINO” NO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA UFJF NASMEMORIAS DE PRATICAS DE PROFESSORES

AsMemorias da Professora Maria Queiroga

A Professora Maria Queiroga coleciona uma lista nada modesta de graduacdes e pos-
graduaces. Comegou sua tragjetdria académica cursando Licenciatura Plena em Fisica (1973)
e posteriormente em Ciéncias, Matematica e Licenciatura em Pedagogia (1986). No ano de
1985 deu inicio a0 Mestrado em Educacéo Matematica na UNESP- Rio Claro, e em 1991 no
Doutorado em Educagdo da UNICAMP, se doutorando em 1999.

Comegou sua carreira docente atuando em escolas de nivel fundamental da rede
publica municipal do Rio de Janeiro (1972) e posteriormente na rede publica Estadua de Séo
Paulo, também como professora de nivel fundamental.

No ensino superior, iniciou sua carreira em 1987, na Pontificia Universidade Catdlica
de Campinas (PUC). Nesse momento, ja lecionava disciplina de Pratica de Ensino de
Matematica.

Ingressou na Universidade Federa de Juiz de Fora no ano de 1993, sempre atuando
como professora de disciplinas relacionadas a formacéo de professores, mais especificamente,
disciplinas de prética de ensino. Aposentou-se no ano de 2002, mas ainda continua exercendo
carreira docente.

Convidada a falar sobre suas lembrancas de quando lecionou a disciplina Préatica de

Ensino, a Professora Maria Queiroga relatou um aspecto muito importante levantado pela



pesquisa, e que foi confirmado com a entrevista: “a disciplina tem muito a cara da pessoa que

trabalha com isso”.

“Era uma construgdo muito do nosso bom senso e do nosso desgjo. E um pouco disso
que eu trouxe quando eu vim pra c& olha, a Educagdo Matematica é séria, Educagéo
Matemaética é um campo de pesquisa.”

A professora entrevistada assumiu a Disciplina Préatica de Ensino da UFJF em 1993,
depois de seis anos jalecionando a mesma disciplina na PUC-SP.

Quando foi convidada a assumir o cargo |he passaram a ementa da disciplina que era
basicamente “ensinar a ensinar matematica”, ou seja, ajudar os estudantes de Licenciatura em
Matematica a assumir seu papel dentro da sala de aula.

Maria Queiroga relata que a ementa que lhe foi passada era muito antiga. Ent&o, como
ndo tinha um material rigoroso e ja pronto a ser seguido. Elafoi trabalhando com os materiais
gue achava mais conveniente. Mas sua preocupagdo maior ndo era a proposta inicialmente
pela disciplina, que era basicamente sobre a didética da matematica. Sua grande preocupacéo
foi formar Educadores Mateméticos, visto que ja tinha sido influenciada pelas teorias da
educacdo matemdtica, durante seu mestrado na UNESP de Rio Claro.

“Era 0 ano de 1993 e eu ndo tinha muita clareza de um corpo tedrico pra fazer esse
trabalho... Eu trabalhava intercalando as questbes mais reflexivas sobre o ensino da
matematica, nesse teor ... eu procurava intercalar essas reflexfes com o contetdo da
didética da matemética. Na verdade eu ndo separava diddtica, pratica e estégio
supervisionado. Era uma coisa meio: vamos discutir o ensino da matemética. O
programa que me foi apresentado era um programa antigo j&, de muito tempo e que
era muito pautado na coisa de “como ensinar a equacdo de primeiro grau? Aquelas
coisas, né, que na Didatica da matematica do primeiro grau se pretendia. “Repassar 0s
conteidos que deviam ser ensinados naquele grau de ensino e os de ensino médio, por
sua vez, na Didética de segundo grau. Entdo minhas lembrangas estdo muito nesse ir
construindo alguma coisa que ndo... eu ndo cabia naguele programa que me foi
oferecido. Me dizendo olha isso se vocé quiser pode mudar o0 programa, vocé tem
autonomia. E eu ndo sei nem te dizer se isso foi feito de modo lega logo de inicio.
Acho gue eu mais comecei olha t& bom, vamos ver o que vamos fazer aqui. ”

Os contetdos que eram trabalhados pela Professora Maria Queiroga, assim como 0s
materiais utilizados pela mesma ndo eram fixos. A professora ia construindo a disciplina de
acordo com os materiais que apareciam em suas maos e, do mesmo jeito que apareciam Novos
materiais, 0s que ndo lhe serviam mais eram também deixados de lado. A disciplina ndo tinha

uma ementafixa e rigorosa gue ndo pudesse ser modificada.
“Eu me pautava muito em publicagdes da “Revista do Ensino de Ciéncias”, da

“Revista do Professor de Matematica” e em publicagdes que a gente tinha disponiveis,
dos textos que eu tinha trabalhado no mestrado, mesmo no doutorado e de coisas tipo,



as vezes artigos curtos... entdo muitas vezes eu trabalhava intercalando as questdes
mais reflexivas do ensino da matematica, nesse teor...”

A professora, ja influenciada pela sua formagdo em Educacdo Matematica, campo
ainda recente naguela época, tentou trazer para suas aulas um pouco do que ja havia
experenciado® e que, de alguma maneira, modificou sua forma de entender o ensino de
matematica.

“Como eu vinha dessa formagdo de Rio Claro, do mestrado e tava ja fazendo
doutorado e a gente via essas tendéncias, ainda que ndo no PCN, mas € o que a gente
tinha vivenciado na Disciplina de Tendéncias com o Professor Ubiratan e tudo, entéo
€U procurava textos e questdes que estavam vincul adas a essas areas, esses campos... a
modelagem, a resolucdo de problemas, a Histéria da Matemaética e ia caminhando por

ai... Ficava muito, tinha claro o que eu queria: 0 que eu queria era discutir a Educagdo
Matemati ca com meus alunos. O como fazer eu iameio que descobrindo.”

AsMemorias da Professora Sonia Clareto

Graduou-se em Matemética na Universidade Federal de Juiz de Fora no ano de 1987.
Posteriormente, cursou mestrado e doutorado em Educacdo Matematica na UNESP — Rio
Claro, doutorando-se em 2003. Mas sua tragjetoria académica ndo aconteceu de forma objetiva
e plangada.

Apos cursar nivel médio no CTU( Colégio Técnico Universitario), muito voltado pra
area de exatas, desenvolveu certo interesse pela area de matematica, optando por realizar
vestibular em Fisica, mas com desgjo de ser astronoma. Apds uma frustracdo no vestibular,
mais especificamente na prova de matematica, decidiu por estudar a disciplina mais
profundamente para somente depois seguir seu sonho de cursar Fisica. Foi a partir desse
momento que sua vida académica comegou a Se encaixar no universo da matematica e,
posteriormente, da educacdo matemética.

A professora tem desenvolvido sua linha de pesquisa sempre dentro do campo da
Educacéo Matematica, principalmente no que tange os aspectos antropol 6gicos, filosoficos e

socials.

2 Experenciar: refere-se a uma ou mais experiéncias vividas intensamente pelo préprio sujeito, que de td0
impactantes, acabam por marcar 0 seu mais profundo e significativo ser (sendo: devir), isto é, sua vida afetiva,

que “como a metafora das aguas, conduz o barco da cognicéo, tornando-se ambos indissocidveis” (Pinel, 2004;
p. 3).



Deu inicio a sua carreira docente na Universidade Federa de Juiz de Fora no ano de
1996, sempre atuando na formagdo de professores e sempre envolvida com a disciplina
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.

Clareto comegou a lecionar a disciplina Pratica de Ensino na UFJF como professora
substituta em 1994, logo depois de terminar seu mestrado em Campinas. Quando assumiu as
aulas, a disciplina ja estava com uma cara diferente dos tempos em que foi discente (1987),
pois, de acordo com suas palavras “a Maria Queiroga ja tinha dado uma ajeitada na casa”.

“Eu me formei em 1987. Aqui em 1987... Entdo quando eu fiz a disciplina
funcionava do seguinte modo: na faculdade de educagéo n&o tinha aguém
especidizado na &ea de educacdo matemética, porque a area de Educacéo
Matemética estava nascendo naquela época ainda, e quem deu a disciplina que
eu fiz foi um professor la do ICE. Ele dava a disciplina que era agui da
faculdade de educacéo, tal Didatica e Pratica de Ensino. Eh, mas parece
gue naquela época alternava. Um professor aqui da faculdade de educagéo que
ndo eraligado a area de Matematica dava a disciplina, outro ano alguém la do

ICE, que ndo era ligado & educacéo que dava a disciplina. Entdo foi uma coisa
meio precaria.”

Antes de a Professora Maria Queiroga assumir, a Prética de Ensino era dividida em
“Didatica e Prética de Ensino de 1° e 2° grau”. O aluno tinha que vivenciar o ensino
fundamental e 0 ensino médio. Percebendo que aguele esquema ndo estava funcionando,
Maria Queiroga modificou um pouco a estrutura mudando o nome da disciplina para
“Didatica e Pratica de Ensino | e II”. Clareto explica que a mudanca feita pela professora
Queiroga se deve ao fato do pouco tempo de vivéncia em cada nivel de ensino (apenas 6
meses pra cada um) ndo proporcionar aprendizado significativo. Ao invés de adotar entdo, um
semestre pra cada nivel, Queiroga passou a trabahar de forma que seus aunos ficassem um
ano inteiro em uma mesma sala de aula, o0 que se mostrou mais eficaz.

Mas mesmo realizando essas pequenas modificacdes, a parte pedagdgica do curso de
licenciatura da UFJF ainda era precéria, pois funcionava no esgquema 3+1, que sO permitia
com que o aluno tivesse contato com a Educacéo Matematica no ultimo ano de faculdade.

Posteriormente, uma nova mudanca foi conquistada: apds uma conversa com o ICE, a
faculdade de Educagéo conseguiu com gue seus alunos de licenciatura tivessem mais um
semestre de Pratica de Ensino (I, Il e Ill), ou sga, eles agora iriam ficar por um ano
desenvolvendo seus estudos em uma escola de primeiro ou segundo grau e, no terceiro
semestre, realizariam a troca para outro nivel (aqueles gue tinham feito um ano no ensino

médio, no segundo ano iriam para o ensino fundamental, e vice-versa). Isso veio a mehorar,



pois 0s aunos teriam contato com a Educagdo Matemética mais cedo e ainda teriam mais

tempo pararealizarem observagtes em salade aula

“Entdo a gente atuava com o aluno por um ano e depois mais um semestre. 1sso
ja comecou afazer uma mudanca significativa, porque a gente jatinha o aluno,
primeiro, mais cedo conosco. Segundo, que era por um tempo maior (um ano e
meio) e ai dava pra gente ficar... esse auno ficava um ano inteiro na prética e
depois, mais um semestre. Este um semestre a mais dava pra ele fazer uma
discussdo melhor do que aconteceu ao longo daquele ano. Entdo a gente
manteve isso: ele podia optar pelo ensino fundamental ou médio, mas ficava
um ano inteiro. E no segundo ano, no terceiro semestre, ai quem tinha feito no
ensino fundamental fazia no ensino médio e quem tinha feito no ensino médio,
fazia no ensino fundamental. Era muito mais rgpido, porgue era um semestre
s0, mas, de todo modo, €e jatinha tido a experiéncia de todo um ano. E ai a
gente fazia uma discusséo sobre o que tinha acontecido no semestre anterior,
no ano anterior. Entéo a gente comecgou a fazer essa consecugéo.”

Outro ponto que sofreu mudanca foi quanto a atuagdo do auno de licenciatura
enquanto estagiario na escola. A maioria das licenciaturas trabalha com o método de divisdo
do estagio em trés etapas. uma etapa de observacdo, outra de participacdo e outra de direcéo.
As professoras Queiroga e Clareto, sentindo que o método ndo era satisfatério e, apoiadas
pelaliteratura nova arespeito, passaram atrabalhar com seus aunos de forma diferente:

“Entéo eles entravam em sala de aula ndo para observar a aula... observar aula,
assigtir aula vocé ja assistiu a vida inteira, agora € outra coisa: vamos perceber
0 qué que acontece naquela sala de aula, que temas vocé pode tirar dai pravocé
estudar? Entdo a gente incentivava uma coisa mais voltada a pesquisa. Entéo
eles faziam um projeto, eles desde o inicio eles ficavam estudando a escola pra
propor um projeto de pesquisa e de intervencéo pedagdgica naguela realidade
escolar. Entdo quando a gente tinha os trés semestres normamente era assim:
no primeiro semestre ele atuava naquela escola e ai ele podia participar, podia
dirigir, podia observar...ndo interessaval Interessava é que ele ia construir um
projeto de pesquisa e de intervencéo pedagogica naquela realidade escolar. No
segundo semestre ele, esse projeto era desenvolvido na escola. Entéo, as vezes
eraum projeto que pensava assim: no segundo semestre nés vamos, 0s alunos...
vamos estudar geometria com esses alunos, entdo a gente vai fazer umas
atividades forada sala de aula, a gente vai fazer uma visitano sei aonde. Eram
projetos que ndo envolviam sO aquele espaco da sala de aula, mas também o
espaco da salade aula. E as vezes ndo, eraassim: eu quero estudar a questéo da
reprovacdo escolar em matematica. E ai a gente ia dando suporte tedrico pra
eles irem pensando isso. No final do segundo semestre, ele produzia um
relatorio de toda discusséo que refletisse sobre aguele trabaho. E no outro
ano a gente produzia um artigo em cima daquilo que havia sido trabalhado no
ano anterior.”



Sonia Clareto enfatiza também a grande transformagéo trazida pela Resolucéo de 2002

gue modificavam as horas que deveriam ser disponibilizadas para Prética de Ensino e para o

Estagio Supervisionado. Antes dessa lei, a universidade disponibilizava apenas 120 horas para

essas disciplinas que eram realizadas de forma concomitante. Depois da aprovacdo da lei as

universidades iriam ter que se adequar a 400 horas de Prética, mais 300 horas de Estagio

Supervisionado. A partir de entéo, a Prética de Ensino contaria com 3 Disciplinas. Prética de

Ensino | (gera pra todas as licenciaturas), Prética de Ensino Il e Ill (especificas para
licenciatura em Matematica).

“No curso de matematica, la no ICE foram criadas trés disciplinas: Matematica

Escolar I, |1 elll, que eles estudam dgebra, geometria e ensino médio. E aqui a

gente comegou, eu ndo vou nem falar das outras disciplinas da faculdade de

educacdo, vou focalizar mais na educacd matemédtica. Os alunos entram, no

terceiro periodo eles fazem uma disciplina chamada Saberes Matematicos

Escolares, no quarto periodo eles fazem uma chamada Metodologia do Ensino

da Matemética, quinto e sexto periodo eles fazem Pratica Il e Ill, porque a

Pratica | € uma Prética Geral que eles fazem fora da érea, ai € Prética Escolar.

E depois eles fazem os dois estagios... Prética sdo trés Préticas (uma geral e

duas da &rea) com 60 horas cada uma, entdo 180 horas de Prética aqui. As 220

restantes ficaram para os institutos e ai a gente ta ainda ta resolvendo esse

problema de prética. Mas a rigor ndo tem como a faculdade de educacéo dar

400 horas de pratica para cada curso, entéo foi feito um acordo, uma diviséo

com os Institutos, por enquanto é uma divisdo mas a gente ta trabalhando para
compartilhar...”

De acordo com a entrevistada, a mudanca da lel trouxe melhoras em muitos aspectos,
principalmente por proporcionar ao licenciando um contato com a Educacdo Matematicajano
inicio da graduac&o, além de disponibilizar um contato com a escola por um periodo de tempo
maior, dando mais espaco para 0 desenvolvimento de projetos, assm como uma maior
abertura para discussdes sobre situacdes do cotidiano escolar.

“Ail é uma Prética escolar, ele vai para a escola, ele desenvolve um projeto na
escola, a gente quer, eh, a gente sempre levanta tematicas pra que sgjam

discutidas nas diferentes escolas, e ai a gente tem momentos aqui na faculdade
nos quais a gente discute essas questdes que vem da escola.”

Em relac@o a ementa da disciplina e material utilizado, a professora comenta que ndo
ha uma ementa fixa, assim como ndo ha um programa determinado que deve ser seguido e
sim uma intencéo a ser cumprida. O que val ser trabalhado vai acontecendo de acordo com o
gue os aunos vao vivenciando nas escolas, ou sgja, 0 conteldo a ser trabalhado vai mudando

o tempo todo e a cada situagdo nova, novas discusses sdo abertas.



“E uma disciplina que tem fluxo, neh, assim, vocé ndo tem um programa a ser
cumprido, mas tem uma intencdo a ser cumprida e isso é uma coisa que Vocé
batalha todo dia. Acho muito bacana, muito bacana...”

AsMemoriasdo Aluno Eder Lisboa

Em entrevista ao aluno Eder Quintéo Lisboa, aluno do curso de Licenciatura Plenaem
Matematica da UFJF, de 1994 a 1999, algumas colocacdes foram essenciais para confirmar
informagdes ja trazidas anteriormente em outras entrevistas.

O auno cursou a disciplina Pratica de Ensino com a professora Maria Queiroga,
afirmando ter sido o primeiro momento em gue a matematica foi abordada de forma diferente
e que também foi naguele momento em que ouviu falar pela primeira vez em educacéo
matematica.

“Mas foi a primeira vez, inclusive dentro da faculdade de Educacdo que abordou a
mateméatica de um modo diferente. A preocupagdo |4 ndo era no contelido e sim na
forma de como vocé atacaria esse conteldo em sala de aula... Vae lembrar também
que foi o primeiro momento dentro da graduacdo, Uinico momento aonde se ouviu falar

numa educagdo matemética, que até entdo matematica aqui dada pra gente, inclusive a
educacéo era muito formal.”

Eder deixa claro que todas as outras disciplinas da graduacdo foram ministradas de
maneira muito formal. Nado sabemos informar o que vem a ser essa formalidade, mas fica
implicito em sua entrevista que a formalidade vem acompanhada de rigor aos referenciais e
autores e também a préatica de avaliacbes “tradicionais”.

Quanto a avaliacdo dentro da disciplina cursada, o auno comenta que ndo houve um
momento especifico de avaliagdo, ou melhor, as avaliagdes ndo eram tradicionais. A
professora fazia uma avaliagdo continua durante as exposicdes dos aunos, durante a
participagdo em sala de aula, etc. Mas era pré-requisito para ser aprovado ter realizado o
estagio supervisionado.

Como ja haviamos feito referéncia anteriormente, a professora Maria Queiroga nao
utilizava um material especifico enquanto professora da disciplina (apostila ou livro), a
mesma utilizava de textos e notas para dar continuidade e abrir as discussdes dentro de sala de
aula.

“Nao teve uma avaliacdo formal. Ela avaliava dentro das préprias discussoes, das

nossas intervencdes, do trabalho que foi praticado, do que a gente... lembro que a
gente foi a0 quadro na época, utilizou 0 quadro como uns recursos pra mostrar Como a



gente atacaria aquel e contetido. E dentro dessas discussdes e participacdes de todos ela
ia avaliando o curso. Entéo no final ela quantificou uma nota pra cada aluno, a partir
das discussfes, mas ndo teve nenhuma avaliacdo formal arespeito do contelido que ela
tava querendo passar pra gente. Ai ela trazia muito... ela ndo tinha uma apostila... eu
ndo lembro uma apostila ou livro que ela seguia. Ela trazia umas notas, uns textos e a
partir dessas notas que ela trazia, a partir desses textos a gente fazia reflexfes, mas
nada de avaliagéo formal.

CONSIDERACOESFINAIS

Disciplina Pratica de Ensino tem um caréter diferente das demais disciplinas por se
tratar de uma disciplina que discorre sobre as préaticas vivenciadas na cultura escolar do
ensino de matemética. Um de seus objetivos maior € ainteracdo entre a teoria e a prética, ou
melhor, a discussdo de aspectos praticos relevantes para a formacdo do professor de
matematica.

Para Veiga (1988) a teoria e a prética ndo existem isoladas, uma ndo existe sem a
outra, mas encontra-se em indissoluvel unidade. A teoria depende da pratica e vice-versa,
assim como exercem uma influéncia mutua. Quando a prioridade é colocada na teoria cai-se
na posicao idedista. O inverso também gera distorgdes, pois uma pratica sem teoria ndo sabe
0 que pratica, propiciando o ativismo, o praticismo ou utilitarismo.

Na disciplina de prética de ensino, pelo que pudemos observar, ha uma fluidez dos
conteidos. O professor que a leciona € que vai dando as caracteristicas a disciplina. Nao
existe uma ementa rigorosa que deve ser cumprida, ou sgja, uma diretiva dos contetidos. O
conteldo vai sendo incorporado as aulas de acordo com o que o professor considera
importante para a prética pedagdgica do professor de matematica. Quando se menciona que a
disciplina “tem a cara de quem a leciona” isso se refere quase que diretamente a essa fluidez
de contetidos.

A articulagdo entre teoria e prética na formagdo do professor torna mais presente a
percepcdo da totalidade da realidade educaciona no desenvolvimento das préticas educativas.
Sendo assim, sera dada ao futuro professor a oportunidade de uma préatica que ndo fragmenta
o conhecimento a ser adquirido, apresentando-se mais flexivel e significativa, permitira
melhores respostas aos desafios da realidade educaciona. (DUTRA, 2010)

Ainda, ha uma questéo de fundo: a formac&o profissional do professor. Nado h4 como
trabalhar a formac&o profissional sem levar em conta ensinamentos sobre a prética. Mas,

quando a préatica é teorizada incorre-se no problema de transformar a préatica num discurso.



De acordo com Dutra (2010), na tentativa de se isolar a teoria da prética ou vice-versa,
o homem € impossibilitado de agir de forma consciente e de compreender os condicionantes
gue o determinam, ele € incapaz de (re)construir a suarealidade. De forma andloga, no campo
educacional, esse isolamento provoca o grande abalo na capacidade do professor de refletir
sobre sua prética pedagdgica e de compreender a estrutura escolar, as inten¢es educacionais,
as formas de existéncia e de organizagdo social.

Por fim, como dissemos anteriormente, este estudo esta em desenvolvimento e uma
das andlises a ser empreendida em futuro proximo diz respeito a problemati zacéo que envolve
uma disciplina escolar e sua relagdo com as disciplinas académicas. Dizendo de outro modo:
se a Pratica de Ensino constitui um discurso institucionalizado no @mbito académico, com
vistas a formacdo do professor de matemética, a prética pedagdgica do professor de
matematica refere-se ab modo como ele ira lidar com a Matemética enquanto uma disciplina

escolar.
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