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1. RESUMO

O ensino de Desenho, em especial do Desenho Geométrico, tem sofrido diversos
momentos de desvalorizacdo ao longo do tempo. Uma andlise criteriosa de documentos
histéricos (privilegiando legislacdes, livros didéticos e manuais impressos) podera apresentar
agumas justificativas para tal situagdo. Seguindo o referencia tedrico-metodoldgico da
Histéria da Cultura Escolar, das Disciplinas Escolares e de quem nos orienta sobre 0 uso de
livros didaticos como fonte historica, temos por objetivo tracar um panorama das variacfes na
cultura escolar primaria e secundaria, para compreender atrajetoria do processo de ensino de
Desenho e de Desenho Geométrico nos diferentes niveis de ensino a partir de uma visao
histérica e mapear as dificuldades encontradas para a aplicabilidade da disciplina nos dias
atuais.
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2. INTRODUCAO

Representacdes pictoricas acompanham o ser humano desde os seus primordios. Ja o
Desenho Geométrico, pelo que é divulgado no mundo ocidental, surge por volta de 500 a.C.,
na Grécia, com as representagdes de Thales de Mileto e Pitagoras. Segundo Nascimento
(1994), Desenho Geométrico pode ser entendido como uma maneira de visuadizar as
interpretacbes esguematizadas de fendmenos, elaboradas pela mente humana, sendo

estruturado sobre as regras da Geometria, com rigor e precisdo da Matematica. Utilizando



instrumentos bésicos (régua e compasso), estas representacdes serdo base para o estudo de
Desenho Projetivo, do Desenho Técnico e do Desenho Arquitetdnico e de Construcao.

No Brasil, analisando o periodo histérico do inicio da Republica até o comeco dos
governos militares, o ensino de Desenho sempre fez parte das lei's que regulavam a educagéo,
conforme levantamentos ja realizados para esta pesquisa. Mas como se dava 0 ensino do
Desenho, em especial do Desenho Geométrico, nesse intervalo temporal ? Durante a primeira
metade desse intervalo de tempo, a sociedade brasileira acabara de sair de um regime de
escravidao para um regime de imigracdo subsidiada pelo estado com surtos de crescimento
industrial e urbanizagdo, com aumento das classes médias urbanas e das massas operérias.

Na educacdo, as ideias implantadas no final do século XIX pelas “reformas” propostas
por Rui Barbosa (1883) que defendiam um ensino popular voltado para o trabalho e que
visava a liberdade do auno, propunha que o desenho deveria iniciar-se pelas formas
geométricas, a mao livre, e ser orientado para a estilizacdo da forma. Nesta época, 0 método
intuitivo (“licdo de cousas”) era estimulado a fim de que o auno desenvolvesse as suas
aprendizagens através do uso dos sentidos. A propria legislagdo induzia a utilizagdo desse
método, gue trabalhava os sentidos como ferramenta de aprendizagem, conforme vemos no
Decreto n°® 981, de 8 de novembro de 1890. Acredita-se que disciplina escolar Desenho tenha
sido propicia a aplicac8o dessa proposta metodoldgica, que estimulava o auno a construir,
com passos mais naturais, 0 conhecimento sobre o Desenho. Porém, esse ensino ndo teve a
utilidade proposta por Rui Barbosa, mantendo-se presente no curriculo somente pelas suas
possiveis contribuigdes ao estudo da Ciéncia. No século XX, 0 ensino do Desenho passou a
girar em torno do Desenho Geométrico (tragcado de figuras geométricas com auxilio de
instrumentos) e da copia de ornatos (desenho de observacdo de model os de gesso).

A presenca do ensino de Desenho como cadeira obrigatdria nos programas da Escola
Normal é outro ponto a ser levantado através de acervos, como os do Arquivo Naciona (AN)
e do Centro de Memdria Institucional do Instituto de Educacéo do Rio de Janeiro (CEMI). Por
meio desses vestigios tentaremos levantar historicamente a formagdo recebida pelos
professores das escol as primarias, desde 0s anos de 1890.

Em 1915, de acordo com a legislacéo vigente (Decreto 11.530 de 18/03/1915, artigo
165), Desenho ndo reprovava, bastando que os alunos estivessem presentes as aulas, o0 que
acarretou um grande desinteresse pela disciplina. Em 1926, Anisio Teixeira foi convidado a
atuar na reforma da Instrucdo Publica no Estado da Bahia e a partir de entdo, o ensino de

Desenho retornou aos programas curriculares.



Ainda anaisando o cenario politico coberto pelo periodo em estudo, chegamos a
década de trinta e 0 comego da Era Vargas, demarcada pela Revolugdo de 1930 que levou
Getulio Vargas ao poder e trouxe uma serie de mudancgas ao pais, tais como a Consolidacdo
das Leis do Trabaho (CLT) e o direito ao voto para as mulheres. Mas Getulio também
enfrentou a Segunda Guerra Mundia e uma série de revoltas internas, sendo deposto ao fim
de 1945. Em 1946, uma nova Constitui¢cdo é promulgada no governo de Eurico Gaspar Dutra,
presidente eleito em 1945. Em 1950, Getulio Vargas retorna ao poder atraves do voto popular
e, apos grave crise politica, comete o suicidio (1954). Juscelino Kubitschek assumiu o poder
em 1956, apds dois anos de governos provisorios, e entrega Brasilia construida em 1960, ano
em que o pais elegeu Janio Quadros para a presidéncia e Jodo Goulart como vice-presidente,
sendo eles de chapas distintas. Apos seis meses de governo, e nova crise politica, Janio
Quadros renuncia a presidéncia em 1961 e Jodo Goulart assumiu a presidéncia, conduzindo o
governo sob aforma de regime parlamentarista. Essa forma de governo foi revogada em 1963
por intermédio de um plebiscito, retornando assim ao regime presidencialista. Este periodo
historico encerra-se com 0 movimento civil-militar de 1964.

Na educacdo, em fins de 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Salude Publica,
cujachefiaficou a cargo de Francisco Campos.

Na primeira metade de 1931, ele implementou uma significativa
reforma na educacdo nacional, com destaque para a criagdo do
Conselho Naciona de Educacdo e a reorganizacdo do ensino
secundario e superior, que passaria a ser identificada com o seu nome
— Francisco Campos. (DALLABRIDA, 2009, p. 186)

Essa reforma veio atender a reinvindicagbes de grupos que, ao longo da década de
1920, exigiam alteragdes na educacdo nacional, além de imprimir uma marca de centralizacéo
de diretrizes pelo Ministério.

A Congtituicdo de 1934 retoma iniciativas anteriores para que a educagcdo priméria
fosse oferecida de forma gratuita e obrigatéria. Nesta reforma, o ensino de Desenho ganhou
um maior destague, com a sua divisdo em quatro grandes areas. geométrico, decorativo, do
natural e convencional. Esta divisdo fez com que 0 Desenho estivesse presente em todas as
series do ciclo fundamental, com um cardter eminentemente prético, conforme ja era a
intencdo de Ruy Barbosa. Em 1936, a Portaria Ministerial s/n de 17 de marco, de acordo com
o artigo 10 do Decreto 21241, de 4 de abril de 1932, estabel ecia uma distingédo entre Desenho



Geométrico e Desenho Linear Geométrico que eram disciplinas do ciclo complementar na
segunda série.

O conjunto de leis publicadas entre 1942 e 1946 pelo Ministro Gustavo Capanema
Filho tratou de regulamentar os ensinos primario (Decreto-Lei 8.529, de 2 de janeiro de 1946)
e secundério (Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de Abril de 1942), bem como o ensino normal
(Decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946), agricola (Decreto-lei 9.613, de 20 de agosto de
1946), industrial (Decreto-lei 4.481, de 16 de julho de 1942) e comercia (Decretos-lei
8.621 €8.622, de 10 de janeiro de 1946). A Reforma Capanema, como esse conjunto de leis
ficou conhecido, leva o Desenho a outro patamar. A Portaria Ministerial n° 555 de 14 de
novembro de 1945 estabeleceu o programa de Desenho nas quatro séries do curso ginasial,
sendo que o Desenho Geométrico se encontrava presente desde a primeira série do ginasial,
com a utilizago dos instrumentos basicos de Desenho (régua e compasso). Outro documento,
a Portaria Ministerial n° 10, de 4 de janeiro de 1946, estabeleceu o programa de Desenho e as
instrugdes metodol dgicas para o curso colegial e cientifico. E importante também citar que a
Lei Orgéanica do Ensino Primario (1946) também incluiu 0 ensino de Desenho como
disciplina obrigatoria nos cursos priméario elementar, complementar e supletivo. A partir de
1951, de acordo com a Portaria Ministerial n°® 966 (2 de outubro de 1951), o ensino de
Desenho Geométrico é, pela primeira vez, citado como elemento fundamental para o ensino
de Matemética, sendo assim um suporte para essa disciplina.

O proximo marco significativo para o ensino da Matematica foi o Movimento da
Matemética Moderna, que prop6s a estruturagdo algébrica de diversos campos da Matematica
através da teoria dos conjuntos, unificando-os. As ideias desse movimento comecam a ser
ventiladas no 2° Congresso Brasileiro do Ensino de Matemética no Curso Secundario,
ocorrido em Porto Alegre, no ano de 1957, embora sO viesse a ganhar mais consisténcia a
partir do 3° Congresso, em 1959, no Rio de Janeiro. Ainda com relacdo aos temas tratados nos
congressos ligados ao ensino de matemética da década de cinquenta é possivel encontrar, nos
Anais, comentarios sobre 0 ensino de Desenho, 0 que ao longo da pesquisa sera levantado.

A Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024, de 20 de dezembro de
1961) relega o Desenho a uma das quatro opcdes de disciplina complementar obrigatéria. De
acordo com o artigo 45,8 tnico,

Art. 45. No ciclo ginasia serdo ministradas nove disciplinas.
Paragrafo Unico. Além das praticas educativas, ndo poderdo ser
ministradas menos de 5 nem mais de 7 disciplinas em cada série, das

guais uma ou duas devem ser optativas e de livre escolha do




estabelecimento para cada curso’. (LDB 4024, 1961 artigo 45, §

(inico)

Este fato fez com que o Desenho praticamente ndo encontrasse espaco no curriculo

oficial e, com isso, novamente surja um desinteresse peladisciplina.

3. JUSTIFICATIVA

Antes mesmo de iniciar o Mestrado Profissiona em Educacdo Matemética da
Universidade Severino Sombra (MPEM-USS), em margco de 2012, o tema ‘Ensino de
Desenho Geométrico’ ja era algo que me fazia pensar sobre sua utilizagdo nos dias atuais.
Acredito que este assunto sgja de grande valia para o ensino de Geometria, apesar de esse
temater sido quase que eliminado dos curriculos oficiais. Essa crenca vem do fato de ter tido
experiéncias pessoais com 0 conteido desde o tempo de auno (em escola técnica) e
atualmente como professor de Matemética (no segundo segmento do ensino fundamental e
ensino médio).

Com as mudangcas ocorridas na cultura escolar e a absorcdo de recursos
computacionais na prética docente, tais como o0 uso de softwares que propiciam a queima de
etapas no processo de construcdo de conhecimentos, por exemplo, pertinentes a Geometria e
ao Desenho Geométrico, minha atuacdo em salas de aula, me faz crer que a abstracéo que 0s
alunos necessitam ter para entender certos conceitos matematicos, em especial na Geometria,
poderia ser mais bem trabalhada se, em sua formagdo, tivessem a base do Desenho
Geométrico, com suas construgdes feitas com os instrumentos bésicos.

Com base nessa crenca e a partir do ingresso no referido programa de pos-graduacéo,
surgiu a oportunidade de desenvolver uma pesquisa vinculada a linha de Historia da Educacéo
Matematica, que, a partir de uma perspectiva historica, busque refletir sobre as ateracbes
sofridas no ensino de Desenho Geométrico nas escolas primarias e secundarias, ao longo do
periodo 1890 — 1964.

O periodo inicia dessa pesquisa estava limitado entre os anos de 1900 e 1950. Porém,
apos visitas aos acervos da Fundagdo Biblioteca Nacional (FBN), do Arquivo Nacional (AN)
e do Centro de Memdria Ingtituciona do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (CEMI),
esse periodo foi ampliado para 0s anos entre 1890 e 1964.

! Grifo do autor.



4. OBJETIVO

O objetivo é tracar, a partir de uma visdo historica, um panorama das variagOes na
cultura escolar priméaria e secundéria, em especia no que se refere ao ensino do Desenho, e
mais particularmente a0 Desenho Geométrico, para buscar compreender a trgetoria do
processo de ensino dessas areas do conhecimento. Acredita-se que de posse de tal visdo e
mesmo sabendo que a histéria ndo se repete, possa-se auxiliar reflexdes sobre as dificuldades
encontradas para a aplicabilidade da disciplina nos dias atuais.

Como a presente pesguisa esta ligada a um Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Matemdtica, ha necessidade de, em uma das etapas, criar-se um produto fina
diretamente aplicavel ao campo educacional, que sera parte integrante do processo avaliativo
do curso. Fundamentado nos elementos historicos levantados, sera gerada uma proposta de
prética para o ensino fundamental, envolvendo os elementos basicos do Desenho Geométrico.
Essa proposta envolve a edi¢cdo de manual de orientacdo pedagdgica, com fichas de atividades
para auxiliar o trabalho de professores do ensino fundamental, em especial para professores
do segundo segmento, em sua pratica junto a alunos. Essa proposta de materia estara, dentro
do possivel, resgatando recursos metodol 6gicos encontrados em livros didaticos no passado

gue se considere ser relevante e que se perderam em alteragOes da cultura escolar.

5. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Como referéncias tedrico-metodol 6gicas serdo considerados os textos sobre a Historia
da Cultura Escolar (JULIA, 2001; VINAO, 2007) e das Disciplinas Escolares (CHERVEL,
1990; VALENTE, 2007; VINAO, 2008). Uma vez que pretende-se tomar como fontes
histéricas de maior peso os livros ligados a area de interesse dessa pesquisa depositados na
Fundacéo Biblioteca Naciona (FBN), torna-se basilar o apoio de Choppin (2004). Desses
textos, alguns jaforam lidos.

Julia define a cultura escolar como “[...] um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacéo desses comportamentos” (JULIA, 2001,
p. 09). Esta definicdo leva em consideracdo trés elementos primordiais. 0 espago escolar
especifico, com prédio, mobiliario e materiais especificos; cursos em classes separadas, com
progressao de nivel; e um corpo profissional de educadores formados em escolas “normais”.
Ao buscar indicios dessa cultura escolar esbarramos na dificuldade de encontrar material

disponivel para andlise, ja que muito desses rastros ja foram ou consumidos pelo tempo ou



descartados. Assim, a busca em acervos de bibliotecas e centros de memoria, sera de grande
valia para uma pesguisa como esta, que se propde a resgatar uma disciplina escolar que vem
sendo, ao longo do tempo, eliminada dos curricul os escolares.

Chervel (1990) apresenta uma nocdo de disciplina escolar a partir da definicdo do
termo ‘disciplina’, que vai sofrendo mudancas no seu significado até chegar a uma “[...]
simples rubrica que classifica as matérias de ensino” (CHERVEL, 1990, p. 179). No texto, o
autor indica que os conteldos sdo elaborados, com alguma influéncia externa da sociedade,
pela escola e para a escola. A pedagogia tem entéo a finalidade de “[...] arranjar métodos de
modo que eles permitam que os alunos assimilem o mais rapido e o melhor possivel a maior
porcdo possivel da ciéncia de referéncia” (CHERVEL, 1990, p. 181), encontrando uma
aplicabilidade para esses conceitos que, a partir de uma préaica docente e através da
vulgarizacdo ou adaptacdo dos saberes cientificos, deve levar em consideracdo a forma
diferenciada de transmissdo cultural de uma geracéo a outra em funcdo daidade dos que estéo
aprendendo.

Ainda segundo Chervel, as disciplinas escolares possuem finalidades reais (religiosas,
socio-politicas e psicol 6gicas) que estéo registradas nas leis e nos textos oficiais, e finalidades
de objetivo que sdo representadas pelas préticas pedagdgicas desenvolvidas na escola. Essas
préticas, junto com a fidelidade aos objetivos, aos manuais adequados e a professores
experimentados fazem com que uma disciplina escolar se estabeleca perante a comunidade
escolar até que outras préticas a superem, fazendo com que evolua ou sgja abandonada.

Ao discutirmos os livros didéticos e manuais de ensino podemos verificar que, quando
um desses materiais muda, aforma de apresentar suas informagoes e passam a ser copiadas ou
referenciadas por outros autores do mesmo periodo. Esse processo cria, segundo Chervel,
uma vulgata que sO sera modificada quando outro material passar a ser referéncia de
metodol ogia para aguela disciplina.

Considerando os livros didaticos como fonte histérica, “[...] a pesquisa histérica sobre
os livros e as edi¢Oes didaticas aborda aspectos extremamente diversos” (CHOPPIN, 2004, p.
554). Ao optar pela priorizacdo de livros didéticos, a ideia € mapear a histéria de algumas
publicacOes sobre esse tema, mais especificamente do Desenho Geométrico, a partir de uma
abordagem que concebe o livro como um personagem da histéria de uma disciplina escolar.
Isto justifica a recomendacdo de se utilizar os manuais e livros didéticos como uma das
possiveis fontes histéricas, visto que esses recursos estéo disponiveis minimamente em todos

0s paises até os dias atuais, em especial em acervos de bibliotecas e centros de memoria.



Segundo Vaente (2007), a pesquisa em Historia da Educacdo Matemética deve ser
feita com os mesmos cuidados de uma pesquisa em Histéria, ou sgja, esta deve ser feitatendo
como objetivo a busca de produzir fatos historicos, que nesse caso séo fatos relativos ao
ensino de Matematica. Transpondo este pensamento para 0 ensino de Desenho, em especial
de Desenho Geométrico, devemos levantar vestigios do passado que nos permitam criar hoje
fatos historicos relativos ao ensino dessa disciplina.

Desta forma, pautados nessa base tedrico-metodologica, serdo analisadas as leis que
regiam a educacdo priméria e secundaria do inicio da Republica até 0 comego dos governos
militares, bem como os livros didéticos utilizados a época e que estegjam disponiveis, além de
outros possiveis rastros do passado que se possa levantar. Também ser8o procuradas
evidéncias sobre a formag&o do profissional que esteve envolvido com o0 ensino de desenho
durante este periodo, buscando legislacdes e obras que abordem essa temética.

Em uma primeira etapa de pesguisa, levantar-se-a 0 estado da arte sobre o tema
abordado nesse projeto de pesquisa, através da leitura dos trabalhos académicos de
Nascimento (1994; 1999), Zuin (2001), Trinchdo (2008) e Barreiros (2011).

A essa etapa seguir-se-4 o cruzamento das informagdes obtidas nessa leitura inicia
com os possiveis indicios selecionados ao longo da pesquisa, que nos permitam esbocar as
culturas escolares vigentes ao longo desse periodo.

Num proximo momento, readlizaremos a andise das leis e dos livros didaticos
disponiveis em varios acervos, bem como utilizaremos materiais que pertencem ao acervo do
Laboratério de Histéria da Educagdo Matemdtica (LaPHEM) da Universidade Severino
Sombra, para que sgja construido o produto final referente a esse projeto de pesquisa, produto
esse que também sera validado em estagios no campo e sob a orientagdo do referido programa
de mestrado e da equipe do LaPHEM, a fim de que se obtenha o grau de mestre em Educacéo
Matemética.
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