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Educacao Inclusiva e Formacao de Professores: algumas histérias na Educac¢ao
Matematica
Ivete Maria Baraldi®!

RESUMO

Neste texto, mesmo que de maneira incipiente, pretendo contribuir com a discussdo acerca de
uma educag¢do matemadtica inclusiva, mostrando as percepcdes dos professores que estdo em
atuacdo, por meio de suas narrativas, sobre a inclusio de alunos com deficiéncias ou
necessidades educativas especiais em suas salas de aula. Encarando as narrativas como fontes
histéricas, é possivel captar o movimento, ao longo do tempo, da formagao do professor (de
Matemdtica) numa perspectiva inclusiva (ou ndo), percebendo as alteragcdes e/ou manutengdes
que ocorrem em relacio as politicas publicas ou aos paradigmas educacionais ao longo dos vinte
anos a partir da Declaracdo de Salamanca (1994). Também, juntamente com os outros autores
proponentes da mesa redonda Conexdes possiveis entre narrativas, formagdo de professores e
historias da educagdo matemdtica, busco explicitar (e ressaltar) a possibilidade do uso de
narrativas de professores (de matemdtica), sejam essas narrativas escritas (memoriais de
formacdo) ou constituidas por meio da oralidade, para a discussdo sobre os vinculos entre estes
trés aspectos.

Discussoes Iniciais acerca da Educacao Inclusiva

Na Educacao Matematica, a inclusdo de alunos com deficiéncia ou necessidades

educativas especiais®’

em escolas regulares é tema de constantes debates devido ao
desafio que representa. A sociedade demorou a mudar seus paradigmas para que
pudesse incluir a diversidade, sem efetuar discriminacdo e assegurar, inclusive, os
direitos de todos os cidaddos. Historicamente, a luta das pessoas com deficiéncia foi
marcada por sacrificio, abandono, ligrimas, torturas, experimentos, segregacido e
preconceito. A sociedade demorou séculos para aceitar a diversidade como
caracteristica humana e construir um paradigma de integracio®®. No entanto, desde o
inicio do século XX, um outro paradigma pode ser percebido, que € o da inclusdo. Essa

mudanca é o que impulsiona a educagdo a rever seus paradigmas também, apontando a

necessidade de reestruturacdo em seu conjunto de valores, percepcdes e praticas,

51 Docente do Departamento de Matemdtica — Faculdade de Ciéncias — Unesp — Bauru. E-mail:
ivete.baraldi@fc.unesp.br.

20 termo “necessidades educativas especiais” se refere ao individuo com ou sem deficiéncia que requer
um auxilio educacional diferenciado devido a apresentar dificuldades na aprendizagem.

3 Os individuos com deficiéncia deveriam se adaptar ao meio, sobretudo a escola, mas ndo deveriam ser
segregados da sociedade.
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demandando, consequentemente, escolas inclusivas. Escolas que atendam as pessoas
com deficiéncias e/ou com necessidades educativas especiais e proporcionem a elas um
ensino de qualidade, o que deve ser proporcionado aos brasileiros, de um modo geral.

H4 vinte anos, a partir da Declaracdo de Salamanca, o Brasil oficializou a
discussdo de ideias diferentes acerca da educagdo especial. O documento resultante do
evento ocorrido entre 7 e 10 de junho de 1994 em Salamanca (Espanha), apresentou
uma visdo diferenciada de educacdo especial, proclamando que as escolas regulares
devem ser inclusivas e que a indicacdo de institui¢des especializadas para o ensino de
criancas com defici€ncias e/ou com necessidades educativas especiais deve ser excecao
e nao regra (BRASIL, 1994). Assim, todas as criancas devem estar na escola e a mesma
deve ter condi¢des de lidar com a diversidade de sua clientela. O atendimento as
criangas com deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais ndo deve ser o “de
servico”, ou seja, apenas sdo fornecidas condi¢des para que elas se integrem ao
ambiente escolar ou a sociedade, adaptando-se. A escola deve fornecer um atendimento
“de suporte”, aquele que preconiza que as diferencas sdo caracteristicas humanas,
sendo, portanto, necessario modificar e adaptar o ambiente para as pessoas com
deficiéncias ou necessidades educativas especiais (Romero; Souza, 2008). Decorrente
da Declaracao, no Brasil, vérias outras leis, resolu¢des e decretos foram oficializados,
dos quais aponto alguns a seguir.

Em 2002, a Resolucdo do Conselho de Educacdao/Conselho Pleno n° 1/2002, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, definiu
que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua organizagao curricular, entre
outros itens, o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e contemplar
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, com deficiéncia
(visual, auditiva, fisica, mental), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, ou, ainda, alunos advindos de comunidades indigenas
(Brasil, 2002).

Ainda em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como
lingua oficial do surdo, sendo a Lingua Portuguesa sua segunda lingua. Esse
reconhecimento por lei implicou a obrigatoriedade de seu ensino nos cursos de
formacao de fonoaudidlogos e professores de nivel médio e superior, por meio do

Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005). Estabeleceu-se também que
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os cursos de Pedagogia e de Letras deveriam se adequar e, gradativamente, todos os
outros cursos também.

O uso, o ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille, em todas as
modalidades de ensino, foram aprovados e normatizados pela Portaria n® 2.678/02.

Em 2003, o MEC criou o Programa Educacio Inclusiva: direito a diversidade, que
visa apoiar a formacdo de gestores e educadores, a fim de transformar os sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos. Esse programa ainda estd em
funcionamento.

Em 2004, foi promulgado o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia
as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular” (BRASIL, 2004) que tem por objetivo
“disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e
os beneficios da escolariza¢do de alunos com e sem defici€ncia nas turmas comuns do
ensino regular” e foi divulgado pelo Ministério Publico Federal.

No ano de 2006, foi aprovada pela ONU a “Convenc¢do sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia” (BRASIL, 2006) a qual estabelece que os Estados “devem
assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta de
inclusdo plena”.

Em 2008, foi divulgada uma versao da Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual prevé o atendimento especializado em
salas de recursos e centros especializados de referéncia. A educacdo especial direciona
suas acOes para o atendimento as especificidades dos alunos no processo educacional e,
no ambito de uma atuacdo mais ampla na escola. Ainda prevé a organizacao de redes de
apoio, a formacao continuada, a identificac@o de recursos, servicos e o desenvolvimento
de praticas colaborativas para os professores. (BRASIL, 2008).

Em 2011, tem-se o Decreto relacionado a educacdo inclusiva de n° 7.611, que
dispde sobre a educagdo especial e o atendimento educacional especializado (AEE) e
que assegura a educacdo aos alunos com deficiéncias, preferencialmente, nas redes
regulares de ensino:

deve integrar a proposta pedagégica da escola, envolver a participacao
da familia para garantir pleno acesso e participagdo dos
estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas ptblico-
alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagio com as
demais politicas publicas.(BRASIL, 2011)
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No Censo Escolar de 2012 (BRASIL, 2012) nota-se que as matriculas da
modalidade Educacdo Especial estdo concentradas nas escolas publicas e que ha,
principalmente, um movimento de redu¢do de matriculas nas classes especiais e escolas
exclusivas, que também sao denominadas escolas especiais, € um crescente aumento nas
classes comuns com a inclusdo de alunos com deficiéncia. Em 2007, eram 348.470
alunos em classes especiais e 306.136 alunos incluidos em classes comuns. J4 em 2012,
ocorreu uma alteragao grande nesses nimeros: o nimero de alunos nas classes especiais
caiu para 199.656 e aumentou consideravelmente o nimero de alunos incluidos para
620.777.

Nesses vinte anos, em termos de politica publica em relacdo a educacao especial,
o Brasil teve que garantir, por meio de leis e programas de apoio financeiro e técnico, a
orientagdo dos sistemas de ensino, favorecendo a formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e de demais profissionais da educagdo para a
inclusdo escolar.

Mas, o que os professores (de Matemadtica) que estdo em sala de aula estdo
vivenciando? Como estdo trabalhando, seja em termos de praticas ou de conceitos, com
os alunos incluidos? Qual € a formacdo inicial ou continuada que os professores
possuem para trabalhar com a inclusdo? Sera que a escola que af estd € inclusiva?

No artigo de Passos, Passos e Arruda (2013) tem-se que, por meio de uma
andlise de periddicos da area de Educagao Matematica, os trabalhos voltados para a
educagdo inclusiva sdo recentes e pouco versam sobre a gestdo da sala de aula, dessa
maneira ndo tratando especificamente sobre a formacdo de professores de Matematica.
Muitos dos textos analisados pelos autores tratam apenas sobre a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, segundo a Gtica destes.

Dessa maneira, com esse texto, pretendo, mesmo que de maneira incipiente,
contribuir com a discussdo acerca de uma educacdo matemadtica inclusiva, mostrando as
percepgoes dos professores que estdo em atuacdo, por meio de suas narrativas, sobre a
inclusdo de alunos com deficiéncias ou necessidades educativas especiais em suas salas
de aula. Com isso, ainda, pretendo entender as manutencdes e alteragdes nas politicas
publicas de formagdo de professores, apés a Declaracdo de Salamanca. Para tanto, tenho
como referéncia dois trabalhos realizados sob minha orientacdo, em nivel de mestrado

(ROSA (2013); ROSA (2014)).
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Cumpre lembrar que neste texto também, juntamente com o0s outros autores
proponentes da mesa redonda “Da Educacdo Especial a Educacdo Inclusiva: historias
da formacdo de professores em Educacdo Matemdtica”, buscamos explicitar (e
ressaltar) a possibilidade do uso de narrativas de professores (de matematica), sejam
essas narrativas escritas (memoriais de formacao) ou constituidas por meio da oralidade,
para a discussdo sobre as manutencdes e alteracOes nas politicas publicas de formacao

de professores.

Um pouco sobre as duas pesquisas e o uso de narrativas para discutir sobre a

formacao de professores

Na pesquisa realizada por Rosa (2013), foram analisados memoriais de formacao
de professores de matemdtica no Rio de Janeiro elaborando uma compreensdao do
processo de formagdo e da forma como se aproximam da educacdo inclusiva de alunos
com deficiéncia visual e de como percebem a educacao inclusiva.

Essa pesquisa é composta por dez memoriais de formagao sendo que seis sao de
professores de matemdtica e quatro de licenciandos em matemdtica que estavam
envolvidos como tutor ou como aluno do Curso de Braille, semipresencial, oferecido
pela Universidade Federal Fluminense (UFF) em 2011. O memorial de formacdo é um
género textual privilegiado “para que os educadores — enfrentando o desafio de assumir
a palavra e tornar publicas as suas opinides, as suas inquietacdes, as suas experiéncias e
as suas memorias — escrevam sobre o processo de formacgdo e a prética profissional.”
(PRADO; SOLIGO, 2007, p.46).

Os professores colaboradores dissertaram em um blog sobre cinco frases
disparadoras: as escolas da infancia e adolescéncia, a universidade, a matemadtica, a
profissdo, os cursos de formacao continuada e a educacdo inclusiva. As narrativas foram
reunidas na ordem em que foram escritas, e constituiram o memorial de formac¢do do
participante. Cada um revisou e, posteriormente, legitimou seu memorial com uma carta
de cessdao. A partir dessas narrativas, € possivel refletir ndo sé sobre a formacdo de
professores de matemadtica visando a educac¢do inclusiva, as experi€ncias, as praticas,
entre outras, como também sobre o uso de memoriais como fonte para outras pesquisas

e trabalhos que possuam ou ndo uma intencao historiografica.
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A segunda pesquisa, a de Erica Aparecida Capasio Rosa, Rosa (2014), que esta
em fase de finalizacdo, tem como objetivo elaborar uma compreensdo, por meio das
narrativas de professores, acerca das concepgcdes e percepcdes dos professores de
matematica sobre a inclusao escolar de alunos com deficiéncia e o processo de ensino e
aprendizagem na Rede Municipal de Campinas — SP. Para cumprir tal objetivo possui
nove narrativas de professores que ensinam matemdtica, sendo sete professores de
matematica e duas professoras de educacdo especial. Nessa pesquisa, a Histéria Oral € a
metodologia de pesquisa:

[...] a Histéria Oral envolve a criacdo de fontes a partir da oralidade e
compromete-se com andlises coerentes e sua fundamentagdo (que
pode envolver ou ndo procedimentos usados em outros tipos de
pesquisas). O diferencial € essa ‘criacdo intencional’ de fontes a partir
da oralidade e a fundamentacdo que se estrutura para essa aco.
(GARNICA; SOUZA, 2012, p. 97).

Nos estudos que se valem dessa metodologia, sdo realizadas entrevistas com os
professores que sdo, posteriormente, transcritas, textualizadas e legitimadas. E como
mencionado acima, sao constituidas, intencionalmente, fontes.

Dessa forma, por meio dessas narrativas, encarando-as como fontes histdricas, é
possivel captar o movimento, ao longo do tempo, da formacdo do professor (de
Matematica) numa perspectiva inclusiva (ou ndo), bem como percebendo as alteracdes
e/ou manutengdes que ocorrem em relacdo as politicas publicas ou aos paradigmas.

Ambas as pesquisas contribuem com o projeto do Mapeamento da Formacdo e
Atuagdo de Professores de Matemdtica no Brasil desenvolvido pelo Grupo Histéria
Oral e Educacdo Matemética (GHOEM), fornecendo fontes: as narrativas, e inserindo
novos elementos tanto relacionados a formagdo de professores (de matemadtica) quanto

aos relacionados a educacgao inclusiva.

O que as narrativas mostram sobre a formacao dos professores (de Matematica)

ou o que elas me permitem ver?

Eu ndo tive formagdo alguma em educacdo inclusiva. Na verdade,
comecei a fazer uma oferecida pela prefeitura via Universidade Sao
Marcos, com textos interessantes, ndo era de matematica era um curso
geral, em 2005. No6s lemos vdrios textos a respeito de vdrias
dificuldades de aprendizagem e deficiéncias e trocamos ideias de
como incluir as criangas nessas atividades, de tornd-los mais incluidos
nas discussdes de grupo e nunca deixd-los a parte. O curso pautou
nisso, ndo foi nada especifico. E pensando nos textos, nas formas de
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organizacdo, ¢ que fui bolando algumas estratégias de ensino, mais
visuais, mais interativas, mas como era a distancia, acho que faltou um
pouco de troca real, tinha o chat, mas o pessoal ndo discutia muito. Eu
aprendi mesmo foi trocando ideias com a professora de EE, lendo
livros e buscando métodos e meios de ajudar essas criangas. Também
converso muito com o intérprete a respeito dos sinais e ele me mandou
algumas coisas ligadas a matemdtica, simbologia e os modos de
avaliagdo. (...) Estamos engatinhando nisso, a minha formacdo foi na
unha mesmo, na raga. Na década de 1980 nem se falava nisso, porque
ou criangas iam para as institui¢des especializadas ou a familia que se
virasse. Hoje, apesar de eu achar que elas ndo estdo incluidas, mas
pelo menos estdo ai para a sociedade saber que elas existem. Porque
antes ndo sabiam que essas criancas existiam, parecia que todo mundo
nascia normal. Ficavam escondidos, era um caso ou outro que
aparecia. Ainda temos que caminhar muito nessa drea. (excerto da
Narrativa® — ROSA, 2014, p.91)

No processo de ensino e de aprendizagem na escola inclusiva, como ndo poderia
ser diferente, o professor ocupa um papel importante, pois ndo adianta ter recursos
materiais, “se nao hd um profissional capaz de construir estratégias de ensino, que saiba
adaptar atividades e conteidos, ndo sé em relagdo aos alunos com necessidades
educacionais especiais, mas para a pratica educacional como um todo” (ROSA, 2013,
p.144).

No entanto, no trecho acima destacado da pesquisa de Rosa (2014), percebe-se
que, em meados dos anos 2000, uma professora em exercicio nao possuia formacgado para
atuar com alunos incluidos. Ainda, percebe-se que a formagao continuada foi procurada
por sua propria vontade e € isso que a impulsiona a trocar ideias, testar e experimentar
praticas diferenciadas, contando com o apoio de outro profissional, no caso a professora
de educagdo especial. Essa narrativa, dentre outras, corrobora a afirmag¢do de Rosa
(2013): ha um “déficit na formagao de professores e a falta de formagao continuada para

trabalhar com alunos com deficiéncia”. Nos trechos a seguir também isso € enfatizado.

Formei-me em 2008, o curso de matematica foi dificil, mas na
disciplina que tive mais dificuldade, a professora me ajudava,
inclusive ela tinha se formado na UFF. Durante a faculdade nio tive
preparagdo para trabalhar com alunos com deficiéncia. Tinha uma
matéria na faculdade que era Educacdo Especial, mas dava uma
pincelada em tudo o que era educacdo especial. (excerto do memorial
de formagdo de Heverton — ROSA, 2013, p.185)

Com relagdo a minha formag¢do em educacdo inclusiva, ndo tive
praticamente nenhuma, usava muito do bom senso e, as vezes,

% Alguns professores entrevistados por Erica Rosa optaram pelo anonimato. Nesse caso, a professora nio
quis escolher um codinome e ndo autorizou a autora a escolher um. Dessa maneira, no corpo do trabalho,
sua narrativa aparece com o titulo Narrativa.
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pesquisava sobre o assunto. Na faculdade ndo tive nenhuma disciplina
que falasse sobre inclusdo. Ainda hoje, nos cursos de licenciatura,
quando vao ministrar disciplinas sobre inclusdo, escolhe-se um tépico,
e este ndo € suficiente para se trabalhar na realidade da escola. Eu me
aperfeigoei para trabalhar com os alunos, pesquisando e realizando os
cursos que eu conseguia conciliar com meus hordrios. Durante o
periodo em que trabalhei no municipio foram oferecidos vdrios curso
de formagdo continuada sobre educagdo inclusiva, mas nunca
consegui realizar algum. Geralmente, meu hordrio me permitia
realizar apenas um curso, € como os alunos especiais eram uma
minoria, um ou dois por turma e existia na escola a professora de
Educacdo Especial (EE), eu preferia fazer outros cursos, que
beneficiaria a todos os alunos. (excerto da Narrativa de M® — ROSA,
2014, p.81-82)

Por meio das narrativas das duas pesquisas mencionadas, percebo que hd a
necessidade de capacitar, através de formacgao continuada, os professores que estdo em
atuacdo e que recebem os alunos com deficiéncia; e se possivel fosse, que a educagdo
inclusiva s6 acontecesse apos a formacdo desses professores. Contudo, como alertado
pelos professores colaboradores da pesquisa de Rosa (2013), “a educacdo inclusiva é
uma nova realidade (im)posta ao professor’. (p.145). E esse professor pode perceber a
educagdo inclusiva como uma perseveranca pessoal e uma luta da qual participa
ativamente, ou ainda, como um passo para o futuro. Mas também pode se perceber
como nao responsavel pelo individuo que estd em sua sala de aula, delegando a pratica
docente que deveria ser sua a outros profissionais, pensando que a escola serve apenas
para prestar um servigco de integracao.

No ano passado — 2012 — também na escola da prefeitura em um dos
distritos de Campinas, trabalhei com um aluno com problema de
Sindrome de Down que cursava o sétimo ano. Nesse caso, ndo era
possivel fazer nada de linguagem matemdtica. A professora de
educacdo especial ficava na sala de aula junto e ela desenhava objetos
e pedia para ele contar, fazia atividades de ligar quantidade de objetos
ao numero, ele fazia essas atividades. Trabalhava como se fosse uma
crianca. Eu ndo saberia montar essas atividades, e como tinha essa
professora que sempre nos auxiliava, ela era quem montava as
atividades para trabalhar com ele. S6 que ele se reportava a mim,
porque ela sempre falava para ele: “agora mostra 14 para a professora”.
Ele vinha todo bonitinho me mostrar, € eu colocava carimbo de
parabéns. Fazia de conta que era eu que estava pedindo, para mostrar
quem era o professor, mas era ela que auxiliava em tudo. Para avaliar
também, o avaliava dentro da limitacdo dele, porque a Sindrome de
Down € muito diferente. (...) No meu terceiro colegial eu tenho um
aluno que eu nio sei qual o problema dele, usa a cadeira de rodas e ele
ndo tem movimentacdo, fica parado e s6 move a cabeca. Eu ndo faco
trabalho algum com ele. Até isso acaba sendo um descuido meu, mas

%5 A professora optou pelo codinome M.
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como ¢ terceiro ano, em uma escola particular, e estamos preparando
os alunos para o vestibular, eu ndo tenho muito tempo a perder. Tenho
o contetido para seguir e ele fica na frente, s6 olhando, ndo escreve
nada. Ele estd no terceiro ano porque ele vai passando, como tem o
laudo, a nota dele ja vai direto seis para o boletim, ¢ um aluno ouvinte.
Tem outros que eu vejo nas outras salas, que até fazem alguma coisa,
mas eu ndo dou aula para eles, segundo ano, primeiro ano, cada sala
tem o seu. . Para alguns as provas sdo diferentes, mas para esse meu
aluno nem prova diferente eu faco, porque ele ndo faz. Ele estd s6 de
ouvinte, eu até ndo perguntei o que € o caso dele. Mas eu ndo sei qual
é e fala com dificuldades também. Eu pergunto: “tudo bem?” ele
responde: “tudo bem.” Responde a chamada: “presente”. Os outros
alunos destravam a cadeira dele para ele sair. Quando os alunos estio
fazendo prova, ele estd ali também esperando todo mundo fazer prova.
Af acabou a prova, os alunos destravam a cadeira dele para ele sair.
Mas ele ndo faz. Acho que € mais para ter um convivio social mesmo.
Ele possui poucos movimentos nas maos, eu nao sei se para comer
alguém déd comida para ele. Eu acho que ele conseguiria digitar, se
fosse fazer alguma coisa, seria digitar. Ninguém fez nenhum trabalho
com ele e como eu sé trabalhei com ele no terceiro ano, ja estd
encerrando, vou seguindo como esti. (excerto da narrativa da
professora Fabiana — ROSA, 2014, p.64-65)

Corroboro a ideia de Glat e Nogueira (2002) ao afirmar que somente as politicas
publicas oficializadas para tratar da inclusdo e, em particular, da formac¢do do professor,
ndo sao suficientes e ainda sdo indmeras as barreiras que impedem que a escola se torne
inclusiva diante das praticas docentes. Uma dessas barreiras € o despreparo dos
docentes em saber lidar com a diversidade dos alunos, seja em termos conteidos
(matemdticos) e de (pre)conceitos educacionais.

No entanto, creditar a responsabilidade pelo processo de inclusdo somente aos
professores seria muita ingenuidade e também desconsiderar uma série de questdes
importantes, da mesma forma que ndo se pode atribuir ao aluno, exclusivamente, a
responsabilidade por suas dificuldades. Nao se pode, também, designar exclusivamente
a escola a responsabilidade pelos obsticulos que vem encontrando. “E preciso admitir
que a escola e seus membros, frente a nova situacao apresentada pela LDB, também tém
suas ‘necessidades educativas especiais’, pois as escolas precisam ‘aprender’ a lidar
com uma nova demanda.” (KAFROUNI; PAN, 2001, p.44).

Até aqui, posso afirmar que nesses vinte anos, apds a Declaracdo de Salamanca,
uma parte de um caminho longo foi trilhada em relacdo a inclusdao de alunos com
deficiéncia ou necessidades educativas especiais nas escolas regulares e em relacdo a

formacdo de professores. Muito hé para se falar, pensar, discutir sobre as alteracdes e

manutencdes acerca de paradigmas e politicas publicas, sobretudo sobre a formacdo de
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professores para uma educacdo matemdtica inclusiva. As narrativas dos professores
disponiveis nas duas pesquisas apontam vdrias outras questdes, outras histérias. Mas

elas deverdo ser discutidas em outro momento.
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