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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo geral compreender como se deu a formacao de professores
de Matematica que atuavam no equivalente a atual educacéo basica, na regido de Rafael Godeiro —
RN, em um periodo antecedente a implantacdo do curso de Matematica em Patu — RN. Trata-se,
portanto, de uma investigagdo de cunho qualitativa, inserida no campo da Histéria da Educacéo
Matemdtica, que mobilizou a Histéria Oral como metodologia de pesquisa. Com base nos
documentos gerados pelas entrevistas realizadas, elaboramos uma versao histérica sobre como
ocorreu a formacédo destes professores, bem como apontamentos sobre as praticas de ensino
mobilizadas na regido, no periodo que circunda as décadas de 1960 e 1970.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Historia Oral. Formacdo de professores. Rafael Godeiro.
Rio Grande do Norte.

Introducéo

Corroboramos Garnica (2007) ao entender que as situacbes de
marginalidade dentro da Historia registrada oficialmente se reflete nas mais diversas
esferas da vida comunitaria. No que diz respeito a academia, especificamente no

campo da Historia da Educacdo Matematica Brasileira, o autor entende que por
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muito tempo os estudos desse campo ndo evidenciavam a importancia de muitos
sujeitos, em especial os professores, cuja acbes encontravam-se negligenciadas,
mesmo estes exercendo contribui¢cées significativas para a constituicdo do sistema
de Ensino de Matematica no Brasil.

Nesse sentido, surge a importancia de compreender como se deu a formacéo
e a atuacdo dos professores de Mateméatica que lecionavam esta disciplina no
periodo em que ndo havia tantas instituicdes de ensino superior, principalmente em
locais distantes dos grandes centros urbanos e politicos do pais, que eram, no
geral, as capitais dos estados. Atuando nessa perspectiva, como um dos um dos
focos possiveis de pesquisa, o Ghoem — Grupo de Pesquisa Histéria Oral e
Educacdo Matematica — vem, ha cerca de 20 anos, constituindo um mapeamento
sobre esta formacéo e atuacdo nas mais diversas regides do Brasil.

Alinhada a essa proposta maior, a presente pesquisa terd& como maiores
referéncias os trabalhos desenvolvidos pelo Ghoem, a fim de contribuir com a
Histéria da Educacdo Matematica Brasileira, buscando desvelar mais uma singular
historia na diversidade do Brasil. Para isso, o presente trabalho buscou constituir
uma versao histdrica sobre como se deu a formacéo e atuacdo de professores de
Matematica na Regido de Rafael Godeiro, cidade do interior do Rio Grande do
Norte.

Partimos da seguinte pergunta de pesquisa: como se dava a formacdo dos
professores que lecionavam Matematica na regido de Rafael Godeiro — RN no
periodo antecedente a implantacao do curso de Ciéncias com Habilitagcdo Plena em
Matematica na cidade de Patu — RN? Essa pergunta mostra-se relevante, visto que
antes da criacdo do curso na cidade de Patu, o curso mais proximo que formava
profissionais para este exercicio se encontrava no Campus Central da UERN, em
Mossor6, onde sua implantacdo era também recente, mais precisamente ocorrida
no ano de 1974 (Rio, 2016).

Desse modo, a fim de responder a essa problematica, propomos como
objetivo geral o de compreender como se deu a formacdo de professores de

Matematica que atuavam no equivalente a atual educacdo basica, na regido de
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Rafael Godeiro — RN3, em um periodo antecedente a implantacdo do curso de
Matematica em Patu — RN.

Vale registrar que outras compreensbes em relacdo a formacdo de
professores de Matematica (ou qualquer outra disciplina), no periodo demarcado, na
regido de Rafael Godeiro — RN, s&o inexistentes, o que torna ainda mais importante
a realizacao deste estudo.

Concepcao de Historia e Historiografia da Educacdo Matematica

Quando nos propomos a realizar um trabalho em Educacdo Matematica,
devemos estar cientes que isso exige adentrar em outras areas de conhecimento,
pois, compreender a Matematica em situacdes de ensino e aprendizagem exige
uma compreensao mais ampla sobre as circunstancias em que este ensino esta
sendo desenvolvido.

Como propomos produzir Historia, em didlogo com a Educagdo Matematica,
ou, de outro modo, produzir Histéria da Educacdo Matematica, é imprescindivel a
compreensao dessa area de conhecimento que, como sabemos, muito contribui
para a realizacédo de exercicios de pesquisa similes a este.

Nesta perspectiva, as ideias de Garnica e Souza (2012) e Baraldi (2003)
complementam-se ao citar Bloch (1965) e ao definirem a Histéria como sendo
“Estudo dos homens, vivendo em comunidade, no tempo”. Ou seja, para os autores,
Histéria € movimento, e seu objeto € o homem no tempo, ao que acresceriamos
também o espaco, em suas rela¢des sociais.

Como ja dizia Le Goff (1990, p.17), “Falar de historia ndo é facil, mas estas
dificuldades de linguagem introduzem-nos no proprio amago das ambiguidades da
histéria”. Para o autor, a compreenséao de Histéria ndo é tdo simples, porém, é nesta
dificuldade que habitam as discussdes e, consequentemente, as contribuicbes para
esta area de conhecimento.

Neste sentido, devemos ressaltar que a Histéria ndo pode ser entendida
simplesmente como o estudo do passado, mas, como defendem Garnica e Souza

(2012), uma relacdo muatua entre o passado e o presente, pois é no presente que

3 Os limites temporais da pesquisa serdo definidos a partir dos dados e sujeitos com os quais teremos contato a

partir da investigacdo, contudo, a principio, supomos que a pesquisa deve ter um limite temporal que trate do
periodo entre os anos de 1950 a 1981, posto que consideramos que sera dificil encontrarmos vivos sujeitos que
tenham atuado no ensino de matematica em periodo anterior ao delimitado.
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surgem questdes cujas respostas se dao por meio de uma melhor compreenséao de
situagdes anteriormente vividas. Dito de outro modo, “voltaremos” nosso olhar ao
passado a fim de obter respostas para questbes que surgem no presente e de
compreensdes, de um olhar do presente.

A concepcao e/ou nocao de historiografia aqui defendida é também aquela
praticada e mobilizada pelos integrantes do Ghoem, ao defenderem uma
historiografia da Educacdo Matematica que se propde a “[...] realizar uma
constituicdo histérica a partir das varias versdes, ndo assumindo uma postura
totalitaria que determine uma histéria como verdadeira, classificando-a como Unica
versao. [...]". (Taillier, 2013, p.38)

Esta concepcdo de historiografia esta atrelada a mobilizacdo da metodologia
da Histéria Oral, uma vez que ela “surge como alternativa viavel a historiografia, ou
seja, a escrita de historias a partir da experiéncia acumulada de uma pessoa em
preferéncia as evidéncias percebidas em documentos escritos” (Cury, 2011, p.21).
Ou seja, o autor reforca a ideia de que o testemunho oral dos sujeitos € fundamental
e deve ser encarado como proficuo para a historiografia em detrimento do uso
exclusivo dos documentos escritos, utilizados majoritariamente pela concepcao
classica de Histéria. Contudo, reiteramos que a combinacdo das mais variadas
fontes com o testemunho oral poderd promover histérias mais proficuas e

complexas.

Histéria Oral como metodologia de pesquisa em Educacgéao
Matematica

Para que tenhamos uma compreensdo satisfatoria de metodologia,
corroboramos inicialmente com Silveira (2007) e Garnica (2016), os quais defendem
a metodologia ndo apenas como um mero conjunto de procedimentos, mas, sim,
como algo que inclui também a fundamentacdo destes procedimentos.
“Compreendemos, entao, que esta metodologia, assim como qualquer outra, esta
em processo constante de desenvolvimento” (Morais, 2012, p.58).

A Histéria Oral em Educacdo Matematica adquiriu uma configuracdo mais
estavel e consolidada, porém, ndo unica e nem definitiva, mas capaz de diferencia-
la de outras (Garnica, 2010). Em linhas gerais, Garnica (2010) busca defender que

valer-se da Historia Oral como metodologia de pesquisa em Educacdo Matematica €

www.enaphem.com ISSN 2596-3228



Sexto Encontro Nacional de Pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica - 5

manter diadlogo intermitente com outras areas de conhecimento; mobilizar fontes
diversas, ressaltando-se as fontes orais; compreender as perspectivas diversas ao
estudar determinado objeto; dar espaco aos atores que viveram determinados
cenarios; registrar cuidadosamente os acontecimentos; ter fundamentacao para a
elaboracdo e realizacdo de entrevistas, de modo a produzir as informacdes
favoraveis a pesquisa; além de também desviar-se da ideia de existéncia de uma
“Histdria verdadeira”.

Além disso, o autor também defende a Histéria Oral como uma metodologia
em trajetoria. Nesse sentido, a Histéria Oral ndo se configura como uma
metodologia que busca engessar o processo, tampouco valer-se de procedimentos
rigidos, mas uma metodologia com uma abertura para a liberdade, criatividade e
autonomia do pesquisador, de modo que, a cada nova pesquisa desenvolvida no
grupo, novas compreensdes de metodologia emergem.

Nesta perspectiva, entendemos a Historia Oral como uma metodologia de
pesquisa que se apoia no testemunho, nas narrativas que recorrem a memoria, de
individuos que vivenciaram e/ou presenciaram determinados fatos e acontecimentos
gue, via de regra, sdo rememorados e compreendidos. As narrativas dos sujeitos
colaboradores séo, entéo, o alicerce para o desenvolvimento destes estudos, de tal
modo que “A narrativa, enquanto experiéncia estruturada como relato, ndo €, como
alertado por Bolivar (2012), algo a ser capturado pela investigacdo, mas criado no
préprio processo investigativo. [...]” (Souza; Silva, 2016, p.122). Ou seja, a harrativa
nao deve ser compreendida como algo pronto previamente e Unico que 0s sujeitos
poderdo acessar sempre que estiverem participando de investigacdes, mas como
algo construido durante o préprio processo da investigacao.

Além disso, estas narrativas sdo constituidas em momentos de entrevistas,
sendo que “[...] a entrevista nos revela pedacos do passado, encadeados em um
sentido no momento em que sao contados e em que perguntamos a respeito. [...]”
(Alberti, 2004, p.15). A entrevista, portanto, ndo € um momento de resgate do
passado tal qual ele aconteceu, mas, momento de recriar situagcdes anteriormente
vividas pelo sujeito que narra, sempre a partir de um dado presente, podendo isto
ocorrer a partir de perguntas e direcionamentos feitos pelo entrevistador, mas
sempre serd um movimento muito subjetivo, a partir das intengfes e verdades do

préprio sujeito que narra.
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Realizamos duas entrevistas para a composicdo deste trabalho 4. As
entrevistas aconteceram nas residéncias dos préprios colaboradores, de modo que,
antes de iniciarmos este processo, apresentamos-lhes o termo de consentimento
livre e esclarecido (TCLE) para que pudessem compreender formalmente nossa
pesquisa e consentir a participacao nela.

Ap6s a gravacado das entrevistas, procedemos com a transcricdo e
textualizacdo destas. A transcricdo € um momento de transformar em escrito os
depoimentos obtidos durante a entrevista, de forma a contemplar tanto a fala do
colaborador quanto do entrevistador, o que pode ser dificultado pelas interferéncias
diversas durante o processo de gravacdo das entrevistas. Ja a textualizacao, trata-
se de um processo de reorganizacao das falas, das memorias vindas a tona por
meio das narrativas, tornando o processo mais sistematico e atribuindo significados
a conceitos e ideias que poderiam ndo estar no dominio dos possiveis leitores
(Toillier, 2013).

A textualizacao, portanto, “[...] passa a ser vista como a fonte constituida a
partir da entrevista. [...]” (Bordignon, 2016, P.37). Esse registro gerado € concebido
como uma fonte histérica, um documento criado, intencionalmente, a partir da
narrativa do sujeito que vivenciou determinada situacdo e que podera servir para
subsidiar outras pesquisas que possam surgir futuramente.

Sobre as analises, ainda em sintonia com as ideias defendidas pelo Ghoem,
entendemos que € um processo que encontra-se presente na pesquisa desde o
momento em que o problema de pesquisa foi delineado, ndo sendo um movimento
apenas posterior a realizacdo das entrevistas. Desta forma, durante todo o
desenrolar da pesquisa realizamos também um processo analitico, movimento que
ganha mais forca quando sistematizado, apos a producao de todos os dados.

Um fator no processo de andlise sistematica que consideramos importante
registrar € o de que, na perspectiva defendida pelo Ghoem, este ndo é um processo
de julgamento das narrativas geradas e nem para atribuicdo de juizo de valor,

categorizando-as como verdadeiras ou falsas, mas, sim, segundo Martins (2003,

4 As entrevistas foram realizadas com os professores Manoel Dinab da Cruz dos Santos, conhecido
como Bua, e Cicero Francisco de Oliveira. Cabe registrar que empreendemos esforcos para
encontrar outros possiveis colaboradores, no entanto, nosso estudo aponta que esses foram os dois
Unicos professores que atuaram no ensino de matematica no periodo em estudo.
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p.24), “[...] como um momento de detectar as tendéncias mais marcantes
(elementos convergentes — comuns a varios depoimentos — ou divergentes) a partir
das quais poderemos constituir um cenario do tema focado [...]".

Com isso, constatamos que o0 momento de anadlise é proficuo para detectar
tendéncias nas narrativas, apontamentos convergentes e divergentes. Ou seja,
buscamos os elementos necesséarios para a constituicdo de um cenério plausivel,
por meio do que Garnica, Silva e Fernandes (2010) entendem por um processo de
constituicdo de uma narrativa “prépria”, pois levam em conta as narrativas dos
depoentes mas gera uma outra, nova e, por esta razao, entendida também como
uma “narrativa das narrativas”. Sendo uma outra narrativa, elaborada pelo autor da
pesquisa acerca do objeto de investigacdo, este ndo € um processo de
generalizacdo, mas sim um processo interpretativo (Cury, 2011). E esta nova

narrativa possivel e plausivel que apresentaremos na sequéncia.

Histéria da formacdo dos professores de Matematica na regidao de
Rafael Godeiro: um cenario possivel

No periodo inferior a década de 1970, o municipio de Rafael Godeiro contava
apenas com o ensino a nivel primario, o qual se desenvolvia no Grupo Escolar
existente. Por falta de maiores informacfes sobre o funcionamento deste grupo,
torna-se inapropriado julgarmos se o0 ensino mobilizado nesta regido se enquadrava
nesta tendéncia pedagogica que marcava a proposta institucionalizada a época, ou
se ainda seguia as praticas de ensino que caracterizavam a tendéncia de ensino
dita tradicional.

A época, ndo existia nenhum curso especifico para formar, preparar ou
capacitar os professores para o ensino de Matematica na regido, de modo que a
formacdo que predominava era aquela recebida a nivel primario, pois era o Unico
nivel de estudo possibilitado. Por ndo haver, mesmo que minimamente, uma
preparacdo para estes profissionais, aparentemente ndo havia possibilidades de
estes adotarem uma pratica de ensino que estivesse articulada com preceitos
educacionais da época. Entdo, mesmo sem informacdes sobre a pratica de ensino
mobilizada no Grupo, acreditamos que o ensino de Matematica mobilizado neste
periodo estivesse inserido na tendéncia tradicional, marcado pela memorizagéo,

reforgo e cujos conteudos estdo descentralizados da realidade do aluno.
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Mais tarde, na década de 1970, a educagdo no municipio de Rafael Godeiro
passava por um processo de expansao, sendo agora ofertado, também, o ensino a
nivel ginasial. Nesse mesmo periodo, com o advento da ditadura militar instaurada
no Brasil, a educacéo a nivel nacional vivia uma nova fase de mudancas, ndo sendo
diferente com a disciplina de Matematica.

Porém, ainda antes desse periodo, mais precisamente na década de 1950, o
ensino da Matematica no Brasil passava por uma reformulagéo, visando a um maior
envolvimento entre a Matematica ensinada nas escolas e aquela a nivel superior.
Esse movimento de reformulacdo no ensino da Matematica ficou conhecido como
Movimento Mateméatica Moderna. Morais (2012) traz maiores detalhes acerca desse
movimento, ao destacar que o que se vislumbrava era um ensino da Mateméatica
pautado, principalmente, na Teoria dos Conjuntos, propondo assim um tratamento
I6gico aos problemas e conteudos que eram trabalhados em sala de aula.

Os idealizadores dessa proposta no Brasil estavam ligados ao que vinha
acontecendo no exterior, especialmente nos Estados Unidos, onde, em virtude da
Guerra Fria e do lancamento do satélite Sputnik por parte da Unido Soviética,
houve-se um entendimento generalizante sobre a necessidade de mudanca no
ensino da Matematica, o que foi motivo para um maior envolvimento e aproximacao
de matematicos com o ensino desenvolvido no pais, a fim de proporem situacées
gue considerassem, dentre outros aspectos, uma linguagem mais precisa usada na
formulacdo da teoria, bem como o estimulo a aprendizagem de conceitos e
principios matematicos através da descoberta (Burigo, 1989).

No Brasil, esse movimento teve maior “forga” nas regides Sul e Sudeste, mas
houve “respingo” desse movimento também na regido Nordeste, de modo que, no
estado do Rio Grande do Norte esse movimento foi praticado, mobilizado e discutido
pela SUDENE (Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste), onde os
ideérios deste movimento refletiu-se na formacéo de professores de Matematica,
especialmente através da linguagem da Teoria do Conjuntos e da estrutura
algébrica como suporte para toda a Matematica (Morais, 2012). Noutras palavras, 0
que se tentava era “reduzir’ todo e qualquer problema matematico, de qualquer
subéarea desta, a um tratamento voltado para a Teoria dos Conjuntos.

N&o sabemos ao certo se os professores Bua e Cicero mobilizavam o ensino

da Matemaética, na regido de Rafael Godeiro, articulado aos idearios do MMM. H&a
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uma possibilidade de que, de fato, eles seguissem os preceitos desse movimento,
mas pode ser que eles adotassem uma maneira alternativa de mobilizar o ensino da
Matematica, de modo analogo ao que um dos colaboradores da pesquisa de Morais
(2012) fazia, o qual desenvolvia um ensino pautado, principalmente, nos conceitos
da Matematica Financeira, propondo um ensino voltado para a realidade do aluno,
mostrando sua aplicabilidade no dia a dia.

Considerando o periodo dos anos 1970, marcado pela expansdo do ensino
em Rafael Godeiro e por mudancas na educacdo a nivel nacional, especialmente
mudancas na legislacdo, como é o caso do surgimento da Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, a qual fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, bem
como da outras providéncias, dentre as quais propunha a reorganizac¢ao do sistema
educacional.

Atrelado a essas alteracdes na legislacdo nacional, esse periodo é também
marcado pelo advento da ditatura militar no Brasil, instaurado em 1 de abril de 1964.
Com esse regime de governo, surgiu uma nova tendéncia de ensino, a qual buscava
viabilizar as ideologias do governo autoritario. Assim, podemos entender que,
segundo Morais (2012), o processo de ensino e aprendizagem, a época, € marcado
por ser altamente regulatério, sendo que professores e alunos desenvolviam suas
atividades de modo a cumprirem com o que determinavam 0s manuais, sendo que
os alunos eram cada vez mais passivos e controlados pelas orientacbes dos
professores, fugindo a ideia do aluno como sujeito ativo no processo de ensino e
aprendizagem. O professor, entdo, propunha um ensino pautado em técnicas e
atividades mecéanicas, com uso excessivo da memorizacdo por parte dos alunos,
além de ser um ensino que nao considerava a realidade do educando.

Em Rafael Godeiro o processo de ensino, nesse periodo, desenvolvia-se de
forma articulada a essa tendéncia tecnicista. Isso pode ser corroborado pelas falas
de Bua e Cicero, os quais destacam algumas caracteristicas das praticas de ensino
mobilizadas durante esse periodo. Segundo eles, ndo havia muita diversidade
metodoldgica, a pratica de ensino se resumia apenas a “transmissdo” dos
contetdos e os recursos didaticos resumiam-se apenas ao quadro negro, giz € o
livro por parte do aluno, quando existia, pois em muitas situa¢des o aluno néo tinha.

Era, de fato, uma pratica de ensino de carater puramente tecnicista e

tradicional, de modo que, como o préprio Cicero falou, buscava-se seguir fielmente
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a sequéncia de contetdos proposta, sem o envolvimento dos alunos mediante
estratégias de ensino diversificadas, de modo que estes apenas acompanhavam as
explicagcbes do professor, sem qualquer participacdo e interacdo nas aulas,
constituindo-se, de fato, em alunos passivos.

Entendia-se que, pela pratica altamente controlada, era possivel promover
uma aprendizagem que considerasse 0s interesses da época. Inclusive, havia
muitos outros detalhes que marcaram essa tendéncia de ensino, como a propria
organizacdo em sala de aula, especialmente das cadeiras, as quais deveriam estar
todas enfileiradas, a fim de manter o padréo, a ordem e a disciplina. Ou seja, 0 que
existia de fato era uma prética reguladora em todos 0s aspectos, inclusive nos
menores detalhes, como aponta Cicero.

Ainda hoje ha reflexos dessa tendéncia de ensino, especialmente em cursos
superiores de formacdo de professores, os quais ainda valem-se de algumas
técnicas e manuais didaticos de cunho tecnicistas, de carater puramente
instrumental e normativo, 0s quais se assentam numa perspectiva de ensino
amparada na transmissao de conteudos, sem qualquer vinculo com a realidade do
aluno, além do uso excessivo de listas de exercicios interminaveis, enxergando o
aprendizado como possibilitado pela repeticéo e pela técnica. (Libaneo, 1990).

Em se tratando do ensino superior, houve, ainda nesse periodo, outros
marcos legais na legislacdo educacional, como é o caso do surgimento da Lei n°
5.540/68, que propunha alteragcdes no nivel de educacédo superior, a qual ficou
conhecida como “Reforma Universitaria”. A Lei n°® 5.540/68 trouxe modificagdes no
capitulo da LDB em vigéncia — Lei n® 5.692/71. Essas modificacdes estao atreladas
ao novo contexto social, politico e econdmico que se vislumbrava, no qual muitos
aspectos como a crescente urbanizacao e a criacdo de universidades apontavam a
necessidade de modificacBes que considerassem todo esse contexto.

Mesmo com essa expansao das instituicées de ensino superior vivenciada a
época, a regido de Rafal Godeiro s6 veio ser beneficiada 13 anos depois, com a
criacdo do Campus Avancado de Patu, cidade distante apenas 13 km. Na verdade,
ndo sO Rafael Godeiro, mas todas as cidades circunvizinhas, como Almino Afonso,
Frutuoso Gomes, Lucrécia, Antdénio Martins, Olho D’agua do Borges, Umarizal,
Messias Targino, dentre outras, localizadas na mesorregido do alto oeste potiguar

foram beneficiadas com a instalacdo do Campus Avangado em Patu, uma vez que
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ndo havia nenhuma instituicdo que ofertasse esse nivel de ensino em toda essa
regido — mesmo atualmente, ndo héa outras instituicdes publicas de ensino superior.
Podemos perceber como a educacdo no municipio de Rafael Godeiro,
especialmente com relacdo ao ensino da disciplina de Matemética, e como as
estratégias de formacdo possibilitadas aos professores envolvidos com o ensino
desta disciplina se desenvolveu ao longo destes anos, até a criagdo do Campus
Avancado de Patu, que oportunizou que muitos sertanejos dessa localidade
pudessem realizar o sonho de ingressar no ensino superior, algo que era atipico
nessa regido a época, além de possibilitar uma formacédo adequada para o ensino

da disciplina de Matematica, conforme dispunha a legislacdo vigente.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a educacdo no municipio de Rafael Godeiro — RN,
especialmente o ensino da Matematica, no periodo antecedente a implantacéo do
curso de Matematica no Campus Avancado de Patu-RN — ocorrida no ano de 1981
—, percebemos que a formacédo do quadro docente das instituicdbes de ensino do
municipio acontecia, na maioria dos casos, por indicacdo dos governantes, nao
sendo diferente com os professores que lecionavam Matematica. Uma das
“‘exigéncias” percebidas nessa época para que se pudesse lecionar Matematica era
que, além das questdes politicas, o postulante a professor tivesse alguma “vocag¢ao”
ou afinidade com a disciplina, o que lhe permitia assumir a funcdo de professor da
disciplina. Concomitantemente, verificava-se — por diversos motivos, dentre eles a
nao existéncia de cursos de formacdo de professores de Matematica proximos a
regido — uma escassez de profissionais com uma formacdo adequada para
mobilizar o ensino da Matematica nessa regido, o que ocasionou em um acumulo de
disciplinas por parte dos professores envolvidos com o ensino. Por essa razdo, um

mesmo professor ficava responséavel pelo ensino de varias disciplinas.

Estes aspectos que marcam o0 ensino da Matematica em um contexto
historico evidenciam a importancia desta pesquisa, uma vez que contribui para a
compreensao das alteracbes e permanéncias referentes ao ensino da Matematica
em um contexto mais amplo, o que é objeto de estudo da linha de investigacdo do

Ghoem.
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Por fim, nossa narrativa constitui-se como uma narrativa possivel e plausivel,
uma vez que trouxe a tona as principais caracteristicas que marcaram o que foi o
ensino de Matematica na regido de Rafael Godeiro antes da criacdo do curso de
Matematica em Patu-RN. Portanto, além de contribuir para o campo da Educacao
Matematica, este estudo possibilitou que estes ex-professores — 0s quais, em
muitos casos, sdo “esquecidos” pela sociedade — pudessem contar e rememorar
suas vivéncias enquanto professores de Matematica, o que é significativo para a
vida destes sujeitos e de todos nés que 0s ouvimos e, a partir de agora, poderemos
ler e compreender estas historias.
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