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Resumo

O presente artigo problematiza as apropriagdes das ideias do educador hingaro Zoltan Paul Dienes
presentes nos cadernos de Reformulacéo de Curriculos elaborados pelo Laboratorio de Curriculos
do Estado do Rio de Janeiro, érgdo criado no primeiro governo do estado do Rio de Janeiro pos
fusdo, para orientar agbes educacionais, no periodo do Movimento da Matematica Moderna. O
estudo esta relacionado a duas dissertacdes de mestrado e uma tese de doutorado* envolvidas nas
pesquisas do GHEMAT Rio - Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matemética - que tem o
Laboratério de Curriculos como fonte de pesquisa. O referencial teérico usado pelo grupo é baseado
nos pressupostos da Histéria Cultural, da escrita da histéria sob a perspectiva da historiografia. Para
a escrita do artigo a analise se limitou a uma atividade de légica encontrada no caderno de
reformulacdo n°2 de 1979, buscando identificar as 6 etapas de Dienes. Conclui-se que o LC elaborou
suas atividades pelas apropriacbes de Dienes, atribuindo as seis etapas em atividades com jogos.
Palavras-chave: Dienes, Movimento da Matematica Moderna, Laboratério de Curriculos,
Historiografia.
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O presente artigo € uma reverberacdo das pesquisas realizadas pelo
GHEMAT Rio — Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica — que se
encontra na UERJ, e toma como fonte de pesquisa o Laboratério de Curriculos do
Estado do Rio de Janeiro (LC), “6rgao de pesquisa criado para orientar as acdes
politico-educativas empreendidas pelo Governo Faria Lima (1975-1979) do novo
Estado do Rio de Janeiro, surgido com a fuséo dos antigos Estados da Guanabara e
do Rio de Janeiro” (LOBO, 2005, p. 1). O artigo envolve duas dissertacfes de
mestrado e uma tese de doutorado. Uma dissertacdo vem analisando a ldgica
presente nas publicacbes do LC. A outra dissertacdo analisa os saberes
relacionados ao uso de materiais concretos nas atividades propostas nos Cadernos
Pedagdgicos do Laboratério de Curriculos. Ja a tese tem investigado quais as
apropriacbes de Dienes, educador hangaro, doutor em matematica e psicologia,
para o ensino de Geometria no ensino primario nos programas do LC.

O grupo toma dos historiadores o referencial te6rico metodolégico para a
escrita da historia. Marcando nosso lugar social tomamos a perspectiva da Historia
Cultural, “area que tem por objetivo identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler”
(Chartier, 2002, p. 16-17). As fontes de pesquisa que revelam os vestigios do
passado sdo analisadas em seu contexto social, politico e econémico, e devem ser
analisadas, segundo Bloch (2002) levando-se em consideracdo a relacdo com
outras ciéncias ou outros fatos, pois ndo ha uma causa Unica para um fato historico.
Tal perspectiva justifica e legitima a necessidade de, ao analisarmos as fontes do
LC, entendermos a realidade social, politica e econbmica em que 0 mesmo estava
inserido: o Movimento da Matematica Moderna (MMM) e seu contexto.

A realidade social é construida a partir de representacdes expressas pelas
fontes. Elas podem ter sido construidas individualmente ou coletivamente a partir de

apropriacdes que se revelam na prética dos sujeitos.

As préticas [...] geram representacdes, e as suas representacées geram
praticas, em um emaranhado de atitudes e gestos no qual ndo é possivel
distinguir onde estdo os comecos (se em determinadas praticas, se em
determinadas representacdes) (BARROS, 2005, p. 133).

Essa concepcdo nos auxilia na investigacdo das representacbes do LC

buscando identificar em que medida as ideias de Dienes foram apropriadas.
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Definida essa perspectiva de analise das fontes, tomamos de De Certeau (1982) o
modo de registar o passado: a historiografia, que tem sua representacao na escrita.
Para o autor o oficio do historiador consiste em entender a relacdo entre o0s
produtos e os lugares de producédo. Para isso é necessario fazer uso de métodos e
procedimentos cientificos, pois € apenas a teoria que articula uma pratica. O
trabalho de um historiador se consolida, assim como outros, a partir de um
embasamento tedrico e 0 reconhecimento por seus pares.

De Certeau (1982) defende que a historia, ao contrario de ser uma
reconstrucdo da “verdade” daquilo que havia acontecido em sua totalidade — os
“fatos” historicos -, € uma interpretacdo que depende de um sistema de referéncia.
Essa interpretacdo é feita a partir das escolhas dos métodos, documentos e
guestdes baseadas no lugar social, ndo é resultado da observacdo desse lugar de
producdo e tdo pouco resulta em fatos histéricos compreendidos como verdades
cognosciveis em sua totalidade, o que pode ser explicado, em parte, pela
subjetividade do autor e suas escolhas tedricas e também por seu carater
incognoscivel. A narrativa produzida pelo oficio do historiador, a partir de analises e
pesquisas, deve levar em consideracdo o ndo dito e para isso € necessario, uma
teoria critica, um embasamento tedrico. Nessa perspectiva a producdo histérica
acontece. (De Certeau, 1982, p. 57,58).

As fontes sdo a base do trabalho historiografico, “em histéria, tudo comecga
com o gesto de separar, de reunir, de transformar em “documentos” certos objetos
distribuidos de outra maneira, € necessario ai uma operacao técnica” (De Certeau,
1982, p. 73). As fontes determinadas para nossa producdo histérica, foram as
Reformulagcbes Curriculares elaboradas pelo LC, que atendendo as demandas do
governo do RJ, reformulou o curriculo educacional desse novo estado elaborando
para isso, os Cadernos pedago6gicos que constituem nossas fontes de pesquisa.
Limitamo-nos a analise da atividade que se encontra no Caderno n° 2 de 1979.

Os cadernos de Reformulagdo, que possuem orientagcbes didatico-
pedagdgicas, foram encontrados no Repositorio Institucional da UFSC -
Universidade Federal de Santa Catarina -, e na Rede Sirius — Biblioteca UERJ —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, e apresentavam indicios de influéncias

do MMM que trataremos no topico a seguir.
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O Movimento da Mateméatica Moderna

Para andlise das fontes utilizadas nas pesquisas foi necesséario a
compreensao da modificacdo pedagdgica que sofreu a matematica no periodo em
guestdo e o momento histérico a qual estava inserida. O MMM trouxe mudancas

significativas em relagcdo a concepcgdo didatico-metodolégica e aos conteudos

trabalhados. Segundo Franca (2012):

[...] muitas s&o as representacdes sobre o MMM, contudo, é unénime a
ideia de que, ao apresentar uma nova forma de entender e trabalhar o
ensino e a aprendizagem de Matematica, com a divulgacdo de uma nova
proposta de ensino, ela marca um momento de ruptura, desencadeando
mudancgas nas praticas tradicionais em sala de aula. (FRANCA, 2012, p.
60)

O movimento, de repercussdo internacional, foi impulsionado “pelo
descompasso entre o desenvolvimento da disciplina Matematica e o ensino”
(FRANCA, 2012, p. 60). Os debates e problematizacbes em torno desse ensino
iniciou-se na década de 1950 em varios paises e instituicdes diferentes. Em 1959 a
realizacdo do Seminario Royaumont, na Franca, organizado pela entdo Organizacao
Europeia de Cooperacdo Econdmica (OECE), juntamente com a comisséo reunida
em Dubrovnik, na lugoslavia em 1960, sao considerados o marco inicial do MMM.

No seminario foi admitido por alguns governos a necessidade da existéncia
de uma agenda de reformas para o ensino secundario visando a formacao de um
trabalhador melhor qualificado diante dos avangos econdmicos, cientificos e
tecnoldgicos. Foi indicado no Seminério a “formulacdo de um novo programa a ser
tomado como referéncia” (OLIVEIRA et al, 2011, p. 15) que foi posteriormente
elaborado pela Comissdo de 1961. Ainda neste ano foi realizada a primeira
conferéncia Interamericana que tinha como objetivo expandir as ideias do MMM nos
paises latino-americanos. Vale destacar as vinculacées que o entdo Presidente da
Conferéncia, o matematico norte-americano, Marshall Stone, tinha com o
Departamento de Guerra. Suas visitas ao Brasil marcam o momento inicial em que
as ideias do MMM chegam ao Brasil, possivelmente com interesse em manter
aliancas no cenario da chamada Guerra Fria.

Através das varias iniciativas do governo americano de divulgagdo das
propostas modernizadoras o0 MMM alcanca nosso pais. Elas foram incentivadas

pelo governo brasileiro através do Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e
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Cultura (IBECC), uma comissdo da Unesco no Brasil. Em uma das iniciativas dessa
comissdo, o professor Osvaldo Sangiorgi foi enviado aos EUA para um estagio em
Kansas. Sangiorgi teve grande influéncia sendo autor de livros didaticos com ideias
do MMM.

Em 1961 o pais passa por uma grande mudanca no campo educacional
ocasionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB) que democratizou e
flexibilizou o sistema educacional dando autonomia aos Estados para organizacao
dos seus sistemas de ensino. O pais que desde 1930 vinha tomando o modelo
politico-econdémico nacional desenvolvimentista, com base na industrializacdo, apés
1950 passa por uma aceleracdo no ritmo do crescimento econémico e a demanda
social de educacdo agrava a crise do sistema educacional brasileiro que ha muito
tempo ja vinha deficiente. O governo brasileiro passa entdo a adotar medidas para
ajustar o sistema educacional ao novo modelo econdmico e a nova normativa
educacional. Nesse novo contexto socio politico-econdmico, as mudangas no ensino
defendidas pelo MMM eram as mais adequadas. (FRANCA, 2012). Adentrado ent&o
ao periodo ditatorial iniciado em 1964, o MMM ganha forca ao se enquadrar no
projeto de nacdo defendido pelos militares, em que se buscava a reabilitagdo de
uma sociedade presumidamente corrompida pelo comunismo, ou em risco de ser.
Infere-se tal enquadramento e apoio dos governos ditatoriais a Matematica
Moderna, a partir da auséncia de registros de repressdao dos militares a
disseminacgao das ideias do movimento.

Nessa perspectiva nacionalista um modelo de nacdo era inculcado com a
justificativa, entre outras, da modernizagdo. Através do slogan “Pra frente Brasil”,
imprimia-se na populacdo o desejo de se tornar uma nacdo avancada
tecnologicamente. Podemos inferir que as ideias modernizadoras do MMM
coadunam com tal perspectiva na medida em que objetivavam a formacdo de um
cidaddo melhor qualificado diante a esses avancos. O governo ditatorial procurava
estimular um determinado sentimento de nagao que era reforgado na escola, nesse
contexto, 0 MMM se difundiu através das politicas governamentais voltadas para a
formacao de professores e para o ensino de ciéncias.

A formacdo de professores € considerada um mote para a difusdo da
matematica moderna assim como o ensino de ciéncias. Era reconhecida “a urgéncia

da formacéo de professores favorecendo a legitimacdo do intercambio ou do apoio
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externo” (OLIVEIRA et al, 2011, p. 20) e para resolver o problema defendia-se a
atualizacdo dos discentes a partir de projetos de modernizagcéo do ensino. Apoiou-
se oficialmente as acdes de formacdo de professores desenvolvidas pelos grupos
ou por universidades que defendiam e disseminavam as ideias do movimento
tornando-se referéncias na divulgacdo da Matematica Moderna. Além disso, foram
criados seis centros de ensino de ciéncias em diferentes cidades do Brasil, levando
a modernizacdo para todo o pais. A existéncia de grupos onde se discutia a
educacdo matematica comeca a ganhar for¢ca neste periodo.

Segundo Oliveira et al (2011) as revistas pedagogicas, os livros didaticos a
até mesmo as midias (imprensa escrita e TV) foram veiculos importantes de
circulacao das ideias do MMM. As revistas, pelo papel na formacéo de professores,
aos quais se destinavam, pois, estes impressos sdo considerados veiculos de
formacdo continuada na medida em que faziam circular os idearios pedagdgicos,
contendo artigos sobre aprendizagem, métodos, modelos de aula, projetos
educativos, etc. Os livros por alcancarem os municipios mais afastados onde o
professor ndo tinha outros meios de acesso a informacdo e pelo seu impacto
imediato nas salas de aula. A midia, pela divulgacdo da matematica moderna para a
populacdo em geral. No caso da midia, a TV se apresentava como um espaco para
divulgar o MMM, e foi disponibilizada possivelmente para preencher as lacunas em
decorréncia da censura da ditadura as suas manchetes.

A institucionalizacdo do MMM através da incorporacdo nos curriculos
escolares passou por diversos caminhos. Um deles é a inclusdo da Matematica
Moderna nos exames de admisséo, nos vestibulares e nos cursos de licenciatura.
No que diz respeito a programas de ensino, 0 primeiro estado a dar passos no
caminho da oficializacéo, foi Sdo Paulo. Outros estados também a fizeram, Parana,
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Bahia e Rio de Janeiro. A institucionalizacéo
nao aconteceu por meio da legislacdo, a matematica moderna foi incorporada aos
programas e aos exames de maneira regional. O Rio de Janeiro foi o estado em que
a matematica moderna encontrou objecOes, possivelmente pela resisténcia do
tradicional e influente Colégio Pedro Il as ideias modernistas. As primeiras
incorporacdes do movimento vieram na década de 1970 e se intensificaram através

das produgbes do LC, que fornece elementos para a investigacdo da
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institucionalizacdo da matematica moderna no Estado do Rio de Janeiro, ainda

pouco analisada pelas pesquisas da area.

O Laboratorio de Curriculos

O Laboratério de Curriculos foi um instrumento criado pela SEEC -
Secretaria de Estado de Educacgéao e Cultura do Rio de Janeiro — para colaborar na
implementacdo da Reforma Educacional da década de 1970, atendendo a Lei
5.692/71 em suas propostas. O LC nasceu para “elaborar curriculos e implementar
diretrizes metodologicas” (CRESPO, 2016, p. 24), além de efetuar um trabalho de
diagnostico da situacdo educacional do estado pés-fusdo. A fusdo significou o
encontro de dois sistemas educacionais distintos, o antigo estado do Rio de Janeiro
era marcado por altos indices de evasdo escolar e de repeténcia, déficit de
professores e grande numero de criancas sem escola, enquanto o estado da
Guanabara ja havia praticamente resolvido suas demandas escolares. (CRESPO,
2016, p. 22). O Laboratério de Curriculos pode ser considerado como principal
ferramenta pensada pela SEEC, para resolucdo das demandas e problemas
urgentes da rede publica educacional do estado do Rio de Janeiro, e “se constitui no
nucleo de orientagbes basicas para a educagao fluminense” (CRESPO, 2016, p.

152), trabalhando assim, no desenvolvimento de reformulacfes curriculares.

A Lei 5.692/71 ofereceu aos educadores amplas oportunidades de
renovacdo do processo ensino-aprendizagem, mediante novas aberturas
para a organizacao de curriculos. Postulada a integracdo educacao-cultura,
e concebido o curriculo como o conjunto das experiéncias organizadas e
supervisionadas pela escola. (RIO DE JANEIRO, 1976, p. 10).

Esse trecho de um dos Cadernos Pedagdgicos do LC expressa a intencéo
por trés da elaboracdo deles, de funcionar como uma ferramenta de auxilio aos
professores da rede para se adequarem as ideias da 5.692/71. “O objetivo da
publicacao é fornecer aos educadores do Estado principios e subsidios capazes de
renovar a escola e o desempenho do sistema”. (RIO DE JANEIRO, 1976, p. 10). Os
Cadernos do LC apresentam o curriculo como uma construgdo do trabalho
integrado entre a escola e a comunidade, como produto de um trabalho em
conjunto. Contudo, o LC nédo define o curriculo, mas o que deveria formar o
curriculo, fornecendo orientagBes para sua produgao. “Na concepgao expressa pela

Lei 5.692 destacava-se a preocupacdo didatica de tornar o conhecimento
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assimilavel pelo aluno.” (SANTOS, 2014, p. 159). Nesse sentido, os cadernos
pedagdgicos do LC adotaram os principios de Piaget e Dienes em sua estrutura, e

baseou muitas das atividades propostas nas teorias dos referidos autores.

As 6 etapas de Dienes

O educador Zoltan Pal Dienes (1916-2014) desenvolveu uma teoria de
aprendizagem em matemética fundamentada na psicologia sob influéncias
piagetianas. O autor considera que o0 processo de ensino e aprendizagem deve
acontecer em um ambiente rico que possibilite ao aluno (a) sair da sua zona de

conforto acreditando que a aprendizagem se consolida desta maneira.

Partimos do teorema de existéncia, segundo o qual admitimos que é a
partir de um ambiente rico que a criangca consegue construir seus
conhecimentos, e tomamos como modelo a aprendizagem da lingua
materna. Todos sabem que as criangas que vivem em um meio onde se
fala uma lingua rica estdo em condi¢des de construir uma lingua rica. [...]
pudemos demonstrar que “mergulhar a crianga em &guas profundas”
facilita-lhe o processo de aprendizagem, ou seja, ab mesmo tempo o
processo de abstracdo, de generalizacdo e de transferéncia. (DIENES,
1975, p. 1)

Analisando o processo de ensino e aprendizagem o autor identificou 6
etapas. A primeira corresponde a adaptacdo do individuo ao seu meio. Aprender
esta relacionado a capacidade do sujeito em modificar seu comportamento diante
de determinada situacao. Para isso é necessario inserir o aluno em situacdes que o
levem a necessidade de adaptar-se para que forme os conceitos l6gicos. Segundo o
autor, 0s jogos sao meios ricos para este propoésito. Na segunda etapa o individuo
percebe as restricbes daquele meio, observa as condi¢cdes e as regularidades
impostas a situacdo para ser capaz de manipular as restricdes. O meio adequado
sera aguele que permite a aplicacdo das estruturas matematicas, a esta etapa esta
relacionado o entendimento das “regras do jogo”.

Na terceira etapa o individuo, observando os isomorfismos, identificando
estruturas comuns, chega-se a abstracdo. Nessa fase € importante que o0 jogo
permita a introducdo de varias variaveis para que 0s isomorfismos possam ser
identificados. O processo de representacdo do que foi abstraido corresponde a
guarta etapa. Falar sobre a abstracao Ihe permitira refletir sobre ela, para isso se faz
necessaria a representacao fora do jogo. Ao examinar a representacao, o individuo

deve ser capaz de perceber as propriedades da abstracdo realizada para assim
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descrevé-la. O uso de uma linguagem propria € sugerido pelo autor que
posteriormente, com auxilio do professor, deve ser problematizada servindo de base
para a introducdo da linguagem matematica, esse movimento corresponde a quinta
etapa. A sexta e Ultima etapa corresponde ao dominio de um método para
descrever todas as propriedades do sistema representado a partir da abstracao.
S&o as “regras do jogo de demonstragao” que permite posteriormente chegar-se aos
teoremas do sistema e também a possiveis regras logico-matematicas, e 0s
teoremas empregando-se as regras do jogo.

As seis etapas acima descritas estdo sistematizadas no livro de Dienes
intitulado “As seis etapas do processo de aprendizagem em Matematica” (1969-12
ed). O livro era, segundo Franca e Zuin (2019), leitura obrigatéria nos cursos de
capacitacdo ministrados aos docentes da rede publica de S&o Paulo, o0 que nos leva
a questionar sua apropriacdo no Estado do Rio de Janeiro: em que medida as ideias
de Dienes foram apropriadas pelo LC? Problematizamos tal questdo no préximo

topico.

Atividade do Laboratorio de Curriculos — RJ

O Laboratério de Curriculos do Rio de Janeiro construiu publicacdes, que
direcionavam o trabalho de professores e apresentavam reformulacbes nas
propostas educacionais até entdo vigentes, com embasamento teérico e
metodologico em Jean Piaget e Zoltan Dienes. Nao apenas no conteudo
desenvolvido para a matemética, percebemos atividades com jogos e materiais

manipulaveis envolvidos.

[...] menciona-se o fato de que, para desenvolver o pensamento légico, a
Matematica seria um importante instrumento, e que as criangas nao
aprendem de forma abstrata, mas por meio da acdo e com operacgdes
concretas e com isso adquirirem experiéncias préprias. Na Reformulacao
de Curriculos cita-se uma fala de Zoltan Dienes que fazia referéncia a Jean
Piaget, sobre a formacéo de conceitos nas criangas e como € um processo
demorado, que os jogos sdo pecas importantes para abordar conceitos de
forma inconsciente e que, no momento adequado, seriam essenciais para o
entendimento de tais conceitos. A citacdo a esses dois pesquisadores
demonstra o quanto o material esta alinhado com as ideias deles e, dessa
forma, como a estratégia de jogos permeia todas as atividades
apresentadas. [...] (FRANCA; MACIEL, 2020, p. 11)

Exemplificaremos esta relagcdo do material publicado pelo LC com uma

atividade proposta pelo Caderno Pedagdgico 2 do laboratério, intitulado: “Atividades
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12 a 42 Série”. Nesta atividade, temos a sugestao da utilizacdo de jogos para utilizar
com os materiais sugeridos. Iremos entdo elencar a relacdo das seis etapas de

Dienes com a atividade exposta.

Figura 1- Instrumentos para atividades e objetivos

Aqui estdo alguns exemplos de atividades preparatdrias de algumas operacdes mentais
indispensaveis a construgdo da noc¢&o de ndmero, onde se incluem necessariamente os as-
pectos de cardinal, ordinal, sucessor.

Objetivo: Identificar semelhangas e diferencas.
Material: Para cada grupo, cartas estruturadas segundo o modelo seguinte.
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Fonte: Caderno Laboratério de Curriculos 2 — Atividades 12 a 42 Série p. 24.

Podemos observar, que as cartas estruturas presentes na atividade,
possuem diferentes propriedades. Estas levardo ao objetivo de identificacdo das
diferentes caracteristicas presentes nas cartas, o que possibilitar4 criar jogos
baseados nas propostas de Dienes. Veremos a seguir, como estes elementos estao
relacionados ao objetivo da atividade. E detalharemos a identificacéo de cada etapa

de Dienes presente no jogo proposto.
Figura 2- Atividade Proposta

ATIVIDADE 2
Distribuir o material pedindo que fagam dois montinhos considerando alguma semelhan-
¢a entre as cartas de cada monte.

Es seguida, pedir que desmanchem os montinhos e fagam nova arrumacdo agora com
trés montes juntando o que for parecido.

Em atividades deste tipo, sugerir as criangas que explorem sempre todas as possibilida-
des de arrumagao do material.

No presente caso, por exemplo, ha duas solugdes possiveis para a arrumagio em dois
montes e uma so6 para trés montes. Aproveitar para colocar isto em discussado.

Desdobramento: Retomar a arrumagdo em dois montes e perguntar: qual a frase que
cada peca, dentro de cada monte, pode dizer para a outra?

Observar que a frase descoberta para um monte ndo pode ser dita de um monte para
outro. Assim a frase: “Sou do mesmo tamanho que vocé”, por exemplo, s6 é verdadeira entre
as pegas de um mesmo monte tornando-se falsa entre dois montes distintos.

E comum as criangas dizerem primeiro ““Sou peixinho como vocé" e s6 mais tarde che-
garem & expressdo “Tenho a mesma forma que vocé".

Atividades analogas devem ser feitas com outros materiais.

Fonte: Caderno Laboratdrio de Curriculos 2 — Atividades 12 a 42 Série p. 25.
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Identificamos a primeira etapa de Dienes pelo meio apresentado aos alunos,
pela manipulagédo das pegas ao realizar o jogo-livre. Através de um jogo de cartas,
gque em duas diferentes propostas apresentam regras pré-estabelecidas para
formacédo dos grupos pedidos. Logo, temos a presenca da segunda etapa atraves
das restricbes de organizacdo dos materiais. Criando assim, um ambiente onde os
alunos seréo inseridos para aplicar estruturas.

Temos a terceira etapa, pela proposta de formar grupos com isomorfismos
iguais, conforme as observacOes identificadas por cada grupo. Ao pensarem as
caracteristicas em comum e elaborarem o agrupamento das formas semelhantes,
constroem uma abstrac&o para poderem resolver o jogo estabelecido. E pedido para
construir os montinhos de cartas, antes desta acao ser concluida, os integrantes de
cada grupo irdo analisar mentalmente se a representacdo do que foi pensado e
discutido em grupo esta correto. E logo em seguida, representar com os montinhos
suas conclusdes. Identificamos a quarta etapa nesta agcao pedida. Dando énfase ao
pedido para que as criangas explorem todas as possibilidades de representacao do
material. Quando é solicitado que o professor construa a linguagem entre as pecas,
levando os alunos a falarem em suas discussofes, as palavras “tamanho” e “forma”,
vemos a quinta etapa, que dispde da linguagem para identificacdo das propriedades
observadas pela linguagem. Construindo a base para a linguagem matematica. A
sexta e Ultima etapa € vista quando o aluno ir4 concluir que as frases ditas sdo
diferentes para cada monte de cartas. Assim como, ao concluir a quantidade de
solucBes possiveis ao arrumar em dois ou trés montinhos. Apresentando aos alunos
a construcdo de teoremas, estruturas e deducdes. Vemos entdo, na primeira
proposta apresentada na secdo de matematica do caderno pedagdgico do LC, a

influéncia dos direcionamentos de Zoltan Dienes.

Considerac@es finais

As reformulacdes propostas pelo LC foram baseadas na Pedagogia
Piagetiana e nas apropriacdes de Dienes. Logo, podemos observar a presenca dos
jogos como fonte de acédo e construcdo da aprendizagem. As seis etapas foram

explicitadas e exemplificadas por uma atividade que retrata as diretrizes de Dienes.
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Onde, é possivel visualizar suas influéncias e orientacdes pelas adaptacdes de suas

ideias na atividade entdo abordada.
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