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Resumo

O presente texto volta-se para cinco cole¢bes de livros didaticos de matematica produzidos no
periodo de 1940-2010, que se destinaram a etapa de ensino que atualmente corresponde ao Ensino
Médio. Ao evidenciarmos semelhancas e dessemelhancas nos contelidos geométricos dos referidos
livros, a fim de cumprir os objetivos de uma pesquisa de doutorado, ficou latente, em nosso processo
terapéutico, a questdo do rigor. Observado ndo s6 nas provas/demonstragbes matematicas, mas,
também, na disciplina escolar e em outros aspectos sociais. Em nossa investida, nos aproximamos
do modo terapéutico de filosofar de Ludwig Wittgenstein, balizada principalmente pelas ferramentas
conceituais: jogos de linguagens, formas de vida e com inspiragbes metodolégicas na terapia
filosdfica.
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Palavras Iniciais

Este artigo desprende-se de uma tese de doutorado, ja defendida, onde sdo
abordadas algumas questdes voltadas a geometria que se faz presente nos livros
didaticos de matematica destinados as etapas de ensino que atualmente
correspondem ao Ensino Médio. Nesta, inspirados no modo terapéutico de filosofar
de Ludwig Wittgenstein, pretendeu-se apontar nuances e diferencas nas
abordagens e nos conteudos geométricos, ou ainda, nos jogos de linguagem ali
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propostos, ndo com o intuito de caracterizar o ensino em cada recorte temporal
estabelecido na pesquisa, mas sim, evidenciar a multiplicidade. Neste processo,
além da discussao de cunho filoséfico, também foram evidenciados alguns aspectos
historicos, tais como: governos, reformas educacionais, programas da disciplina
matematica e movimentos reformadores, ocorridos de 1930-2010, que de uma
forma ou outra influenciaram os caminhos da educacéo, em que pese, estes fatos
nao foram analisados no sentido de quantificar o que melhorou ou piorou, mas como

ponte para entender algumas destas mudancas.

Em nossa terapia, visto que ndo seguimos uma metodologia de pesquisa pré-
estabelecida, pois “Nao ha um método da filosofia, mas sim métodos, como que
diferentes terapias.” (Wittgenstein, 1999, p. 68), descrevemos analogicamente
conexdes entre retalhos (de livros didaticos, narrativas historicas, pesquisas...),
explorando as suas semelhancgas e as suas diferencas, mas, sem, no entanto, tomar

hip6teses ou levantar teses gerais, numa busca de confirmé-las ou refuta-las, pois

Dito de outro modo, em sua funcéo terapéutica, a analise nos mostra
0 que esta errado — ou nédo regrado de acordo com a gramatica —
possibilitando, assim, realizarmos uma terapia. Em sua funcédo
panoramica, a analise nos da acesso as diferentes possibilidades da
gramética, isto é, nos faculta o acesso, em termos wittgensteinianos,
a esséncia que esta expressa na gramatica (IF § 371). Contudo, é
importante salientar que essa funcdo panoramica da analise ndo nos
da acesso propriamente a um fato ou fenbmeno, mas as
“consideracdes gramaticais” que fazemos sobre os fenébmenos (IF 8
90). [...] Essa andlise nos mostra as muitas e diferentes
possibilidades de articulagdo da gramatica de onde provém a
inteligibilidade com a qual damos sentido ao que ocorre em nossa
forma de vida. (Condé, 2020, p. 200)

Na busca por materiais que nos apontassem um caminho a seguir,
chegamos aos Anais do ENAPHEM, banco de teses da CAPES, livros e tantos
outros materiais que oportunizaram a escrita da referida tese. Por diferentes e
tortuosas veredas anddvamos, numa mescla de sentimentos ante a tese que
inevitavelmente seria a juncdo de diferentes momentos, ideias, protagonismos,
antagonismos, revesses, embates, recuos, avangos, e que a grosso modo, estas
ideias foram sendo costuradas, rasgadas, suturadas, recosturadas, enxertadas na
expectativa de ao final chegar a um produto que talvez, a nosso ver pudesse

apresentar coeréncia e eficiéncia com o que nos propunhamos inicialmente.
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Aparentemente isso foi sendo alcancado e amorosamente passei a
denominar o que escrevia de — ser — um ser (criado) ndo perfeito, ndo uma obra
prima, mas talvez, como no conto de Shelley (2012), ansiava dar vida, mesmo que
ao acaso, a meu préprio Frankenstein (se ndo foi possivel criar este ser, penso que
a metéfora serviu para alimentar, orquestrar e desenvolver a tese). Entdo como
caminho ou percurso metodolégico, diria que andamos entre o real e o imaginario,
entre obras tedricas da educacédo e obras de ficcdo e romances, e assim, sem nos
atermos a um determinado momento, ou tedrico, ou modelo metodolégico, fomos
criando e pavimentando nossa propria metodologia — ora tendendo ao formalismo,

ora tendendo ao livre arbitrio da escrita.

Ainda cabe neste momento ressaltar que este ndo é um resumo de toda tese,
mas o0 apontamento de algumas nuances evidenciadas no processo analitico
terapéutico, acrescido de algumas ideias e ponderacdes que nao fizeram parte da
obra original, mas julgo serem necessérias a fim de dar entendimento ao texto que
segue. Portanto, e penso ser consenso entre boa parte dos brasileiros que
passaram pelos bancos escolares de que esta entidade se apresenta sob um manto
de austeridade e rigorismo, concordando ou ndo, pensamos neste momento em

ponderar a respeito deste tema.

Entre Livros e Rigor

O que faz uma escola? O que faz uma instituicAo de Educacdo Basica?
Perguntas talvez faceis de responder por qualquer crianca em inicio de
escolarizacdo. Pensando nisso, cabe mais uma pergunta: EXxistiria uma resposta
correta ou Unica para tal questdo? Deixando de lado um falso conceito que poderia
emergir como resposta, o fato é que o mito da escola ideal ndo acha consenso nem
mesmo entre os proprios educadores. Alguns defendem uma escola liberal, sem
interferéncias (escola sem partido?), outras beiram o anarquismo, uma autogestao
onde toda forma de poder central deve deixar de existir. H4A quem defenda o rigor, a
dureza e a obediéncia crassa, a docilizacdo das mentes e dos corpos. Ha, ainda, &

claro, os da coluna do meio, titubeantes entre la e ca.

O rigor, no entanto, parece estar presente na maioria das escolas, seja em

relacdo a horéarios de entrada e saida, seja em relacdo aos espacos que o0s alunos
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podem ou ndo frequentar, o tipo de vestimenta, seja no desenvolvimento do
trabalho, dos conteudos, daquilo que é ou ndo possivel (desejavel) ser escrito em
uma prova. O rigor estd entranhado em nossas relacfes, o préprio processo de
criacdo do Brasil (colonizacéo) e ordenamento dado aos anos seguintes apresenta

matizes de governos que se protegem e se sustentam através da forga e do rigor.

Vejamos, inclusive, que até mesmo questdes religiosas passam pelo crivo do
rigor: os dez mandamentos, aqueles que podem ou nao falar, aqueles que podem
ou ndo acessar o reino dos céus. E o Brasil, um dos paises com maior numero de
catélicos no mundo e com um percentual crescente de evangélicos, atribuiu a igreja
um lugar de relativa importancia na educacédo, em tempos idos, era ela que detinha
a educacao sob suas normas e preceitos. Os nobres, ou aqueles que buscavam as
ordens religiosas, recebiam educacdo, os demais ficavam a mercé. Isso se torna
evidente com as reformas religiosas no decorrer da historia, em que a educacao
esteve sempre presente nos atos reformatérios de seus idealizadores. Ademais, um
fato importante ocorrido no inicio dos anos de 1930, em que a igreja diante de um
novo modelo de governo, tenta manter ou até mesmo alargar sua influéncia na
educacdo. Havia um intenso e quase inflexivo (rigoroso?) debate entre governo,
educadores, proprietarios de escolas particulares e igreja na reformulagdo das

bases para educacéo.

Ao abordarmos a questdo do rigor escolar, € imprescindivel lembrar que,
entre as diversas disciplinas escolares, talvez a mais exigente, rigorosa, e até
impiedosa, seja a matematica, ndo apenas pela suposta aura que a envolve, mas
por ela impor maior disciplina, concentracdo e, sobretudo, pela necessidade
(infundida por ela mesma, ou talvez imputada a ela a fim de formaliza-la) em provar

os resultados (rigorosos, provados por A+B).

Se olharmos para os livros que escolhemos para compor nosso arquivo

cultural de pesquisa®, poderiamos nos perguntar, por exemplo: que tipos de provas

3 No recorte temporal evidenciado na pesquisa de doutorado, estabelecemos alguns marcos
temporais levando em consideracédo as reformas educacionais ocorridas, que de alguma forma, a
nosso ver, propiciaram mudancas no sistema educacional brasileiro. De cada marco temporal,
escolhemos uma colecéo de livros didatico de matemética destinado a dltima etapa de ensino que
antecedia o Ensino Superior. Para essa escolha ndo utilizamos critérios pré-estabelecidos, pois nédo
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sdo apresentadas? Elas séo rigorosas? Se olhdssemos para 0 mesmo teorema em
diferentes livros, de diferentes épocas, sera que as provas sdo as mesmas em todos
eles? S&o todas igualmente rigorosas? Seria o conceito de rigor n&o rigoroso?
Vejamos* este teorema da geometria que estabelece as condi¢cdes para que uma

reta, ndo contida em um plano, seja paralela a ele:

FiguraOl: Condicao de paralelismo de uma reta e um plano
14 — Condigéo de paralelismo de uma reta a um plano.
Para que uma reta seja paralela a um plano é necessdrio e su-
ficiente que ela seja paralela a uma reta do plano. SR
Esse enunciado equivale ao seguinte: Para que um plano
~seja paralelo a uma reta, é necessario e suficienle que ele con-
tenha uma paralela a reta, .

1.2 A condiciio é suficiente: foda paralela a uma reta de um ‘
plano ¢ paralela a esse plano.

Seja RS uma reta paralela & reta
AB do plano P. As retas RS e AB de-
terminam um plano, cuja intersecgio
com P é AB. Ora, a reta RS nio po-
deria encontrar o plano P sem encon-
trar AB, contrariamente a hipétese.
Logo RS é paralela ao plano P.
) O enunciado desta proposicio
equivale ao seguinte: Se duas relas sdo paralelas, todo plano,
que passa por uma delas, é paralelo & outra.

2. A condiciio é necesséria: todo plano paralelo @ uma reta

conttém a paralela tragada, a essa rela, por um qualquer de seus
pontos,

Referindo-nos & mesma figura, seja AB paralela a RS
e tracada por um ponto A do plano P. Provemos que AB estd
contida no plano P. Seja AB’ a intersec¢iio do plano RSA com
o plano P: AR’ ¢ paralela a RS, porque estio no mesmo plano
e ndo se poderiam encontrar sem que RS encontrasse o plano P,
contrariamente a hipétese. Como por 4 nio pode haver duas
paralelas a RS, AB se confunde com AB’ e, portanto, AB esta
contida no plano P,

(Roxo et al, 1945, p. 271-272)

pretendiamos obter uma obra que representasse o ensino de geometria/matematica do periodo em
sua totalidade, mas sim, privilegiamos a multiplicidade dos jogos de linguagem geométricos
praticados em cada obra. Entdo, nosso arquivo cultural de andlise ficou assim composto: Pontos de
Matemética de Gumercindo Lima (1938); Matemética 2° Ciclo de Euclides Roxo, Roberto Peixoto,
Haroldo Cunha e Cesar Darcoso Netto (1944-1945); Matemética para o Curso Colegial de Ary
Quintella (1957-1960); Matematica Curso Colegial Moderno de Luiz Mauro Rocha, Ruy Madsen
Barbosa e Scipione Di Pierro Neto (1968-1970); Matematica 2° Grau de Gelson lezzi, Osvaldo Dolce,
José Carlos Teixeira, Nilson José Machado, Mércio Cintra Goulart, Luiz Roberto da Silveira Castro e
Anténio dos Santos Machado (1976) e Matematica de Luiz Roberto Dante (2005). Sendo que a obra
de Gumercindo Lima nao aparece neste artigo por ndo conter contelidos de geometria no espaco.

4 “Aforismo de Wittgenstein (LW, IF-66) que caracteriza metonimicamente o seu modo
(auto)terapéutico de filosofar.” (Miguel, Vianna, & Corréa, 2020, p. 15)
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Nos dois livros didaticos (FiguraOl e Figura02), de autores e épocas
diferentes, podemos ver uma caracteristica comum em ambas as provas, que é o
fato de os autores a dividirem em duas partes: condicdo necesséaria e condi¢cao
suficiente. Porém, as semelhancas param por ai. Percebemos diferencas tanto na

enunciacao do teorema como no desenrolar da demonstracéo.

Figura02: Teorema 5 — (Fundamental)
171. Teprema 5 — (Fundamental)

Uma reta niio contida num plano € paralela ao plano
SE E SOMENTE SE ¢ paralela a uma reta do .plano.

P : (relagdo principal) : ry/a
q : (condigao) : Existem em a uma reta a tal que r/a.

Lt g.‘ parte — A condi¢do q é mecessdria para a relagao p,
is 3

P =aq e

Seja r/a. Vamos escolher
um ponto qualquer P em a e
considerar o plano 4 pl.(P,r),
que existe e é tinico pelo teore-
ma 2.

Seja a=aNP a interseccao
(:lo§ dois planos (que existe e é
unica, pela Proposicio no § B). - FIGURA 220

As rAetas rea sé_o paralelas, pois, se houvesse um ponf.o
comum, éle pertenceria a r e «, o que € contraditério, pela

hipétese (r/a).
Portanto, p = q.

2.8 parte — (Suficiéncia da condigdo q) :

qQ=Pp

Seja a reta de « tal que r /a,
lembrando que r nido esti no -
plano.

FIGURA 221

Uma reta do plano p s6 pode interceptar a num ponto
pertencente a reta a.
. Entao, se admitirmos (por demonstracdo indireta) que r
intercepta a, o ponto comum devera estar em r e a, o que con-
tradiz a hipétese (r/a).

Portaito: r/a e temos: p= q.

. Concluimos, finalmente, que as proposicdes p e q sdo 15-
gicamente equivalentes:

P& a

(Rocha, Barbosa, & Pierro Neto, 1967, p. 24-241)

Na prova do segundo livro (Figura02), os autores se utilizam de uma
linguagem carregada de termos e simbolos da I6gica matematica, além, é claro, dos
simbolos da teoria dos conjuntos (por influéncia do Movimento Matematica
Moderna). Na primeira (Figura0l), vemos que os autores, inicialmente, demonstram

a condicao suficiente, para entdo demonstrar a condicdo necesséria, o que, em
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termos logicos, néo teria relevancia por se tratar de uma relacdo de equivaléncia

I6gica.

De outro lado, nos dois livros que seguem (Figura03, FiguraO4 e Figura05),
existe uma semelhanca, pois os autores identificam qual a hipétese e a tese a ser
provada, no entanto, o primeiro apresenta dois teoremas (Figura03 e Figura04), e o

segundo, apenas um (Figura05).

Figura03: Paralelismo de Reta e Plano [T — 1]
5. PARALELISMO DE RETA E PLANO

[T- 1] Se uma reta é paralela a um plano,
entdo ela é paralela a uma reta do plano.

Hipbtese Te

ese
] - [EEean]

aNa=¢

figura simulada

Demonstragio

Seja uma reta a paralela a um plano « (@ N « = ¢). Passemos por a um
plano f que intercepta o numa reta b, Sendo § N « = b, notemos que b C a.
As retas a e b estdo em [ e, portanto, sio coplanares. )

Se as retas a e b tivessem um ponto comum, este ponto pertenceria 3 reta
a e o plano a, 0 que ¢ absurdo pois por hipdtese a N & = ¢. Logo, a e b ndo
tém ponto comum. @

De o e o vem que a /' b, isto &, existe uma reta b C «, tal que, a b
Observagdes

1) Em simbolos o [T - 1] pode ser escrito:
fafa,aCBb=fNa) =afb

2) O método usado para se concluir que a e b ndio tém ponto comum é chamado
método indireto de demonstragdo ou método da redugdo a um absurdo, Um
absurdo € a negagdo de uma propriedade j4 aceita como verdadeira ou a
negacdo da hipotese. :

3) A representacdo (figura) de uma situacdo que recaird em um absurdo, é uma
figura “ficticia”, isto 6, simulada.

(lezzi, et al., 1976, p. 227-228)
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Figura04: Paralelismo de Reta e Plano [T — 2]

[T-2] Se uma reta ndo estd contida num plano e é
paralela a uma reta do plano, entdo ela é paralela ao plano.

Hipotese Tese

Il#ﬂ,llb.bCa] =

e
= €
5 2%

Demonstracio

figura simulada

Inicialmente notemos que a ¢ b determinam um plano f e que b = af B.
Provemos que @ N a = ¢ pelo método indireto.

Se a e @ tivessem um ponto comum, este ponto pertenceria a reta a e
reta b, 0 que ¢ absurdo contra a hipotese de @ N b =¢ . Logo, a e a nao tém
ponto comum, ou seja, a § a.

Observacio

0Os teoremas [T-1] e [T-2] sdo teoremas reciprocos. Notemos que a
hipbtese de um é a tese do outro e vice-versa,

(lezzi, et al., 1976, p. 228-229)

Nas demonstracdes do teorema em comum, 0s autores usam do método
indireto de demonstragdo ou método da redugdo ao absurdo, apesar de, no
segundo (Figura05), ndo fazer referéncia explicita a tal método, percebemos
semelhancas entre as demonstragdes.

Figura05: Reta e Plano Paralelos
8. Reta e plano paralelos.

PRIMEIRO TEOREMA. A reta exterior a um plano
e paralela a uma reta déste, € paralela ao plano.

. JABICD 3
Hip.: {01) s anak  Thee ABER,
5 8
Demonstragio. e ,«-\‘—{'
As paralelas AB e CD determi- e
nam um plano, cuja intersec¢iio com /‘-_ o g

o plano P é a reta CD (fig. 11). As- [fe=—"" =
sim, 08 pontos comuns aos dois pla-

nos estio todos situados sdbre CD
e, como AB nfo encontra CD em virtude da hip6tese, tam-
bém ndo pode encontrar o plano P.

(Quintella, 1960, p. 107)

Fre. 11
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Neste dltimo livro (Figura06), vemos também dois teoremas, com a
enunciacdo muito semelhante ao do lezzi et al. (1976), porém o autor nédo faz a

demonstracao deles, apenas a ilustragao.

Figura06: 22 e 32 Propriedade
22 propriedade:

Quando uma reta é paralela a um plano, ela & paro-
lela a pelo menos uma reta desse plano.

&~ "

‘m Todo plano B, que contém s e & secante com «
EFLET determina, em «, a refa r, paralela a s.

32 propriedade:

A reciproca da afirmagdo anterior é também verdadeira

Quando uma refa ndo estd contida num plano e é pa-
ralela @ uma reta do plano, ela é paralela ao planc.

(Dante, 2005, p. 349-350)

Nesses recortes € possivel perceber, com excec¢ao no livro do Dante (2005),
a presenca de um rigor e formalismo nas demonstracdes/provas da proposicao
sobre o paralelismo de plano e reta, ainda que estas preservam diferencas tanto na
enunciacao da proposi¢éo, quanto na argumentacao de sua veracidade. Formalismo
esse também evidenciado no conjunto dos conteddos geométricos de cada obra,
estabelecendo axiomaticamente conexfes entre as definicdes, postulados e

teoremas.

www.enaphem.com ISSN 2596-3228



Sexto Encontro Nacional de Pesquisa em Histéria da Educagdo Matemética - 10

Mas, nem sempre a geometria teve este modelo axiomatico-dedutivo.
Segundo Greenberg (1994, p. 6-8), a geometria da Antiguidade consistia em um
conjunto de procedimentos praticos que, entre os meios utilizados para o seu
desenvolvimento estavam: a observacao de analogias, a adivinhacao, a intuicdo, e a
experimentacdo, apontando, assim, desdobramentos praticos a matematica.
Decorria disso que os resultados eram mais empiricos e praticos, evidenciando
guase sempre respostas aproximadas, aceitaveis por todos, tendo como exemplo a
geometria egipcia, que consistia num conjunto de regras para céalculo sem qualquer

justificagéo.

Posteriormente, na Grécia, teriam os matematicos buscado um formato mais
sistematizado da geometria, tendo em Thales de Mileto, Pitagoras e Euclides os
expoentes, em seus periodos respectivos, em que acenavam com a ideia de que as
proposicdes geométricas deveriam ser entendidas sistematicamente pelo raciocinio
dedutivo, e ndo mais simplesmente por tentativas e erros.

A tese classica sobre os motivos para o surgimento da prova
rigorosa — conhecida como ‘“externalista” por n&o envolver
diretamente a producdo de conhecimento matematico — é dada na
afirmacdo de que, naturalmente, ocorreria, na Matematica entdo
produzida, a aplicacdo das regras do debate argumentativo que
governava a vida politica na cidade grega, a pélis. Por outro lado, a
tese internalista, cuja pergunta é “qual problema (matematico) tornou
necessaria a demonstracido?” — considera como gerador da
transformagcdo o obstaculo enfrentado com a questdo da
irracionalidade. (Garnica, 2000, p. 57)

De outra forma, seria realmente necessario fundamentar através de uma
prova, exclusivamente l6gica, o éxito praxioldégico de uma pratica cultural que da

uma resposta adequada ao problema normativo que ela soluciona?

Pensando em como a escola é posta sob uma rotina metddica, hierarquica e
rigorosa, a resposta mais adequada seria um estrondoso sim. De outra forma,
apesar deste rigorismo que até certo ponto cerceia e limita o pensamento, a
criatividade de alunos e professores, é plausivel pensar e até mesmo ver, ou
antever uma escola que busca romper este ciclo, e enquanto isso ndao acontece,
tenta harmonizar o rigor e a intolerancia com certas formas ou momentos de

liberdade ou, pseudoliberdades.
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Algumas Consideracdes

Num Brasil que sonha ou apregoa um sonho [utdpico] de ser uma nacgao
educadora inclusiva, nos deparamos com o pesadelo [distdpico e talvez atdpico],
gue mantém resquicios de uma era organizada sob a égide da forca e do rigor, se
bem que, seriam necessarias muitas paginas para tentar explicar ou explicitar este
termo — MANTEM — dado que ele pode ser entendido e abordado sob diferentes
Oticas. Destaco duas — uma perspectiva de que ndo se conseguiu abster-se de
costumes e préticas: feudalista, imperialista, colonialista, escravagista, ditatorial, de
um rigor quase dogmatico e inquisitorio, que em sua esséncia cria castas e
aprisiona um percentual elevadissimo em niveis estratificados e dali ndo se pode
alcar voo para talvez superar as barreiras e acessar um nivel superior, numa
espécie de escalada social. A segunda basicamente trata-se do mesmo conceito,
porém a ideia é que ndo se deseja abster-se destes costumes e praticas,
perpetuando o status quo, em que o nivelamento ou estratificacdo da populacao
ocorre em que alguns poucos podem tudo em detrimento a outros muitos (milhdes)

gue nao podem nada.

Posto isto, olho para a escola e percebo nela algumas disfuncdes que
parecem atender, ou adentrar este universo que refiro no paragrafo anterior, em que
esta normalmente é apresentada como defensora ou salva guardadora do
formalismo e do rigor. Nesta perspectiva, a matematica (geometria) parece transitar
o nivel mais alto de rigor e formalismo, e essa aparéncia pode assustar, servindo de
catalisador na propagacédo da propensa ideia de que os conceitos matematicos sao
dificeis e que os profissionais da area sao apresentados como antipaticos, rigidos e
pragmaticos. Factivel ou nado, este parece ser um dos fatores que impacta
diretamente na maneira como o aluno chega a sala de aula, recorrente a cada ano,
e talvez seja um balizador para algumas dificuldades no andamento das aulas e das

séries subsequentes.

A imagem que transparece de nossas escolas de Educacdo Basica é de que
0s alunos necessitam ser pequenos matematicos que, desde muito cedo, precisam
entrar em contato com a forma logica de demonstracdo e com uma linguagem pura
e universal, ndo passivel de equivocos. Tal proposicdo parece pairar como uma

névoa sobre nossas escolas, com maior ou menor intensidade, e ndo por vezes, ou
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muitas vezes, diante de tudo isso a escola seja catalogada como a detentora do

saber.

O fato € que a escola como esta posta, criada, recriada, estigmatizada,
tematizada e engessada, numa espécie de coluna vertebral normatizadora de
regras e rigores, de onde ramificacées se originam sem perderem a esséncia, sem
conseguir desfazer-se das praticas e dogmas do passado, acaba por replicar,
embora, talvez, com outra roupagem, a forma rigorosa de ensino e de
comportamentos necessarios ao ambiente escolar. Estou ja “conceituando” o fazer

escolar, mas entdo o que poderia ou deveria fazer uma escola?
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