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Resumo

Este trabalho apresenta como se desenvolverd a pesquisa de mestrado do Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo da UFMG. O objetivo dessa pesquisa € construir narrativas fundamentadas
na Histéria Oral mediadas pelos cadernos de turma, com a possibilidade de encontrar tracos que
transformaram a formacdo de professores egressos do PROEF-2. A partir da minha histéria
entrelacada com referenciais tedricos, pretendo construir essa pesquisa.

Palavras-chave: Formacéo de Professores; Educacéo de Jovens Adultos e Idosos; Histéria Oral.

Introducéo

Este trabalho apresenta um projeto de pesquisa em desenvolvimento no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo: Conhecimento e Inclusdo Social, da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais (FaE/UFMG).

Com o0 meu ingresso na pos-graduacao, a pesquisa toma um rumo diferente,
ja que o meu orientador é vinculado ao grupo de pesquisa Historia Oral e Educacéo
Matematica. Aqui, ha o encontro com a Historia Oral, uma perspectiva tedérico-
metodologica que traz possibilidades extremamente ricas para que, enquanto
pesquisadora de um espaco-tempo recente, possa construir narrativas junto as
trajetérias de pessoas que ainda atuam como professores/as de matematica. A

perspectiva de reencontro com o/a professor/a em formacdo que escreveu o
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Caderno, quase 20 anos apds a sua escrita, estando hoje, possivelmente, atuando
como professor de Matematica, pode ser um disparador de memodrias, historias e

outras questdes que se implicam em sua vivéncia e atuagdo como docente.

Inquietacdes nessas perspectivas emergem, sobre como a construgdo dos
Cadernos contribuiu para a formagdo desses/as professores/as; sobre como a
passagem pela EJA tem impacto na vida desses/as professores/as; sobre como as
suas trajetorias de vida sdo marcadas (ou ndo) pela participacdo no PROEF-2;
sobre qual o lugar que o PROEF-2 ocupa/ocupou na vida dessas pessoas egressas
do programa; sobre como o programa abriu caminhos ou ndo na trajetdria dessas
pessoas. A escolha do/a professor/a de Matematica é intencional, pelo fato de eu
ser uma professora e, além disso, pelo fato de considerar o curso muito engessado,
sendo o contato com a EJA, ao menos em minha vida, a abertura para um mundo
de possibilidades. A EJA ressignifica a vida de uma pessoa e eu vivi iSso nas
experiéncias que tive. O meu foco deixa de ser, entdo, uma analise dos Cadernos e
passa a ser as trajetorias de pessoas, professores/as de matematica, tendo os

Cadernos como instrumentos para conversar Com essas pessoas.

Dado o exposto, a pesquisa tem o objetivo de elaborar compreensdes sobre
0os papeéis desempenhados pelo PROEF-2 nas trajetérias de professores e de

professoras de matematica, egressos/as do Programa.

Cenério de pesquisa

A pesquisa tem como cenario o projeto de extensdo situado no Centro
Pedagdgico da UFMG. E um curso que funciona no periodo noturno e que tem por
objetivo ofertar os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio para
pessoas jovens, adultas ou idosas, integrando o Programa de Educacao Basica da
Universidade. O recorte escolhido foi o Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e
Adultos — 2° segmento (PROEF-2) do Programa de Educacdo Basica de Jovens,
Adultos e ldosos do Centro Pedagdgico (CP) da UFMG. O PROEF-2 é um curso
dividido em trés niveis, sendo as turmas nomeadas como Turma de Iniciantes,

Continuidade e Concluintes.

A Educacédo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas tomou forgca em meados

da década de 1980 e inicio dos anos 1990, quando foi aprovado um aparato legal
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para a garantia desse direito. A Constituicdo Federal de 1988 define, em seu Art.
208, inciso |, que é dever do Estado a “[...] educacgéo basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta

gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria” (Brasil, 1988).

A partir dos estudos de Cruz (2021), pude entender e tracar a histéria do
PROEF-2. Em vista disso, no decorrer da minha iniciacdo cientifica, desenvolvemos
um estudo da documentacdo da EJA e sobre a EJA que se encontra armazenada
no CP. Compreendemos que a EJA na UFMG se iniciou a partir de movimentos que
vieram da necessidade de ampliar a escolaridade dos préprios funcionarios da

universidade, o que fez surgir o Ensino Supletivo na instituicdo, em 1986.

Essa modalidade de ensino nasceu e se configura até hoje como um projeto
de extensdo da UFMG, na qual os/as professores/as que ministram as aulas sao
estudantes dos diversos cursos de licenciatura da UFMG e recebem uma bolsa da
Pr6-Reitoria de Extensdo (PROEX). Para atuar em sala de aula, estes/as
professores/as sdo orientados por docentes da Universidade, em suas diversas
areas do conhecimento. E importante ressaltar que, o PROEF-2 ocupa esse papel
de espaco de formacao, ja que esta inserido em um Colégio de Aplicacdo e que

envolve professores/as em formacéao e publico externo.

Os/As professores/as em formacdo que atuam nesse curso, como parte de
suas atividades como bolsistas, participam de diversas acdes de cunho formativo
gue sao realizadas semanalmente e coordenadas por professores/as da
Universidade. Essas formacfGes incluem atividades na propria éarea de
conhecimento; atividades em equipe, que engloba todos/as os/as professores/as em
formacdo que atuam naquele ano escolar; e uma formacdo geral, em que sao
discutidos aspectos mais gerais da Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
(EJA), questbes curriculares e de avaliacdo, bem como outros temas de interesse

mais comuns do Programa.

O PROEF-2, que se estruturou como Ensino Supletivo, permaneceu com
esse nome e organizagao até 1996,quando entrou em vigor a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB — n°9.394, BRASIL, 1996) que substituiu a

expressdo Ensino Supletivo pela denominagcdo Educacédo de Jovens e Adultos.
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Assim, o entdo Projeto Supletivo passa a ser nomeado de Projeto de Ensino
Fundamental de Jovens e Adultos — 2° segmento - PROEF-2 CP/UFMG e é assim
nomeado até hoje.

A partir de um levantamento de dados que foi realizado no decorrer da
iniciacao cientifica, o primeiro caderno de Matematica localizado foi de 1997, o que
foi considerado um prot6tipo, ja que a institucionalizacdo do mesmo aconteceu em
1999. O Caderno de Turma é um instrumento no qual o/a professor/a em formacéo

relata seus:

[...] planejamentos de aula junto aos objetivos e as intengdes de
trabalho. Posteriormente, depois dos momentos de aula, eles
registram novamente suas percepc¢bes acerca do modo como
discorreram as aulas e como foi o envolvimento dos estudantes,
relatando se houve dificuldades ou ndo dos estudantes no
desenvolvimento das aulas, além de alguns comentarios e
momentos que se destacaram. (Ferreira; Vieira, 2022, p.6).

Sendo assim, ndo se trata de um diario de classe ou de cadernos de
estudantes que se limitam a apuracdo de presenca e controle de notas. Esses
Cadernos de registro atuam como um instrumento de formacao docente, onde os/as

professores/as em formacao escrevem e refletem sobre sua préatica.

Para entender mais acerca do Caderno de Turma, vamos caracterizar o que
o compbe. Ele é estruturado da seguinte forma: uma capa, onde consta a
identificacdo da turma, o nivel, o ano/semestre, a area e o nome do monitor/a,
coordenador/a de area e de equipe. Na contracapa estdo os dados da equipe que
esta atuando naquela turma e os horarios. Em seguida, uma apresentacao do que é
o Caderno de Turma e orientacbes ao monitor. Depois, a apresentacdo da turma
com o “carObmetro”, caracterizacdo e o quadro de frequéncia. Posteriormente, o
planejamento, os critérios de avaliacdo e os registros do desenvolvimento das aulas.
E, por fim, a avaliacdo geral da turma e de cada aluno/a, além da situacéo final

dos/as alunos/as ao fim do ano letivo.

Desde 2010, o armazenamento dos Cadernos de Turma é feito em nuvem,
no drive da Secretaria do Projeto. Durante a iniciacdo cientifica, encontrei 49
cadernos de turma referentes ao periodo de 1997 a 2007 em formato fisico, alguns

semestrais e, outros, anuais.
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Referencial Tedrico-Metodoldgico

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos que constitui a proposta de
ambiente de pesquisa é uma realidade muito peculiar dos outros ambientes de
ensino, especialmente por ser constituido por estudantes que, de alguma maneira,
foram privados do direito a educacdo. Para Oliveira (1999, p. 60), é preciso
considerar “[...] trés campos que contribuem para a definicdo de seu lugar social: a
condicdo de ‘ndo-criancas’, a condicao de excluidos da escola e a condi¢cdo de

membros de determinados grupos culturais”.

Quando pensamos no ensino de Matematica, o cenario se assevera. O
estranhamento a esse conteldo ja parece ser natural, o que ndo deveria ser, mas
acontece devido a posicédo da matematica escolar em relacéo a outras disciplinas na

escola. Auarek (2000) afirma que:

[...] a matematica escolar assume uma posicao prestigiosa no
universo escolar em funcdo das expectativas, crencas e valores que
desperta em relagdo ao seu papel no universo escolar. Essas
expectativas, crencas e valores sdo transmitidos, tacitamente,
através das relacBes sociais e rotinas que caracterizam o dia a dia
das experiéncias escolares (Auarek, 2000, p. 72).

Além disso, outro problema é o encurtamento do tempo de curso que faz com
gue os/as docentes, sob uma perspectiva utilitaria, trabalhem apenas contetdos que
possam ser aplicados na vida cotidiana. No entanto, o planejamento deve ser feito
com cautela, tendo em vista que eles/elas “ndo se conformam em falar ‘s6’ sobre a
vida. Eles querem conhecimento escolar no conteudo e na forma” (Fonseca, 1999,

p. 31), protagonizando-se como sujeitos de direito a educacao.

Os Cadernos de Turma séo registros compostos por narrativas feitas pelos
professores em formacéo. Eles relatam as suas vivéncias e refletem sobre o que
estdo construindo. Segundo Cunha (1997), “usar narrativas como instrumento de
formacdo de professores tem sido um expediente bem sucedido”. Os/As
graduandos/as se tornam sujeitos de sua propria histéria e se formam nesse
processo e, para esta pesquisa, como afirmam Passos e Galvdo (2011, p. 80),
devemos olhar para o todo e “procurar diferentes dimensdes da formacao do

bY

professor-narrador transcritas na narrativa; suas crencas anteriores a pratica; o
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confronto com a realidade vivenciada na prética profissional e com as experiéncias
qgue estiver vivenciando”.

7z

A pesquisa se dard em duas etapas. A primeira delas é o retorno aos
Cadernos de Turma e, a segunda, a realizacdo de entrevistas mediadas pela
Historia Oral. Os Cadernos de Turma sao imprescindiveis para a segunda etapa, ja
gue selecionarei trechos que serdo disparadores para as narrativas que serao feitas
pelos professores egressos/as. O recorte utilizado sdo os Cadernos fisicos que
foram produzidos de 1997 a 2007, esse periodo como citado em Cruz (2021, p.130),
foi “um periodo proficuo”, no qual as modificagdbes e experimentacbes foram

significativas e marcantes.

Para Valente (2007, p. 39), “todo esse conjunto de tragos, de documentos
sobre o passado, inclui, ainda, dependendo do periodo histérico a ser estudado, o
trato com a histéria oral, com a pesquisa junto a protagonistas ainda vivos”. A
historia que vai ser contada é recente e existe essa possibilidade, assim entra a
nossa segunda base metodoldgica. Para Garnica (2023, p. 13), a histéria oral “cria
narrativas que séo fontes historiogréaficas, textos criados intencionalmente como
registros de experiéncias relatadas que podem ou n&o servir para arrancar um
projeto historiografico”. As entrevistas resultardo, entdo, nessas fontes intencionais

gue servirdo de material empirico para a investigacao.

Para Portelli (2016, p. 12), “a histéria oral € uma arte da escuta, uma arte
baseada em um conjunto de relagées”. O autor enumera as quatro relagdes que
exigem atencdo do/a pesquisador/a em uma investigacdo em Histéria Oral: 1) a
relacdo entre entrevistados e entrevistadores (dialogo); 2) A relacdo entre o tempo
em que o dialogo acontece e o tempo historico discutido na entrevista (memaria); 3)
A relacdo entre a esfera publica e a privada, entre autobiografia e historia; 4) A

relacédo entre a oralidade da fonte e a escrita do historiador.

A primeira relacdo € a de diadlogo. Eu, como professora de matematica,
entrevistando outros/as professores/as de matematica, estarei entre comuns, e
Portelli (2016, p.14) destaca que “pontos em comum fazem com que a comunicagao
seja possivel, mas ¢é a diferenga que a torna significativa”. Contudo, eu nunca estive

nessa posicado de professor/a do PROEF-2, e eu, com 23 anos, me encontro em
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constante aprendizado e construgéo, e vejo as entrevistas com professores/as que
se licenciaram e atuaram no PROEF-2 entre os anos de 1997 e 2007 como uma
possibilidade de troca de conhecimentos.

A segunda relacdo perpassa a memoria. Do ponto de vista de
historiadores/as tradicionais, esse argumento € utilizado para deslegitimar esse tipo
de pesquisa, trazendo ideias de que a memoria é falha ou que acontece uma
distorcdo dos fatos. Portelli (2016, p. 18) adverte para 0 mesmo perigo em outras
pesquisas historicas e conclui dizendo que “a tarefa do historiador reside em fazer o
cruzamento das informagdes, checando cada narrativa e outros tipos de fonte”. Na
histéria oral, mais do que o critério de verdade, nos baseamos no critério de

plausibilidade.

A terceira relacdo € entre a esfera publica e privada, entre a Historia e as
histérias. Os/As narradores/as, muitas vezes, desacreditam da relevancia historica
de sua experiéncia pessoal, porém a historia oral vem para dar credibilidade a tais
experiéncias. “A historia oral nos oferece acesso a histéria das vidas privadas [..],
ela nos forca a redefinir nossas nocgdes preconcebidas sobre a geografia do espaco
publico e do espaco privado” (Portelli, 2016, p. 17). Ela promove, entdo, o encontro

entre pessoas privadas e a esfera publica.

A ultima relagéo citada por Portelli é a “oralidade e escritura” (2016, p. 20). O
cuidado com a histéria oral € importante para manter a origem dialégica das
narrativas. A complexidade da linguagem, quanto a tonalidade e énfases carregam
a histdria. “A oralidade, entdo, ndo € apenas o veiculo de informagédo, mas também

um componente de seu significado”.

Consideracdes Finais

Na atencdo aos cuidados indicados por Portelli (2016), as entrevistas serdo
realizadas segundo o0s principios éticos e procedimentos da Historia Oral,
envolvendo a elaboracdo do roteiro; o convite aos/as entrevistados/as; a realizacao
das entrevistas; a transcricdo e a textualizacédo; a devolutiva do material para os/as
entrevistados/as e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). A pesquisa passara, antes da realizacdo das entrevistas, pela avaliacdo do

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG.
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