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Resumo

O estudo analisa o tratamento dado ao saber fragdo a partir de publicagbes do Laboratério de
Curriculos (LC) do Estado do Rio de Janeiro (1975-1978) e faz relagbes com a proposta contida no
documento Programa do Ensino Primério do Estado da Guanabara (1965). Para tal, analisamos as
orientacdes curriculares do 3° ano do Curso Primario, em ambos os periodos, buscando caracterizar
as categorias sequéncia, significado, graduacdo e exercicios e problemas que, segundo Morais,
Bertini e Valente (2021, p. 18) sdo estruturantes da matematica do ensino. Partindo da hipétese de
gue existem saberes a ensinar fragdo e saberes para ensinar fragdo, temos como objetivo construir
uma matemética a ensinar fracdo e uma matematica para ensinar fracdo, a partir da analise dos
saberes profissionais do professor que ensina matematica. Na analise desses documentos oficiais
esperamos responder a seguinte pergunta: como o0s saberes a ensinar fracdes e para ensinar
fracOes séo sistematizados nas publicacdes do Laboratério de Curriculos (1975-1978)? As primeiras
andlises indicam que a organizacdo dada pelo LC a proposta para o ensino do conceito de fragédo no
3° ano do Curso Primério busca a construc¢é@o de estruturas de aprendizagem matematica complexas
a partir de estruturas anteriormente estabelecidas. Por outro lado, o Programa de 1965, tem uma
abordagem da aritmética pratica com foco em uma matemética que visa o cotidiano do estudante.
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Introducéo

Este trabalho alinha-se as pesquisas realizadas pelo Grupo Associado de
Estudos e Pesquisas sobre Historia da Educacdo Mateméatica (GHEMAT Rio) em
seu projeto chamado Uma caracterizacdo da Matematica a ensinar e para ensinar
em publicacbes do Laboratério de Curriculos do Estado do Rio de Janeiro (1975-
1983). O Grupo realiza pesquisas de iniciacao cientifica, mestrado e doutorado no
acervo® do Laboratério de Curriculos, e o nome de Zoltan Paul Dienes figura em
diversas destas obras. A relevancia do trabalho do LC leva-nos a busca de como se
deu a apropriacéo das ideias de Zoltan Paul Dienes sobre o ensino de fracdes nas
publicacbes da instituicdo na década de 1970. Cumpre observar que tais objetivos
se alinham aos estudos da tese em desenvolvimento* cujo titulo é Zoltan Paul
Dienes e a matematica do ensino de fracbes: uma analise historica do saber
profissional do professor que ensina matematica, em publica¢des oficiais do Estado
do Rio de Janeiro durante as décadas de 1960 e 1970, onde buscamos
compreender os saberes a ensinar fracdes e para ensinar fracdes, sistematizados
em publicacdes oficiais dirigidas a professores das séries iniciais do estado do Rio
de Janeiro.

Apesar de ja considerarmos apropriacées® das ideias de Zoltan Paul Dienes
nas publicagcdes do LC, devido ao limite que este texto nos imp0e, ndo as
abordamos e buscamos responder a seguinte questdo: como 0s saberes a ensinar
fracOes e para ensinar fracdes sao sistematizados nas publicacdes do Laboratorio
de Curriculos (1975-1978)7?

Consideramos como hipétese que a andlise dos documentos oficiais
possibilita a compreensao histérica do processo de sistematizacdo de saberes de

referéncia, fato que pode nos levar a inferir os saberes que circularam no Rio de

3 Todo o material que temos acesso referente ao acervo do Laboratério de Curriculos encontra-se no
Repositorio Institucional da UFSC: https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769.

4 Observa-se que o trabalho passou por Exame de Qualificacéo e, neste texto, ja sdo apresentados
escritos que se alinham as recomendacdes da banca.

5 Usamos o termo conforme sugere Roger Chartier: “[...] a apropriagéo tal como a entendemos tem
por objetivo uma histéria social das interpretacbes, remetidas para as suas determinacfes
fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas préaticas especificas que as
produzem” (Chartier, 1990, p.26).
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Janeiro na década de 1970 e pode contribuir para a elaboracdo de novos saberes

docentes na formacao do professor que ensina matematica.

Referencial tedrico-metodolégico

Este estudo situa-se no ambito da Historia da educacdo matematica (Hem),
aqui considerada como campo disciplinar e profissional, alinhando-se a pesquisas
nacionais e internacionais de autores que se dedicam a andlise da
profissionalizacdo docente (Hofstetter; Schneuwly, 2017, 2020; Borer, 2017;
Valente, 2020).

Buscando compreender a sistematizacdo dos saberes, recorremos aos
estudos de Hofstetter e Schneuwly (2017) acerca dos saberes a ensinar e para
ensinar, que, segundo os autores, sdo dois tipos de saberes que se referem a
profissdo docente: os saberes a ensinar “sdo os objetos do seu trabalho; e os
saberes para ensinar, em outros termos, os saberes que séo as ferramentas do seu
trabalho” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 132, grifos dos autores).

Assim, partimos da hipétese tedrica de que ha saberes de duas naturezas no
gue se refere ao ensino e a formacao de professores: saberes a ensinar e saberes
para ensinar. A tese refere-se a construcéo tedrica de que existe uma matematica a
ensinar e uma matematica para ensinar estruturadas teoricamente pelo
pesquisador. Valente (2018) afirma que na articulacdo entre os saberes a ensinar e
para ensinar encontram-se os saberes profissionais que se referem aos saberes de
formac&o de professores e aos saberes objetivados®.

Portanto, cabe-nos buscar saberes objetivados que sustentem a
caracterizacdo de uma matematica a ensinar fracdo e uma matematica para ensinar
fracdo. Deste modo, € emergente considerar que a profissionalizacdo esta
relacionada a organizacgao oficial e as exigéncias para o exercicio da profissdo (os
saberes necessarios, 0s saberes sistematizados, os saberes objetivados etc.).
Assim, consideramos ser possivel a busca de elementos dos saberes profissionais

do professor que ensina matematica em documentos oficiais.

6 Segundo Franca e Maciel (2019, p. 382) saberes objetivados sao “saberes que se institucionalizam
ao longo do tempo, em termos de saberes explicitos, formalizados, transmitidos e incluidos
intencionalmente na formacao de professores”.
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Diante dos fatos relatados acerca de nossa intencdo com a matemética a
ensinar fracdo e a matematica para ensinar fracdo, buscamos compreender a
especificidade do trabalho de Morais, Bertini e Valente (2021) que estudam A
Matemética do Ensino de Fracfes: do século XIX a BNCC. Nesse estudo, 0s
autores definem uma metodologia de andlise a partir das categorias de sequéncia,
significado, graduacéo e exercicios e problemas que seguimos no estudo de nossas
fontes documentais, pois tais categorias “se mostram como integrantes de uma
anatomia do saber escolar, em nosso caso, da matematica do ensino” (Morais;
Bertini; Valente, 2021, p. 18).

Como sequéncia, Morais, Bertini e Valente (2021, p. 18) definem “o lugar
ocupado pelas fragdes no conjunto dos temas de aritmética. [...] Essa sequéncia
tem carater histérico, muda em cada época pedagogica.”

O segundo elemento que, a partir do estudo dos autores, deve-se analisar € 0
“significado dado as fragées no texto escolar: como sao definidas as fragdes? [...]
Que ideia inicial devera o aluno ter sobre o que é uma fragdo?” (Morais; Bertini;
Valente, 2021, p. 18).

Seguindo com as categorias que estruturam a matematica do ensino de
fracOes, os autores definem a graduacdo que “esta diretamente ligada a uma dada
concepgao de ensino e aprendizagem de um dado assunto pelos alunos” (Morais;
Bertini; Valente, 2021, p. 19). Ha de se considerar que graduacao € diferente de
sequéncia, pois sequéncia refere-se a estruturacdo dos temas para o ensino
enquanto graduacdo refere-se ao “passo-a-passo que devera ser seguido pelo
professor para tratar as fragdes” (Idem).

Concluindo o tratamento da matematica do ensino de fracdes, é necessario
analisar os “exercicios e problemas que remetem as respostas esperadas pelos
professores relativamente ao que ensinaram sobre fragdes para seus alunos”
(Morais; Bertini; Valente, 2021, p. 19).

Coadunando com os autores, consideramos que estas categorias permitem a
realizacdo da analise epistemologica da mateméatica do ensino, pois as escolhas
feitas pelo professor para obter respostas de seus alunos aos exercicios e
problemas propostos apds a realizacdo do ensino estdo pautadas na articulacao

entre sequéncia, significado e graduacao.
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As orientacfes educacionais nas décadas de 1960 e 1970 e a
construcao do Laboratério de Curriculos

Com o fim da | Guerra Mundial, chegam ao Brasil os ecos da renovacgéo do
ensino, tornando-se “fundamental, repensar a educacgao, rever o ensino” (Bassinello;
Soares; Valente, 2014, p. 22). A década de 1920 processa “uma progressiva
divulgacdo dos principios e fundamentos escolanovistas, que encontram na

literatura da época sua mais significativa expressao” (Tanuri, 1979, p. 154).

As mudangas nos sistemas de ensino acontecem de forma gradativa.
Observamos o documento Programas do Ensino Primario do Estado da Guanabara
(Fontoura, 1965)’, que orientava o ensino e a formacédo de professores no Estado
da Guanabara e no Estado do Rio de Janeiro antes da unificacdo dos dois estados.
Franca e Maciel (2019) afirmam que o documento, escrito sob direcado do professor

Afro do Amaral Fontoura, fundamenta o ideario escolanovista.

A década de 1960, no Brasil e no mundo, € marcada por movimentos que
objetivam mudancas nos sistemas de ensino. Esses movimentos visavam
“aproximar a Matematica desenvolvida na escola basica daquela produzida pelos

pesquisadores da area” (Silva, 2006, p. 51).

Medina e Villela (2015) observam que, com a mudanca da capital federal
para Brasilia em 1960 e a criacdo dos Estados do Rio de Janeiro e da Guanabara,
foi necessario reorganizar os sistemas de ensino. As autoras defendem que, “nesse
periodo, como o Estado do Rio de Janeiro ainda néo tinha elaborado seu proprio
programa, as professoras foram norteadas pelas orientagdes do governo federal” (p.
171). Dessa forma, podemos inferir que as escolas ao redor do Estado da

Guanabara seguiam o Programa (Fontoura, 1965).

Portanto, cumpre-nos esclarecer como se deu a organizacdo dos programas
curriculares da educacao publica do Rio de Janeiro com a fusdo. Crespo (2016)
afirma que, visando solucionar os problemas educacionais surgidos com a
unificacdo dos dois estados, criou-se, em 1975, o Laborat6rio de Curriculos (LC)

através da Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura. O Projeto de Reformulacao

7 Para facilitar a leitura, no texto, vamos nos referir ao documento como Programa (Fontoura, 1965).
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de Curriculos, aprovado em 19768, foi implantado em toda a rede escolar do Estado

do Rio de Janeiro em 1977.

Nesta pesquisa, analisamos uma das publica¢cdes do Laboratoério de Curriculos e a
relacionamos com o Programa (Fontoura, 1965), buscando caracterizar os saberes
profissionais do professor que ensinou matemética na década de 1970. Nossa
analise se baseia nas categorias de sequéncia, significado, graduacao, exercicios e
problemas que, conforme Morais, Bertini e Valente (2021, p. 18), se mostram como
componentes de uma anatomia do saber escolar, especificamente da matematica

do ensino.

A publicacdo do Laboratorio de Curriculos (1975-1978). a

matematica do ensino de fracdes, no Rio de Janeiro pos-fusao

Conforme observado anteriormente, com a criacdo do novo Estado do Rio de
Janeiro em 1975, surgem mudangas relevantes no sistema de ensino. Essas
mudancas sdo apresentadas nas publicacbes do Laboratorio de Curriculos (LC) e
implementadas nas escolas de todo o novo Estado do Rio de Janeiro.

Nas publicacdes do LC, constatamos que o tema fracdo é tratado a partir do
3° ano do Curso Priméario, mesmo periodo escolar que orientado no Programa
(Fontoura, 1965). Assim, iniciamos as analises que nos permitem comparar o 3° ano
escolar do Curso Primario, pos-fusdo, com o periodo de 1965 a 1975, quando se
tinha a orientacdo do Programa (Fontoura, 1965).

Na obra Proposta Metodoldgica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978),
correspondente ao 3° ano de escolaridade da crianca, o LC recomenda as primeiras
ideias acerca da aprendizagem das frac6es. Na publicacdo, a sequéncia sugerida &
o trabalho com os Numeros Naturais, seguidos pelas Fracdes e culminando no
tratamento das Probabilidades. Observamos que o trabalho em matemética, no 3°
ano do Curso Primério, se da através das estruturas matematicas e suas relacoes,
comecando pelas nocdes légicas e o tratamento dos conjuntos, fato que coaduna

com o ideério do Movimento da Mateméatica Moderna (MMM).

8 “Conselhos Estaduais de Educacgéo (Parecer no. 240/76) e de Cultura (Parecer no. 18/76)” (RIO DE
JANEIRO, 1976, p. 6).
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A analise da publicacdo mostra que, na etapa dos Sistemas de Numeracéo,
séo trabalhadas diversas bases do sistema de numeracéo e 0 sistema posicional.
No tratamento dos NUumeros Naturais, sdo trabalhadas as quatro operacdes basicas
(adicado, subtracdo, multiplicacdo e divisdo). Nota-se que o trabalho das operacées é
feito com uma diversidade de materiais manipulaveis®, com o uso de maquinas de
“entrada” e “saida™? (conforme Figura 01), com os diagramas de Venn, entre outros
artificios.

Figura 01: Uma maquina de “entrada” e “saida”

a) Desenhar no quatro de giz a maquina abaixo:

Entrada s Saida
oo para 00O
1 000

Fonte: Rio de Janeiro (1978, p. 298)

Apés o trabalho com as quatro operacbes, a sequéncia segue com O
desenvolvimento dos conceitos iniciais de fracdes, comecando pelo conceito parte-

todo, como ja anunciado no texto introdutério da parte de matematica.

O conceito de Fragéo foi introduzido como uma relagéo parte-todo. E
da maior importancia, ficou bem claro para o aluno, que o todo foi
dividido em partes iguais e somente neste caso tem sentido falar na
palavra fracdo (Rio de Janeiro, 1978, p. 266-267).

Similar ao trabalho feito com as quatro operacfes basicas, o ensino das
fracbes comeca com o0 uso de diversos materiais manipulaveis conforme ilustrado

na Figura 02.

Figura 02: Inicio do trabalho com o conceito de fragcdes

9 Giz de cera, tampinhas, pedrinhas, corddes, hidrocor, lapis preto, folhas de papel, lapis de cor,
botdes etc.

10 As maquinas foram uma estratégia usada para o trabalho das operacdes, para o desenvolvimento
da tabuada, para o trabalho com fragdes equivalentes etc.
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VIl FRAGGES

ATIVIDADE 1
o Objetivo: Introduzir a nogdo de fragao
o Material: — 3 laranjas;

— 3 balas;
— uma faca.

Fonte: Rio de Janeiro (1978, p. 309)

Recomendando o trabalho com materiais manipulaveis, as orientacdes
contidas no documento Proposta Metodoldgica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro,
1978) sugerem chegar rapidamente a simbologia e notacdo da fracdo 1/2, mas com
atividades recorrentes, “utilizando objetos diversos” (Rio de Janeiro, 1978, p. 309).

Inferimos que a introducdo da notacdo da fracdo 1/2 na primeira atividade

seja possivel devido a grande quantidade de materiais manipulaveis empregados.

Observamos que, diferentemente do Programa (Fontoura, 1965), a
publicacdo do LC descreve a atividade introdutdria para o conceito de fracdo e a
notacdo da fracdo 1/2 passo a passo, visando formar o professor. Isso corrobora
com os escritos de Crespo (2016, p. 155), que afirma que o LC buscou “reintroduzir

o processo de valorizagao e adequacao profissional do corpo docente”.

Em sintese, a publicacdo Proposta Metodologica — 1° grau — 32 série (Rio de
Janeiro, 1978) apresenta a introducéo do conceito de fracdo, logo apds o tratamento
das quatro operacdes basicas com numeros naturais e, coadunando com o ideario
do MMM, o trabalho € desenvolvido através das estruturas logicas de aprendizagem
matematica — conservacdo, seriacdo e classificacdo - (Franca, 2012).
Diferentemente, o trabalho apresentado no Programa (Fontoura, 1965), da énfase
na aritmética pratica'! caminhando de acordo com a légica interna dos contelidos

matematicos.

Apés o tratamento das fracbes, o Programa (Fontoura, 1965) aborda o

sistema monetario, onde a crianca lida com numeros menores que a unidade,

11 Segundo Franga (2016, p. 224) “a escola deveria aproveitar o tempo desse aluno na escola para
prepara-lo para lidar com os problemas da vida pratica”.
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mesmo sem referéncia a niameros decimais (p. 124). Por outro lado, a Proposta
Metodoldgica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978, p. 315) introduz o
tratamento da probabilidade, desenvolvendo o raciocinio sobre “eventos que
ocorrem com maior frequéncia”. Inferimos que esse tratamento dado aos assuntos
apos o trabalho com as fragBes na publicacdo Proposta Metodoldgica — 1° grau — 32
série (Rio de Janeiro, 1978) esteja ligado as influéncias do MMM, pois o Movimento
Modernizador visava levar uma matematica mais académica e algebrizada as salas
de aula da escola basica, de modo que a partir de estruturas menores, o aluno

pudesse construir as demais estruturas necessarias.

A segunda categoria, conforme Morais, Bertini e Valente (2021), € o
significado dado ao trabalho com as fracdes. Segundo os autores, significado refere-
se ao “modo como o professor devera se referir a um dado tema da matematica do
ensino, de maneira a introduzi-lo em suas aulas” (Morais; Bertini; Valente, 2021, p.
18-19).

Nossas analises indicam que ambas as obras objetivam levar a crianca a
construir o significado de fragcdo como parte-todo, a partir de desenhos, coisas ou
objetos, no 3° ano do Curso Primario. Contudo, o Programa (Fontoura, 1965) foca
no desenvolvimento da habilidade aritmética do estudante e ndo apresenta figuras
de apoio ao trabalho do professor. J& a Proposta Metodolégica — 1° grau — 32 série
(Rio de Janeiro, 1978) busca desenvolver a aprendizagem da fracdo como uma
estrutura de comparacdo e equivaléncia, apresentando diversas imagens e um

passo a passo para o docente.

Em ambas as publicacdes, o trabalho inicial é feito pela nocao da fracédo 1/2.
No entanto, o Programa (Fontoura, 1965) mostra que essas fracGes estdo inseridas
na vida da crianca, enquanto a publicacdo do LC aborda a comparacéo de 1/2, 1/3,
1/4, etc., para construir estruturas mais complexas. O Programa (Fontoura, 1965)
nao sugere o tratamento de fracbes com denominadores diferentes, enquanto a
Proposta Metodoldgica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978) estabelece a
comparacao de fracbes com denominadores diferentes e orienta o trabalho com

fracGes equivalentes.

Morais, Bertini e Valente (2021, p. 19) afirmam que a graduagdo esta
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relacionada a uma dada concepgao de ensino, ou ao “passo-a-passo [que] devera
ser seguido pelo professor para tratar as fragdes”. Nesse sentido, refletimos acerca
do LC est4 sob grande influéncia das ideias de Piaget que fundamentava o ideario
do Movimento Modernizador no Brasil. Assim, notamos que a publicacédo do LC
sugere a primeira atividade como introdutéria ao conceito de fragdo; a segunda,
como ferramenta para desenvolver esse conceito, ampliando as estruturas
anteriormente desenvolvidas; a terceira, com 0 objetivo de desenvolver estruturas
de comparacao por meio de objetos e desenhos até a construcdo de estruturas de
equivaléncia. Observamos que em todo o trabalho é sugerido ao professor a
retomada das atividades ao propor “repetir a atividade varias vezes, utilizando
objetos diversos”. Quando do desenvolvimento do conceito de fragdo que se inicia
pela fracdo 1/3 e trabalha com 2/3 e 3/3, ha a seguinte sugestdo ao professor:
“propor atividades semelhantes para introduzir: 1/4; 2/4; 3/4; 1/5; etc.” (Rio de
Janeiro, 1978, p. 310). Inferimos que tais atividades tenham o papel de

generalizacdo do conceito.

Podemos notar que, devido aos objetivos de desenvolvimento de estruturas
I6gicas de aprendizagem, a publicacéo do LC trata das fracdes equivalentes ja no 3°
ano do Curso Primério, préximo ao trabalho com atividades de comparacéao.
Diferentemente, o Programa (Fontoura, 1965) nao desenvolve as fracdes
equivalentes para este nivel, fazendo-o apenas quando necessario para somar

fracbes com diferentes denominadores.

Por fim, Morais, Bertini e Valente (2021, p. 19) sugerem a “analise dos
exercicios e problemas que remetem as respostas esperadas pelos professores
relativamente ao que ensinaram sobre fragdes para seus alunos”. As categorias
sequéncia, significado e graduacdo encaminham o trabalho docente e visam a
obtencao de respostas dos alunos aos “exercicios e problemas que sédo propostos

apos a realizacao do ensino” (ldem).

A Proposta Metodoldgica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978) espera
do aluno o trabalho com materiais manipulaveis, como a divisdo de retangulos e
circulos em partes iguais; a compreensao da notacdo de fracdo com numerador e
denominador; a aprendizagem sobre fracdes equivalentes e a comparacdo de

frac6es com diferentes denominadores. Os exercicios e problemas propostos visam
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trabalhar todas as estruturas de aprendizagem anteriormente construidas. Por outro
lado, o Programa (Fontoura, 1965), apesar de propor exercicios e problemas com
situacdes cotidianas, espera que o aluno saiba “usar barras horizontais ou circulos
para as representagdes graficas” (Fontoura, 1965, p. 124), focando na construgao
da fracdo como parte de um todo, sem énfase nas relagbes de comparacao,

conservacao, seriacao ou classificacao.

Algumas consideracdes

Buscamos compreender a sistematizacdo do conceito de fracdo apresentada
na publicacdo Proposta Metodolégica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978) e a
relacionamos com nossas analises acerca do documento Programas do Ensino
Primario do Estado da Guanabara (Fontoura, 1965), com a intencdo de entender
como se deu o processo historico que levou os saberes a ensinar fragcdo e 0s
saberes para ensinar fragdo do Movimento Escola Nova ao Movimento da

Matematica Moderna, no periodo pés-fuséo, no Rio de Janeiro.

As primeiras analises empreendidas nestas obras levam-nos a constatar que
no periodo poés-fusdo, assim como ocorreu na década de 1960, as publicacbes do
LC sistematizam os saberes de referéncia para o ensino de fracéo a partir do 3° ano
do Curso Primario. No entanto, nas obras do LC notamos saberes que se organizam
em anos anteriores com o0 objetivo de familiarizagcdo dos alunos com materiais
manipulaveis e com estruturas matematicas que sdo retomadas no 3° ano.
Podemos inferir que estes sejam tracos do MMM deixados nestas orientacdes

curriculares.

Acerca da categoria sequéncia podemos dizer que a publicacdo Proposta
Metodolégica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978) apresenta, para o 3° ano do
Curso Primério, a introducdo do conceito de fracdo, logo apds o tratamento das
guatro operacdes basicas com numeros naturais, onde o trabalho € desenvolvido
através das estruturas logicas de aprendizagem matematica — conservacao,
seriacdo e classificacdo. Ja o Programa (Fontoura, 1965) desenvolve a sequéncia
dos temas com foco na aritmética pratica seguindo o caminhar da légica interna dos

contelidos matematicos.
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Inicialmente, ambas as obras parecem objetivar a construcdo do significado
de fracdo como parte-todo, a partir de desenhos, coisas ou objetos, no 3° ano do
Curso Primério. Contudo, o Programa (Fontoura, 1965), tem claros objetivos em
desenvolver a habilidade aritmética do estudante levando-o as operagbes com
fraces. Por outro lado, a publicacdo Proposta Metodoldgica — 1° grau — 32 série
(Rio de Janeiro, 1978) busca desenvolver a aprendizagem da fracdo como uma
estrutura de comparacdo e equivaléncia, apresentando recursos visuais ao

professor, além do passo a passo acerca de como fazer na conducao da aula.

Podemos dizer que a categoria graduacdo, que segundo Moraes, Bertini e
Valente (2021, p. 19) nos remetem a uma dada concepgéo de ensino, traz muitos
pontos de divergéncia entre as duas obras, pois a publicacdo do LC chega ao
tratamento das fragGes equivalentes ja no 3° ano do Curso Primario, sem a intencéo
de operar com fracbes, mas de construir as estruturas de comparacdo e
equivaléncia, acompanhando o desenvolvimento cognitivo da criancga.
Diferentemente, o Programa assinado por Fontoura n&o desenvolve as fracOes
equivalentes para este nivel e somente o fard quando da necessidade para somar

fracbes com diferentes denominadores.

Os exercicios e problemas propostos pela publicacdo do LC visam trabalhar
todas as estruturas de aprendizagem anteriormente construidas, fazendo uso de
materiais manipulaveis. Por outro lado, o Programa (Fontoura, 1965) deixa claro que
espera que o0 aluno saiba usar barras horizontais ou circulos para fazer
representacbes graficas, sem dar énfase as estruturas de comparacao,

conservacao, seriacao ou classificacao.

Em sintese, nossas analises iniciais mostram que o Programa (Fontoura,
1965) e a Proposta Metodolégica — 1° grau — 32 série (Rio de Janeiro, 1978)
divergem nos objetivos referentes a constru¢cdo do conceito de fracdo no 3° do
Curso Primario. Tal fato se caracteriza na condu¢édo do ensino e da aprendizagem,
ou seja, as obras do LC, sob forte influéncia do MMM no Brasil, tratam os conceitos
matematicos relacionando-os de forma que novas estruturas sdo construidas a
partir de estruturas anteriormente estabelecidas. Enquanto o Programa (Fontoura,
1965) tem foco na constru¢cdo de uma aritmética prética para a resolucdo de

problemas do cotidiano, com foco nas operagbes e no calculo mental, levando o
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aluno a construir estratégias que ampliem essa habilidade.

Concluindo, podemos dizer que os saberes objetivados apresentados na
publicagdo do LC sustentam a caracterizagdo de uma matematica a ensinar fragéo e
uma matematica para ensinar fragdo — cognitivista, estruturalista —, nas décadas de
1960 e 1970, ou seja, a articulacdo destes saberes determina o0s saberes

profissionais do professor que ensina matematica.

Em estudos futuros, temos interesse em buscar as apropriacdes das ideias

de Zoltan Paul Dienes feitas pelos reformuladores de curriculos do LC.
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