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Resumo

O presente trabalho insere-se no projeto “Lourenco Filho e a Matemadtica da Escola
Nova”, apresentando resultados iniciais da pesquisa referente a producdo impressa deste
educador voltada para o ensino de Aritmética, quando diretor da Biblioteca de Educacdo da
Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo. Pauta-se na Historia Cultural como referencial
tedrico-metodoldgico e nos conceitos de representacdo e apropriacdo defendidos por Roger
Chartier para compreender a complexa trama que envolve a implantacdo de novas propostas

pedagdgicas.

Introducao e problematica da pesquisa

Nossa pratica pedagdgica nos permite observar que o discurso sobre o ensino de
qualidade ¢é fortemente relacionado a “novas propostas de ensino”, centradas nos métodos.
Diante do “novo”, hd os que defendam as mudancas e os que apoiem as permanéncias. Esse
dilema ndo ¢ uma questdo atual, nem no cotidiano escolar, nem nas politicas publicas da

histéria da educagdo no Brasil. Diante das estratégias® de implantacdo de novas propostas
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Projeto desenvolvido como pesquisa de mestrado académico no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo e Satde da
Universidade Federal de Sao Paulo — Campus Guarulhos no dmbito do Nicleo Tematico “A educa¢io matemética no
universo da crianga e do adolescente: problemas cronicos e perspectivas atuais”

? No sentido defendido por Michel de Certeau em A invengdo do cotidiano
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pedagdgicas, hd sempre tdticas™ dos diferentes atores do sistema educacional.

Lourenco Filho € responsavel pela organizacdo da Biblioteca de Educacio para a Cia.
Melhoramentos de Sdo Paulo de 1926 a 1970, periodo que engloba o inicio do movimento
escolanovista no Brasil, seu desenvolvimento e a passagem para as influencias construtivistas

que despontam no pais a partir dos anos 1970 (MIGUEL e VILELA, 2008).

O presente trabalho, desenvolvido no ambito da historia da educacdo matematica
insere-se no projeto Lourenco Filho e a Matemdtica da Escola Nova, de Wagner Rodrigues
Valente’ e objetiva analisar a producdo impressa deste educador referente ao ensino de
aritmética na colecdo Aprenda por si! Na investigacdo dessa pesquisa espera-se encontrar
propostas de mudancgas ligadas aos ideais escolanovistas. No entanto, temos observado
permanéncias associadas a voga pedagdgica anterior ou intuitiva, levando nossas reflexdes de
encontro com as ideias de Chartier (1996) sobre as dificuldades para que ocorram rupturas em
culturas ja instituidas, revelando a complexa dindmica que envolve as transformagdes dos

saberes escolares em face de novas pedagogias.

O movimento da Escola Nova tem inicio no final do século XIX na Europa e Estados
Unidos e seus reflexos repercutem no Brasil no inicio do século XX. Em Grandes
Educadores do BrasilS, Diana Vidal fala sobre trés dimensdes distintas que envolvem o
movimento: a pedagdgica, a politica e a filosdéfica. Na dimensao pedagdgica temos a defesa
da escola ativa, onde a crianca passa de receptor a agente de conhecimento, construindo seu
conhecimento a partir da acdo e tendo o professor como mediador. A dimensdo filosofica
caracterizava-se pelas disputas entre catdlicos e escolanovistas, a partir de 1930/32. Havia
grande discussao sobre os principios da educacdo entre catdlicos e pioneiros da educacdo
nova, refletida nos manuais. Era o conflito entre escola publica e particular, laica e catdlica. A
dimensao politica € exclusividade da Escola Nova no Brasil, inico lugar do mundo em que €
Estado, na medida em que é politica de educagdo, enquanto nos outros paises eram

experiéncias pontuais ocorridas nas institui¢des de pesquisa ou escolares. Isso devido ao fato

? idem
* Um dos lideres do GHEMAT — Grupo de Pesquisa de historia da educacio matemdtica no Brasil.
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Documentario: Documentario Grandes Educadores do Brasil, disponivel em
http://www.youtube.com/watch?v=UJQxKTbMTgs



de Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, grandes educadores relacionados
diretamente ao movimento escolanovista brasileiro, terem ocupado cargos politicos no

cenario educacional brasileiro.

A imensa producdo de Manoel Bergstrom Lourengo Filho € inventariada por Carlos
Monarcha e Ruy Lourenco Filho em Por Lourengo Filho: uma biobibliografia. Colaboraram
para este trabalho nomes de referéncia na Histéria da Educac@o e na histéria das disciplinas
no Brasil como Diana Gongalves Vidal e Maria do Rosario Longo Mortatti. Esta, tendo foco
na andlise da produc@o de Lourenco Filho referente a leitura e escrita, apenas menciona sua
producdo sobre educacdo matemadtica: a cole¢do Aprenda por si! e Nova Tabuada e Nogoes de

Aritmética.

Nao foi mencionado na obra de Monarcha e Ruy, mas ha também Mapas pra o ensino
de Aritmética — “Parker” nas escolas primdrias, reorganizado por Lourenco Filho. Nao ha no
impresso consultado o ano de sua producdo, mas na apresentacdo faz referéncia a seu uso ser

feito juntamente com Aprenda por si!, que teve publicacdo a partir de 1941.

Como informa Valente (2012), em Por Lourenco Filho: uma biobibliografia
percebemos que a producdo de Manoel Bergstrom Lourenco Filho e a quantidade de
referéncias sobre esse educador € bastante extensa, no entanto essa obra ndo apresenta andlise
em relacdo a educacdo matemadtica, motivando a necessidade de realizar um estudo mais
acurado sobre a producdo de Lourenco Filho e a contribuicdo desse autor em termos deste
campo de conhecimento. O presente projeto foca a representacdo de educagdo matemadtica
postulada pelo movimento da Escola Nova e as apropriagdes de Lourengo Filho referentes ao
ensino desta disciplina frente a matemadtica escolanovista, analisando os reflexos desta
apropriacdo em sua produgdo impressa para o ensino de aritmética, focando a Colecdo
Aprenda por si!. Mapas para o ensino de Aritmética — “Parker” nas escolas primdrias sera
analisado em outro subprojeto de “Lourenco Filho e a Matematica da Escola Nova” e Nova
Tabuada e Exercicios de Aritmética é publicado a partir de 1958, quando a voga pedagdgica

escolanovista comegava a perder espacgo.

Analisando as fontes que forem encontradas no percurso da pesquisa, novas questoes
podem ser levantadas sobre a aritmética encontrada em Aprenda por si!. A principio, nossas

questdes sdo: Pode-se dizer que a aritmética de Lourenco Filho enquadra-se na perspectiva da



escola ativa? Em todas as edicdes, os contetidos, os conceitos e as propostas de atividades
matemadticas sdo iguais? Se houver alteragdes, quais sdo? O que apresenta cada livro da Série
Aprender por si! como conteido, conceito e proposta de atividade matematica? A que método
de ensino podem ser associadas as propostas de ensino de aritmética encontradas nos
impressos orientados por Lourengo Filho? Quais foram as apropriacdes feitas por Lourengo

filho para a matemdtica da Escola Nova?

Ferramental tedrico-metodolégico

A realizacdo da pesquisa ird buscar fontes no Arquivo Pessoal Lourenco Filho
(CPDOC-FGV), em entrevista a familia de Lourencgo Filho, na biblioteca pessoal da familia,
nas obras didatico-pedagdgicas para o ensino de matemadtica de autoria de Lourenco Filho,
encontradas em todas as suas diferentes edi¢cdes no Acervo da Editora Melhoramentos e no

inventdrio de fontes do GHEMAT®.

A andlise das fontes serd pautada na Historia Cultural, segundo o historiador francés
Roger Chartier, tomando-se como defini¢do de cultura as “préticas ordindrias através das
quais uma sociedade ou um individuo vivem e refletem sobre sua relagdo com o mundo, com

os outros ou consigo mesmo” (CHARTIER, 2007 apud VALENTE, 2012, p.7).

Chartier (2007), influenciado pela producdo de Lucien Febvre e Marc Bloch nos anos
1930 e pelas geracdes subsequentes dos Annales fundamenta a partir do final dos anos 1980 a
constituicdo da historia cultural, uma das vertentes da historiografia da educagdo atual no
Brasil, fruto da maior aproximagao deste campo a histéria e progressivo afastamento da

filosofia (Vidal, 2003).

Conceitos importantes defendidos De Certeau (1998) como estratégias e tdticas sao
fundamentais para o desenvolvimento de conceitos trazidos por Chartier (2007), como

representagdo € apropriacdo. A partir desse referencial, documentos legais ou as normas sao

°A educacdo matemadtica na escola de primeiras letras - 1850-1960 — um inventdrio de fontes, Wagner Rodrigues Valente
(org) GHEMAT, jun/2010



considerados importantes, mas ndo suficientes para desvelar o que realmente acontece na
pratica ou as “taticas” de resisténcia. A andlise das préticas podem revelar permanéncias e

apropriacdes das normas estabelecidas.

O referencial tedrico pautado na histoéria cultural requer que seja revista a metodologia
de construgdo e escrita da historia. Chartier (2007) se preocupa em constituir a cientificidade
da leitura das fontes e das novas categorias de andlise do historiador. Nessa perspectiva, o
trabalho investigativo do historiador assemelha-se ao do antropdlogo, na medida em que,
como aponta Geertz (1989), etnografia é construir uma leitura. O etnégrafo anota o discurso e
explora as fontes para transformd-las em algo pesquisavel, que possa ser consultado
posteriormente. Nesse sentido, cultura é um texto, construido a partir da “descri¢dao densa” do

objeto ou da andlise das fontes, com cardter interpretativo e passando por uma significacdo.

Sobre a producio de Lourenco Filho para a aritmética escolar

Aprenda por si! sdo impressos publicados a partir de 1941, nove anos apds o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, indo até 1952. A colecdo é composta por Série A
preliminar, com 25 exercicios de aritmética, série B, com 20 exercicios e problemas médios e
série C com exercicios e problemas fortes. Teve tiragem total em torno de 30 mil exemplares,
onde percebemos a preocupacdo com graduacdo em cada série, com o aumento da
dificuldade.

Mapas: pra o ensino de Aritmética — “Parker” nas escolas primdrias foi encontrado
em inventdrio feito por pesquisadores do GHEMAT no Acervo Melhoramentos. Estou
investigando maiores informacgdes sobre essa producao.

Nova taboada e nogées de aritmética tem inicio de publicacdo em 1958 e permanece
até 1983, tendo inicio em contexto politico populista e se estendendo por todo o periodo de
ditadura militar no Brasil. Teve tiragem total de mais de um milhao de exemplares.

Essas sdo as trés produgdes impressas sob orientacdo de Lourenco Filho quando
diretor da Biblioteca de Educacdo da Editora Melhoramentos encontradas até o presente

momento. Delas nos ateremos a andlise de Aprenda por si!, conforme justificado



anteriormente.

Aprenda por si!

O material e publico alvo

Analisando o material encontrado até o momento, percebemos que a producdo do
material focava tanto professores como alunos. Em inventirio do GHEMAT (VALENTE,
2010) encontrei os cadernos de exercicios da série Aprenda por si! Na apresentacdo do

material encontramos:

APRENDA POR SI! é um novo tipo de material de ensino que visa facilitar o
trabalho de professores e alunos.

O material compreende séries de cartdes impressos e cadernos de papel transparente,
organizados separadamente para as variadas disciplinas a que se possa aplicar, e
segundo a graduacdo do ensino que, a cada uma convenha. Seu emprego ¢é facilimo:
o aluno coloca sob o papel transparente o cartdo voltado na face que traz impressas
as questdes ou exercicios; interpreta essas questdes e as resolve, escrevendo entdo os
resultados ao lugar indicado. Voltando depois o cartdo, compara ele préprio os
resultados do que produziu, com os resultados exatos, que figuram na outra face do
cartdo. O arranjo tipogréfico faz aparecer junto da resposta do aluno, a resposta
exata em cada caso.

Sugestoes metodolégicas

Estimula a autocorre¢do por parte do aluno, que € tida como uma das vantagens do
material para o professor, apontando também preocupacdo com ‘“ordem, asseio e precisao”,

além da “fraude” dos alunos e “fiscaliza¢do” por parte de professores e colegas.

Material aparentemente tdo simples apresenta, no entanto, admirdveis vantagens:

a) atende a necessidade de terem os professores questiondrios sempre prontos,
convenientemente seriados, para exercicios de fixacdo e verificacdo dos resultados
do ensino; com isso poupa-se tempo e ddo-se hdbitos de ordem, asseio e precisdo
aos escolares;

b) permite que os alunos, esgotado o prazo destinado ao exercicio, verifiquem
eles proprios os seus erros e acertos; isso dd ao material uma fungdo “auto-
corretiva”, de enorme valor educativo, a0 mesmo tempo que permite que todos os
exercicios sejam corrigidos rapidamente, sem maior esforco do professor;



c) evita que, nos exercicios de treino ou verificacdo, os alunos possam fraudar
os resultados; para isso, um sinal bastante visivel existe na face do cartdo em que
aparecem os exercicios, permitindo discreta fiscalizagdo por parte dos professor e
dos escolares entre si.

Sdo apontadas também variacdes de seu uso, onde percebemos preocupacdo com a
avaliagdo do professor para “insistir nos pontos mais fracos”, com o trabalho multisseriado
em uma unica sala de aula, com a motiva¢do dos alunos, com a tarefa de casa e com o

atendimento individualizado:

O material pode ter emprego variadissimo:

a) serve para verificacdo imediata dos resultados de explicacdes ou exercicios
orais, rapidamente feita por toda a classe e, por ela mesma corrigida, permitindo ao
professor insistir logo nos pontos fracos mais geralmente encontrados nos trabalhos
dos alunos;

b) serve para ocupagdo das seccdes de uma classe, enquanto o professor
diretamente se ocupa de outra;

c) serve de material de treino constante, o qual , convenientemente motivado,
desperta enorme interesse entre os alunos (exercicios de velocidade, por ex.);

d) permite que o professor tenha sempre a mao séries graduadas de exercicios para
tarefa em casa;

e) permite que o professor verifique o andamento do ensino em todos 0s momentos,
ndo s6 da classe, em conjunto, mas de cada aluno, individualmente, facilitando a
adaptacdo do trabalho pessoal de cada um, na classe ou em casa.

O material é recomendado para suprir a falta de padronizacdo dos programas nos anos
iniciais do ensino primario. A série € graduada, na medida em que vai aumentando o nivel de

dificuldade, conforme a apresentagao:

APRENDA POR SI! é material econdmico. Poupa tempo, poupa folhas de
caderno, constantemente empregado na cépia de exercicios e na feitura. Procure
conhece-lo em todas as séries, e logo o adotard como instrumento indispensdvel ao
seu ensino.

ARITMETICA - Série A — Preliminar

A falta de maior padronizagdo dos programas de ensino primdrio, organizou-
se esta série, para uso tanto no segundo semestre dos primeiros anos, como no
segundo ano. Pode ser utilizada com vantagens, como exercicios de recordacdo e
treino, também em outros anos de ensino. Se entender de conveniéncia, o professor
poderd livremente fazer variar a ordem dos exercicios. Poderd também subdividir os
exercicios a serem feitos, pelas colunas de cada cartdo, segundo o adiantamento dos
alunos.

Procure conhecer a Série B (Exercicios e problemas médios) e a Série C
(Exercicios e problemas fortes).

Na série B, de 1942, temos a mesma apresentacdo do material, vantagens e variagoes e

recomendacdes encontrados na série A.



Conteados abordados

Série A: Contas

diversas envolvendo as quatro operacdes fundamentais e as horas.

Série B: Contas diversas envolvendo as quatro operacdes fundamentais e resolugdes

de problemas.

Primeiras consideracoes

Tomando cuidado com anacronismos, ressaltamos que o discurso de Lourenco Filho

nos anos 1930 refletia a preocupagdo com o “novo’ ou a escola ativa substituir o “velho” ou o

ensino intuitivo. As disputas entre os modelos pedagégicos correntes entre os anos 1920 e

1930 — intuitivo e ativo — s@o demonstradas em correspondéncia entre Jodo Hippolyto de

Azevedo e Sa e Lourenco Filho, que explicita “o fosso existente entre a nova e a velha

educagdo; entre a pedagogia moderna, que fizera a gléria do modelo escolar paulista, e a

pedagogia da escola nova, que vinha tomar o seu lugar” (CARVALHO, 2000, p.115/116).

Jodo Hippolyto havia sido colaborador de Louren¢o Filho na Reforma educacional cearense,

aos moldes de Sao Paulo. em 1922.

Em resposta escrita por Lourengo Filho, percebe-se a sucessao de métodos:

“A principio todo o ensino era verbal. Acreditava-se na magia da palavra, supunha-
se mesmo que ela transmitisse as idéias. Foi ainda um pouco o ensino que ai eu
encontrei (...). Depois do movimento filoséfico da Renascenca, apareceu a nova
concepcdo de formacdo genética do espirito: nada estd na inteligéncia que ndo
tivesse passado pelos sentidos. Como consequéncia direta, o ensino de coisas, pelas
coisas, ou intuitivo. Quanto tempo levou a implantar- se? Séculos e séculos, e ainda
ndo dominou todas as escolas. Do comeco deste século para cd, essa concep¢ao
tende a ser substituida por outra, a de uma filosofia pragmatista (a verdade é a
utilidade), e de uma filosofia vitalista (além das impressdes sensoriais hd um quid,
em cada individuo, que plasma as idéias a sua feicdo). O préprio pensamento para
essa escola é acdo: acdo reduzida, mas acdo. Ag¢do reduzida e sistematizada pela
linguagem, mas atividade. Dai, como conseqiiéncia, ndo se pretender ensinar mais
tdo somente pela acdo das coisas, mas pela acdo do individuo, Unico capaz de
organizar o espirito solidamente, para o seu fim normal: dirigir a acdo.”
(LOURENCO FILHO apud CARVALHO, 2000, p.116, grifos nossos)

Carvalho (2000) aponta ainda que hé contradicdo entre as correspondéncias com Joao

Hippolyto e as que Lourengo Filho trocava com Moreira de Souza, responsdvel pela reforma

da instrugdo publica do

Ceara em 1930.



Diversas no tom, as cartas dirigidas a Jodo Hippolyto e a Moreira de Sousa sdo
complementares nos conceitos que emitem, coincidindo no juizo de que a nova
escola ativa propunha-se, a0 mesmo tempo, como continuidade e como ruptura
relativamente as praticas do ensino intuitivo. Elas discrepam, no entanto, em um
ponto. Na carta a Moreira de Sousa, Lourenco afirma ndo haver escola ativa “sem
mudanga (...) da mentalidade do professor e sem compreensdo da nova psicologia
do comportamento (o behaviorismo dos americanos)”. Ja na correspondéncia a Jodo
Hippolyto, o fosso existente entre a velha e a nova escola ativa é explicado pelo
impacto da “filosofia pragmatista (a verdade € a utilidade) e de uma filosofia
vitalista (além das impressdes sensoriais hd um quid, em cada individuo, que plasma
as idéias a sua feicdo)” (CARVALHO, 2000, p.117, grifos nossos)

Percebemos aqui que Lourengo filho oscilava entre “o0 novo substituir o velho” e “o
novo e o velho coexistirem simultaneamente”. Essas diferencas nas correspondéncias, para
Carvalho (2000), significam uma forma interessante de compreender as estratégias de
divulgacdo da pedagogia da escola nova adotadas por Lourengo Filho no campo editorial.
Nas correspondéncias, ele mencionava “livrinhos” que havia traduzido e feito traduzir que
haviam sido editados como volumes da Biblioteca de Educacdo, colecao organizada por ele
para a Companhia Melhoramentos de Sdo Paulo. Em suas andlises, Carvalho (2000, p.
118/119) coloca os interesses que permeavam as producdes impressas de Lourenco Filho.

[...] o crivo que conforma a Biblioteca de Educagdo ndo € apenas constituido pelas
concepgdes pedagdgicas de Lourengo Filho, mas também pela avaliacdo que fez das
disposicdes, expectativas e competéncias de seu publico leitor — os professores e as
professoras —, o que significa dizer que esse crivo foi também formado pela
avaliacdo que o organizador da cole¢do fez acerca da aplicabilidade dos principios e

preceitos da pedagogia que era reivindicada como nova e ativa para as escolas
brasileiras.

A autora conclui que para atender a ambos os interesses, a estratégia foi a publicacao
de uma série formativa de “cardter geral”, onde sd@o expostas as bases cientificas do ensino e
outra aplicada, onde apresentar-se-iam ‘“os meios praticos de educacdo e ensino [...]”
(CARVALHO, 2000, p.119). Aprenda por si! nos parece atender a este segundo cardter, o
aplicado.

Para analisarmos a permanéncias e mudancas na obra de Lourenco Filho relativa ao
ensino de aritmética, ou seja, as dindmicas de transformacdes do saber em face de uma nova
pedagogia, primeiro € preciso conhecer o que estava posto na educagdo matematica antes da
chegada deste “novo”.

Valente (2012, p.2) aponta como referéncia primeira para o ensino de Aritmética no

curso primdrio brasileiro, indicado pela Assembléia Constituinte de 1823, o texto "Memodria



sobre a reforma de estudos da Capitania de Sdo Paulo", de Martim Francisco Andrada, que
constituia-se em traducdo adaptada da obra de Condorcert, propondo leitura e escrita das
quatro operacgdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des e as no¢des mais

gerais de geometria pratica.

Novas determinc¢des foram postas pela Lei de 15 de novembro de 1827, ficando a

geometria, apds muitas discussdes, fora do curriculo das escolas de primeiras letras.

O projeto seguiu para a Camara dos Deputados e depois de calorosas discussdes
acabou consagrando a matematica a ser ensinada no primdrio: sobretudo, as quatro
operagdes fundamentais da Aritmética. A Geometria ndo deveria integrar os ensinos
rudimentares da Matemadtica na escola de primeiras letras. O contar ficou ligado
diretamente ao aprendizado das tabuadas que sintetizam as operacdes de soma,
subtragdo, multiplicacdo e divisdo (VALENTE, 2006, p. 77 apud VALENTE, ano,

p- 2).

Miguel e Vilela (2008) analisando a matematica escolar brasileira do periodo imperial,
apontam que predominavam as perspectivas mnemonico-mecanicistas que baseavam-se em

memorizagao,

[...] as técnicas algoristas de realizacdo das operacdes fundamentais com os nimeros
naturais, por permitirem operar diretamente sobre os proprios simbolos ou numerais
do sistema, acabaram por tornar supérfluo o uso de fichas e pedras no dbaco, como
também o préprio dbaco. [...] (E dai), o ensino da aritmética foi adquirindo
gradativamente algumas caracteristicas totalmente verbalistas e mecanicistas ao
nivel diddtico-metodoldgico tais como: memorizagdo visual da sequéncia numérica
dos simbolos ou numerais do sistema hindu-ardbico, memorizacdo auditiva da
sequéncia das palavras numéricas correspondentes a esses numerais (contagem ou
recitacdo mecénica sem a presenga de objetos contdveis), escrita dos simbolos do
sistema de numeragdo dissociada das quantidades representadas pelos mesmos e
realizagdo mecénica dos algoritmos das opera¢des fundamentais. (SOUZA,1996

apud MIGUEL e VILELA, 2008, p.100)

Valente (2012) coloca que a partir de meados do século XIX, o idedrio intuitivo passa
a constituir importante papel para mudanca no ensino de Aritmética no primério nos Estados

Unidos e na Europa.

A chegada do idedrio do ensino intuitivo, como ensino ativo, experimental e
concreto construiu uma representacdo para o passado do ensino de Aritmética no
primdrio profundamente negativa. Um ensino abstrato, com uso quase exclusivo de
processos de memoriza¢do, sem utilidade. Tal representacdo, ao que parece, é
decalcada daquela que desencadeou o movimento renovador pedagdgico e que
constituiu o que Buisson chamou de consciéncia pedagdgica de uma época. Também
ela, a Aritmética, imersa nessa escola ineficiente, deveria ser transformada. Ensinada
de outro modo, com materiais onde o ensino fosse o mais concreto possivel, “que é
este 0 meio de tornd-lo vantajosamente compreensivel e agraddvel a espiritos
naturalmente incapazes de abstrair” (VALENTE, 2012, p.3)
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Neste contexto, ganham destaque as Cartas de Parker, que, segundo Valente (2012)
constituiam um conjunto de gravuras com a finalidadde de auxiliar o professor a conduzir
metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro opera¢des fundamentais.

Valente (2012, p.6) coloca que Lourenco Filho, em Introducdo ao estudo da Escola
Nova, aponta Francis Wayland Parker como precursor do escolanovismo, descrendo sua
trajetdria profissional nos Estados Unidos e sua influéncia sobre John Dewey.

A respeito da influencia das Cartas de Parker no ensino de matemadtica no Brasil,
Valente (2012, p.7) aponta que perdurou por muito tempo, sendo recomendadas por Lourengo
Filho, dando suporte ao ensino de matematica na Escola Nova, caindo em desuso a partir do

surgimento dos estudos psicoldgicos de aprendizagem do nimero.

As Cartas de Parker permaneceram como referéncia para o ensino da Aritmética, ao
que parece, por muito tempo. Atravessando a renovagdo pedagdgica que tem no
método intuitivo o seu emblema, as Cartas constituirdo, ainda, suporte para o
escolanovismo no ensino ativo da Aritmética. Trabalhos sobre o ensino de
Aritmética, de Lourenco Filho, por exemplo, recomendardo o seu uso.
Posteriormente, no discurso pedagdgico, elas cairdo em desuso com o surgimento
dos estudos psicoldgicos de aprendizagem do nimero (VALENTE, 2012, p.7)

Percebemos, assim, que a renovagdo do ensino de matemadtica seguindo orientacdes
intuitivas, surgida nos Estados Unidos e na Europa em meados do século XIX, chega ao
Brasil no inicio do século XX, sendo recomendada por Lourengo Filho em Introducdo ao
Estudo da Escola Nova. A respeito do surgimento das perspectivas empirico-intuitivas na
matemadtica escolar, Miguel e Vilela (2008) colocam que foram produzidas sob o
condicionamento direto de uma educacdo escolar que era progressivamente vista e
reconhecida como necessdria na formacao do cidaddo pelos sistemas de ensino. Citando
Diesterweg e Rein colocam que da intui¢do passa-se ao conceito, do particular ao geral, do
concreto ao abstrato, “da intui¢do viva deve o aluno tirar seus conceitos abstratos, pois nada
ha na inteligéncia que ndo tenha estado, antes, nos sentidos” (AEBLI, 1974 apud MIGUEL E
VILELA, 2008, p.101)

Miguel e Vilela (2008) apontam que, segundo Lourengo Filho, o livro de Allison
Norman Calkins, Primeiras licoes de coisas foi oficialmente aprovado para uso nas escolas
normais brasileiras até por volta do ano de 1916, o que atesta que perspectivas empirico-
intuitivas participavam da formacgdo de professores primarios. Os autores descrevem prefécio
de Ruy Barbosa a primeira edicdo brasileira do livro de Calkins (1886), colocando a

11



importancia da inspec¢do real dos objetos, da observagdo. Os autores apontam a concep¢ao do

processo escolar de mobilizagdo da matematica de Calkins:

Habilitado o menino a discernir as coisas pela forma e pela cor, entra a advertir em
dois ou mais objectos, e assim recebe a primeira nogdo de mais de um. E o ponto de
partida no aprender a numeracdo. Em mui verdes anos se obtem essa idéa
rudimentar do numero, a qual, até que a creanga aprenda a contar, parece limitar-se a
um e mais de um. Com o contar objectos se alargam essas idéas elementares, dando
assim a creanga 0s primeiros passos no conhecimento do numero. Desde as
primeiras tentativas de enumerar os objectos, cumpre que comece, pois, a instruccio
da infancia nos elementos de arithmetica. As verdadeiras idéas de numero, como as
de forma e cor, pertencem aos factos cuja concepcdo devemos principalmente ao
sentido da vista. O bom éxito do ensino elementar, neste assumpto, depende da
exhibicdo real dos objectos. Nao ha theoria de nimeros, nem decorar e reproduzir
regras abstractas, que infundam jamais a phericia idéas justas do numero, e a
preparem por meio de bases seguras para o conhecimento pratico da arithmetica.
(CALKINS (1886, p. 296 apud MIGUEL e VILELA, 2008, p.101/102, grifos dos
autores)

Miguel e Vilela (2008, p.102) relacionam as perspectivas empirico-intuitivas ao

movimento associacionista e a cultura escolar.

as perspectivas empirico-intuitivas procuraram fundamentar-se em argumentos
pedagégicos baseados em uma psicologia empirico-indutivista de cunho
associacionista da aprendizagem matemadtica, e diretamente produzidos sob o
condicionamento de préticas culturais propriamente escolares.

Miguel e Vilela (2008) citam depoimento de John Stuart Mill, que escreveu Sistema de
logica dedutiva e indutiva, em 1843, para demonstrar que a percep¢do sensorial e a
experimentacdo (¢ ndo mais a memorizacdo) passaram a constituir elementos basicos
caracterizadores de processos de cultura escolar matemadtica. Para Mill, como para Pestalozzi,
segundo Miguel e Vilela (2012, p.103), a matemadtica nos forneceria leis validas para objetos

de quaisquer naturezas. Sintetizando as perspectivas empirico-intuitivas, os autores colocam:

os objetos da matemadtica sdo concebidos como complexos sensdrio-perceptuais
cujas propriedades ganhariam legitimidade e significacdo pelo testemunho dos
sentidos e pela exploragdo experimental indutiva e, desse modo, a cultura
matematica poderia ser assimilada a cultura cientifica em geral. Como decorréncia
desta forma de se conceber os objetos matemadticos, as praticas escolares de
mobilizacdo dos mesmos passaram a se pautar no programa do behaviorismo
associacionista, para o qual palavras ou cadeias de palavras, tais como exploracdo
sensorio-perceptual, associagdo, imagem mental e repeticdo, desempenhariam
papéis fundamentais.

Pelo que Miguel e Vilela (2008) colocam, ndao hda mudangas significativas quanto as
perspectivas de ensino de matemadtica antes e depois da Escola Nova, tendo em vista que as

empirico-intuitivas perduram de fins do século XIX até os anos 1970.
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Miorim (1998) aponta a variedade de correntes que influenciou o Movimento da
Escola Nova, podendo até serem divergentes, tendo idéias aceitas por todos como o0s
principios da atividade e da introduga@o na escola de situagdes da vida real.

Apesar de o termo Movimento da Escola Nova englobar uma variedade de
correntes pedagdgicas modernas, que podiam até mesmo conter principios
divergentes, € inegdvel que algumas idéias bdsicas eram aceitadas por todos. Dentre
elas estavam o “principio da atividade” e o “principio de introduzir na escola
situacdes da vida real”. Esses principios provocaram uma mudanca radical no ensino
das séries iniciais, em particular no de Matematica. De uma “Matematica do quadro-

negro”, emprestando um expressdo usada por Irene de Albuquerque, passariamos a
uma “Matemadtica de atividade”. (MIORIM, 1998, p._ )

As andlises parciais feitas nas trés publicacdes da Cia Melhoramentos sob orientacao
de Lourenco Filho tem nos indicado maior aproximag¢do com a método intuitivo do que com

os ideais da escola ativa, mas esse € um trabalho que ainda est4 nos seus primeiros passos.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar a pesquisa que se estrutura em torno de
compreender o cenario da formagdo matematica de professores no contexto das Escolas Normais em
Campo Grande. O estudo abrange desde a implantagdo desse modelo de formagdo em Campo Grande,
década de 1930, até a extingdo que, segundo estudos iniciais, ocorreu na década de 1970. A pesquisa
contribui com os estudos do grupo “Historia da Educagdo Matematica em Pesquisa®’(HEMEP) e se
coloca em parceria com o Grupo de Pesquisa em Histéria Oral e Educacdo Matematica® (GHOEM)
que busca mapear a formacdo de professores que ensinam matematica no pais e compreender a
dindmica escolar no contexto do ensino e da aprendizagem de matematica. Como metodologia,
adotamos a histdria oral, que articula fundamentacéo tedrica e procedimentos especificos baseados na
historiografia e em principios éticos voltados a criagdo intencional de fontes na construgdo de
narrativas.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica. Escola Normal. Histéria Oral.

1. Introducéo

Pesquisas sobre a formacdo de professores que ensinam matematica tem se mostrado
de grande importancia na area da Historia da Educacdo Matematica. Dentre os cursos de

formacdo docente estdo as escolas normais, pensadas para a formacdo de professores do

! Campo Grande, no periodo estudado, pertencia a regido sul do estado de Mato Grosso. A criacdo do estado de
Mato Grosso do Sul deu-se com a Lei Complementar n° 31, assinada pelo entdo presidente Ernesto Geisel em 11
de outubro de 1977.

2 0 grupo “Histéria da Educagio Matematica em Pesquisa” (HEMEP) foi criado em 2011. E cadastrado no
CNPQ, certificado pela UFMS e as linhas de pesquisa sdo: Aspectos histéricos do ensino e da aprendizagem de
matematica, Historia da formacdo de professores que ensinam matematica e Historia oral e narrativa. Esta
pesquisa vincula-se a um projeto mais amplo do HEMEP, “Formacio de Professores que ensinam Matematica:
um olhar sobre o Mato Grosso do Sul”, financiado pelo CNPq.

® O GHOEM ¢é um grupo de pesquisa interinstitucional cadastrado no CNPQ e formado em 2002. As linhas de
pesquisa sdo: Andlise de livros didaticos - Hermenéutica de Profundidade; Histéria da Educacdo Matematica;
Histéria Oral e Educacdo Matemadtica; Historia Oral, Narrativas e Formagdo de Professores: pesquisa e
intervencdo; Escolas Reunidas, Escolas Isoladas: Educagdo e Educagdo Matematica em Grupos Escolares; e IC-
GHOEM.
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ensino primario, e criadas na primeira metade do século XIX*. Este modelo de formagéo
passou por fases de instabilidade durante o tempo em que esteve em funcionamento.

A preocupagdo com a formagdo de professores aparece de forma significativa,
segundo Saviani (2009) ap6s a Independéncia do Brasil (efetivada em 1822), quando comeca
a se pensar sobre a instrugdo da populacéo brasileira.

Com 0 movimento de descentralizacdo do poder, o Ato Adicional de 1834° tornou o
ensino primario de responsabilidade das provincias e, com a expansdo do ensino publico,
surgiu a necessidade de se pensar em um curso de formacdo de professores para atender a
demanda de docentes, as escolas normais, escolas de nivel médio para formacgdo de
professores primarios em expansdo nos paises europeus. Inicialmente essas instituicfes se
preocupavam apenas com o dominio dos conteldos a serem ensinados no ensino primario e,
em geral, eram inferiores ao ensino secundario, tanto no contetdo quanto na durag@o do curso
(TANURI, 2000).

Durante o século XIX, o funcionamento das escolas normais nas provincias brasileiras
foi bastante instavel, visto que estas ficavam sujeitas a um constante processo de criacao e
extingdo, sendo fechadas ora por falta de alunos ora por falta de continuidade administrativa.
Estes cursos s6 apresentaram progresso a partir do periodo republicano® e o modo como esses
cursos se organizaram recebeu uma forte influéncia da reforma da instrugcdo publica ocorrida
no estado de Séo Paulo, efetivada em 1890 (SAVIANI, 2009). Ainda segundo Saviani (2009),
os reformadores paulistanos defendiam uma boa formacdo para os professores atuarem em
sala de aula para se ter um ensino eficaz. Nessa perspectiva, enriqueceram 0s conteldos
ensinados nessas instituicoes, destacando-se 0s exercicios de pratica docente, com a criacao
de uma escola-modelo anexa a Escola Normal.

A reforma ocorrida no estado de Sdo Paulo tornou-se referéncia para outros estados
brasileiros, entretanto, apesar de se considerar importante a formacéo de professores com o
devido preparo didatico e pedagdgico nas escolas normais, 0 que se viu nessas instituicoes foi
a predominancia do modelo de ensino centrado na preocupacdo com o dominio dos contetdos
a serem ensinados (TANURI, 2000; SAVIANI, 2009).

*As Escolas Normais foram criadas com o Ato Adicional de 1834, que concedeu as Assembleias Legislativas
provinciais o poder de elaborar o seu proprio regimento, desde que respeitassem as imposic¢oes gerais do Estado.
Em relacdo a instrugdo publica, repassou as provincias o direito de criar estabelecimentos proprios, regulamentar
e promover a educacgao primdria e secundéria.

® O Ato Adicional de 1834 concedeu as Assembleias Legislativas provinciais o poder de elaborar o seu proprio
regimento, desde que respeitassem as imposi¢des gerais do Estado. Em relacdo a instrucdo publica, repassou ao
poder local o direito de criar estabelecimentos prdprios, regulamentar e promover a educagdo primaria e
secundaria.

® Periodo compreendido entre 1889 e 1930.



E importante ressaltar que a responsabilidade tanto pelo ensino primario quanto pela
formacdo de professores era dos estados, ndo havendo uma padronizagdo desses Cursos.
Porém, na década de 1920 podemos perceber um movimento defendendo a organizacao e
uniformizacdo desses cursos a nivel nacional, como foi o caso da Conferéncia Interestadual
do Ensino Primario, que aconteceu em 1921. No entanto, as normas para a implantacéo e
organizacéo das escolas normais foram oficializadas somente em 1946’, com a Lei Organica
do Ensino Normal.

As escolas normais permaneceram como 0s principais estabelecimentos de formacao
de professores das séries iniciais até a década de 1960 e foram extintas com a publicacdo da
lei n° 5.692/71 de Diretrizes e Bases da Educacdo e substituidas pela habilitacdo especifica de
2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau (SAVIANI, 2009).

Essa teméatica vem sendo abordada por diversas pesquisas, em particular, pelas
investigacbes do GHOEM, que buscam mapear a formagdo de professores que ensinam
matematica no pais, e do Grupo HEMEP, que langa um olhar sobre essa temética buscando
constituir um cenario da formacao desses professores no estado de Mato Grosso do Sul.

Em Campo Grande, a Escola Normal foi implantada em 1930 no governo de Anibal de
Toledo®, via Escola Normal Joaquim Murtinho (inicialmente reconhecida como Escola
Normal de Campo Grande), sendo a primeira instituicdo publica de formacdo de professores
na regido sul do estado (PESSANHA e ARAUJO, 2009), e via Escola Normal Dom Bosco,
instituicdo particular mantida por freiras salesianas. Contudo, em 1930 funcionou na Escola
Normal Joaquim Murtinho apenas o Curso Complementar, que abrangia as seguintes
disciplinas: Portugués, Ciéncias Fisicas e Naturais, Matematica, Geografia e Historia do
Brasil, e Desenho. O inicio do curso normal deu-se em 1931. Em relacdo a Escola Normal
Dom Bosco, encontramos registros de provas finais da 1% e 22 séries do curso normal em
1931, o que nos dé indicios de que o curso normal comecou a funcionar em 1930.

Ainda segundo Pessanha e Araujo (2009), a implantacdo do curso publico Campo
Grande ocorreu a partir da mobilizacdo de grupos politicos do sul do estado de Mato Grosso,
da necessidade da criacdo de instituicdes escolares para atender a demanda de alunos e cursos
de formacdo de professores primarios. Com a inauguracdo da estrada de ferro, em 1914,
Campo Grande passou a atrair imigrantes, comerciantes e fazendeiros, tornando-se o centro

de operacdes comerciais da regido sul do Estado de Mato Grosso, levando a cidade a um

" O marechal Eurico Gaspar Dutra, eleito presidente apés a deposicdo de Getilio Vargas, assumiu o poder em
1946 e nesse mesmo ano foi promulgada uma nova Constituicdo determinando a obrigatoriedade do ensino
primario e dando a Unido a capacidade legal sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional.

®22/01/1930 a 30/10/1930.



processo de modernizacdo e urbanizacio (RODRIGUEZ e OLIVEIRA, 2009; PESSANHA e
ARAUJO, 2009).

Com relagdo ao funcionamento desses cursos em Campo Grande, podemos dividi-lo
em duas fases: a primeira compreendida entre 1931 e 1937 (tendo formado a ultima turma em
1940), e a segunda, a partir de 1947, sendo restabelecida oficialmente, durante o governo do
interventor José Marcelo Moreira®, com o Decreto-Lei n° 834. H4 indicios de que em 1973 o
Grupo Escolar e a Escola Normal Joaquim Murtinho foram integrados, criando-se assim a
Escola Estadual de 1° e 2° graus Joaquim Murtinho. Os Gltimos registros de atas de provas
finais da Escola Normal Auxiliadora sdo de 1971. Assim, o periodo a ser estudado na
pesquisa compreende, inicialmente, desde a implantacdo até a extincdo dessas escolas
normais.

Estudos encontrados, relacionados a formagédo de professores nessas instituicbes em
Campo Grande — como as de Araujo (1997), Rodriguez e Oliveira (2009) e Pessanha e Araujo
(2009) — abordam questdes relacionadas ao ensino de didatica, ao processo de implantacdo e
questdes politicas, no entanto trazem poucas informacdes sobre a Escola Normal Auxiliadora.
Seguindo essa vertente, essa pesquisa busca contribuir para com as discussdes acerca da
formacdo de professores, dindmica das escolas normais, entre outros, trazendo a cena a

especificidade da formacdo matematica desses profissionais.

2. Sobre a pesquisa

Essa pesquisa sobre a formacdo matematica de professores primarios é de abordagem
qualitativa, o que exige do pesquisador desenvolver uma postura especifica durante o estudo,
uma postura que reconheca a sua subjetividade e, com isso, o leve a ter o cuidado de explicitar
e justificar suas opc¢oes tedricas e metodologicas ao longo de seu trabalho.

Por ser uma pesquisa historiografica, precisamos explicitar o que entendemos por
Histdria e documentos historicos. Entendemos a Historia como o estudo do homem no tempo
(BLOCH, 2001), vivendo em comunidade, como uma construcdo discursiva, uma leitura do
passado a partir de vestigios deixados por ele. Assim, € uma ciéncia que ndo pode ser
considerada como estudo do passado, visto que é dirigido por questionamentos do presente e
gue o conhecimento/construcdo do passado esta em desenvolvimento, transformando-se e se
aperfeicoando (BLOCH, 2001).

%1946 a1947.



Nessa perspectiva, ndo existe “a historia verdadeira”, mas versdes historicas criadas a
partir de fontes que, ao serem mobilizadas, tornam-se documentos para a pesquisa e
respondem as questBes formuladas por aquele que as estuda. Quanto a escolha das fontes,
nenhum objeto historico possui “[...] uma documenta¢do consagrada que ndo possa Ser
substituida por outra ou mesmo € constituida de um conjunto de eventos que ndo possam ser
substituidos por outros [...]” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007, p.156).

O objeto historico, portanto, sofre uma desmaterializacdo tornando-se problematico e,
como as fontes sdo sempre produzidas e lidas com uma intencionalidade, ndo ha uma
perspectiva de busca das origens ou de marcas como grandes nomes e datas especificas (que
Alfredo Bosi chamaria de pontas de icebergs).

Para construir um cenario da formacdo matematica de professores no contexto das
Escolas Normais em Campo Grande, lancamos um olhar para a formagéo proposta por estas
instituicdes, contemplando como os professores eram preparados para dar aula de matematica
no ensino primario, 0s conteddos propostos para sua formacao e a literatura indicada nesse
processo. Além disso, optamos também por investigar quem foram os professores formadores
dessas instituic@es, quais as influéncias educacionais trouxeram, visto que estudos iniciais nos
ddo indicios de que muitos professores vieram de outras regibes para dar aula na Escola
Normal Joaquim Murtinho, principalmente de Cuiaba, ou foram contratados por influéncia
politica.

Compartilhando a ideia de Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) e de Goldenberg
(2003) de que os individuos representam em seus atos singularidade da universalidade de
modelos sociais, buscamos entender o cenario da formacdo de professores primarios a partir
de quem o vivenciou, como alunos, professores e diretores. Nessa perspectiva, 0S
depoimentos orais podem ampliar a compreensdo das transformacdes nas instituicdes visadas,
da forma como as pessoas experimentaram essas mudancas e levantar discussdes sobre essas
experiéncias de forma mais geral.

Assim, optamos pela historia oral como metodologia de pesquisa, cuja caracteristica
principal é a criacdo intencional de fontes a partir de situacfes de entrevistas. Ao optar pela
historia oral como metodologia admitimos alguns pressupostos historicos ja citados
anteriormente e, nesse sentido, o pesquisador deve reconhecer a impossibilidade de construir
“a histdria”, mas buscar uma constru¢cdo de um cendrio histdrico a partir de depoimentos de
pessoas que vivenciaram determinadas situacfes, sem desprestigiar, no entanto, outras fontes
como as escritas e pictograficas (GARNICA, 2005). Em nosso caso, especificamente, as atas

encontradas no acervo de uma das escolas normais em estudo.



Essa metodologia envolve procedimentos especificos*® como: mapeamento e contato
de/com possiveis interlocutores no contexto da investigacdo, elaboracdo de um roteiro de
apoio para entrevista, gravacdo do momento da entrevista (geragdo de uma fonte oral),
transcricdo, textualizacdo e carta de cessdo (para utilizacdo da fonte criada por esta e outros
pesquisadores).

Estudos iniciais acerca da Escola Normal Joaquim Murtinho comegaram a ser
realizados em 2011, em nivel de monografia. Contamos, até 0 momento, com as seguintes
fontes: atas dos exames trimestrais e finais, livro de portarias, registro de nomeacfes de
funcionarios, livro de registro de diplomas de alunos, registro de correspondéncias, livro
ponto, e registro de funcionarios e professores, todos da Escola Normal Joaquim Murtinho,
além de um livro doado por uma ex-aluna. Quanto a Escola Normal Auxiliadora, temos um
caderno da disciplina de metodologia doado por uma ex-aluna e, devido a poucas pesquisas
sobre essa instituicdo e ndo por ndo termos sido autorizados a mapear nomes de alunos,
professores e diretores no acervo do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, temos poucas
informacGes até o momento. Nesse acervo conseguimos levantar apenas informacoes sobre as
disciplinas do curso de formacao desses professores e nimero de matriculas. Por esse motivo,
apresentamos neste texto apenas informacdes da pesquisa referente a Escola Normal Joaquim
Murtinho.

A partir desse levantamento material realizamos um mapeamento de ex-alunos,
diretores e professores para entrar em contato e perguntar se eles tém interesse em colaborar
com a pesquisa. Ja realizamos uma entrevista com uma ex-aluna da Escola Normal Joaquim
Murtinho e que esta na fase de transcricdo. As outras entrevistas serdo realizadas
posteriormente, visto que pretendemos acrescentar nos pProximos roteiros assuntos
importantes que podem surgir dessa primeira entrevista.

Como ja citamos anteriormente, o ensino normal em Campo Grande pode ser dividido
em duas fases. Nao sabemos até 0 momento o motivo que levou a desativacdo das escolas

normais em 1937, mas foi reaberta ap6s a Lei Organica do Ensino Normal e o depoimento de

90O roteiro de apoio da entrevista deve conter perguntas geradoras, necessarias para entender a tematica
pesquisada. Para a elaboracdo desse roteiro alguns cuidados devem ser tomados, como evitar questionarios
rigidos, elaborar perguntas que provoguem respostas e formular perguntas longas e diretas (DELGADO, 2006).
A transcricdo exercita um cuidado de procurar registrar no papel detalhes do momento da entrevista, procurando
manter entonaces, vicios de linguagem, pausas, siléncios. A textualizacdo, por sua vez, é considerada aqui
como um exercicio de edi¢do da transcricdo, na qual as ideias sdo reorganizadas, as pausas e vicios excessivos
sdo retirados e, em nosso caso, também serdo retiradas as questdes feitas aos entrevistados. Esses procedimentos
visam & construcdo de uma narrativa de leitura mais fluente e uma busca uma maior aproximagéo do pesquisador
com as ideias do depoente, o que faz com que esse momento seja reconhecido como um exercicio analitico.



um ex-diretor da Escola Normal Joaquim Murtinho nos da indicios do carater de urgéncia de
sua reabertura:

Em 1947, a Lei 834 de 31 de janeiro de 1947 cria a Escola Normal Joaquim
Murtinho de Campo Grande. Nesse tempo era interventor federal José
Marcelo Moreira. Em 18 de fevereiro de 1948, considerando gritante a falta
de normalistas do Estado, o Governador Arnaldo de Figueiredo, através do
Decreto 410, determinou sua instalagdo e imediato funcionamento. (ROSA,
1990, p. 49)

Inicialmente esta instituicdo funcionou em condicGes precarias devido ao mau estado
de conservacdo do prédio onde estava e dos moveis. O inicio do curso normal deu-se em
1931, apesar de ter sido implantando em 1930, e tinha duragdo de quatro anos e, quanto ao
curriculo, a instituicdo seguiu os moldes das escolas do Rio de Janeiro (capital federal na
época) e de Sdo Paulo (CAVALCANTE; OLIVEIRA, 2006). As disciplinas de matematica,
ora intituladas Matematica ora Aritmética e Algebra, eram trabalhadas na 12 e 22 séries
durante a primeira fase do curso normal, enquanto as disciplinas de Didatica', Pedagogia'
eram desenvolvidas nos dois ultimos anos.

Na segunda fase, as disciplinas foram organizadas nos moldes da Lei Organica do
Ensino Normal, o qual determinava duracédo de trés anos de curso na Escola Normal, podendo
ser realizado em dois anos. Na Escola Normal Joaquim Murtinho foi adotado o curso com
dois anos de estudo intensivo, pois de acordo com o Decreto-Lei n° 410 de 18/02/1948 esse
modelo conciliava com os interesses financeiros do Estado.

Informacdes encontradas no acervo da Escola Normal Joaquim Murtinho apontam um
elevado indice de desisténcia do curso, durante a década de 1930. A primeira turma de
normalistas a se formar tinha onze alunos, sendo que desses apenas seis faziam parte da turma
inicial, outras cinco alunas ingressaram posteriormente, por motivo de transferéncia ou outros.
Dos doze alunos que iniciaram o curso em 1932, oito se matricularam no 2° ano e, destes,
apenas seis no 3° ano, indicando uma desisténcia da metade da turma até o 3° ano. Nas turmas
havia a predominancia de mulheres e leituras realizadas acerca das escolas normais no pais
indicam que, entre 0s motivos que poderiam levar a desisténcia do curso estao as dificuldades
financeiras (pois muitas vinham do interior do estado) e o casamento.

Ainda sobre a Escola Normal Joaquim Murtinho, percebemos uma forte influéncia
exercida por politicos nas nomeacdes, eleicbes e demissbes de funcionarios da escola,

prevalecendo as questbes politicas sobre os assuntos do ensino, desvalorizacdo salarial da

1 A disciplina de Didatica em alguns momentos foi registrada como Didatica e Histéria da Educagéo.
12 pedagogia foi registrada em 1937 como Psicologia e Pedagogia.



profissédo docente, falta de investimento na educagdo, bem como a instabilidade da carreira
por conta dos interesses politicos.

Esta pesquisa faz parte de um projeto mais amplo intitulado "Formacdo de professores
que ensinam matematica: um olhar para o Mato Grosso do Sul”, financiado pelo CNPQ.
Esperamos que esse estudo ajude outros estudos na construgdo de um cenario de formacéo de
professores nas Escolas Normais e, de uma forma mais ampla, contribua para um
mapeamento das iniciativas e estruturas para efetivacdo da formacdo de professores que
ensinam matematica no pais. Ao identificar propostas governamentais e praticas de
subversdo, pretende-se contribuir, junto a outras pesquisas na linha de Histéria da Educacédo
Matematica, para estruturagdo de politicas publicas que dialoguem com o0s interesses e

condi¢des dos professores em formacgdo e/ou exercicio.
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo apresentar resultados parciais da pesquisa referente a formacao
matematica do professor primario dada nos Institutos de Educacdo do Rio de Janeiro e Sdo Paulo, fazendo-se a
analise dos programas de ensino publicados de 1933 a 1937 no Instituto de Educagdo Caetano de Campos em
Sao Paulo e o programa de 1937 do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. Os documentos também utilizados
foram: livro de Atas da Congregacédo do Instituto de Educacdo “Caetano de Campos” (1933-1938), a legislacéo e
alguns livros e manuais constantes na bibliografia desses programas. Esses documentos estdo sendo analisados
na perspectiva da Hist6ria Cultural no intento de transforma-los em fontes, por meio de problematizacdes e
relacionamentos entre eles. Ambos os Institutos foram de relevante importancia na construcdo de novos
paradigmas educacionais, inclusive em relagdo a formacdo matematica de futuros professores primarios,
entretanto, ndo ficaram isentos de embates entre o “novo” e o “velho”. Observaram-se diferencas e similitudes
entre os Institutos em suas estruturas, bem como nos discursos, apropriacdes e representacdes dos responsaveis
pela formacdo matematica dos normalistas.

Palavras chave: Formacdo matematica do professor primario. Instituto de Educacdo. Histéria da Educacédo
Matematica.

Introducéo

A presente pesquisa’, em andamento, refere-se & formacéo do professor primério
para o ensino de Matematica nos Institutos de Educacdo do Rio de Janeiro e Sdo Paulo na
década de 1930. O objetivo da investigacdo € analisar como naquele periodo ocorria a
formagdo matematica dos futuros professores do ensino primario pelos Institutos de
Educagdo®. O modelo estabelecido na criacdo dos Institutos de Educagéo excluia o contetido
de formacdo geral das escolas normais, substituindo-o pela exigéncia do curso secundério

fundamental como pré-requisito para ingresso nos cursos de formacdo. Vale destacar que

Trata-se de sub-projeto do Projeto “A Matematica na formacéo do Professor do Ensino Primario em tempos de
escolanovismo (1930-1960)”, desenvolvido no Programa de Mestrado em Educacdo e Salde da Universidade
Federal de S&o Paulo e financiado pelo CNPgq.

2 No Rio de Janeiro criado pelo decreto n. 3810 de 19/03/1932 e em S&o Paulo pelo decreto n. 5846 de
21/02/933, ambos posteriormente incorporados pela Universidade do Brasil e Universidade de Sdo Paulo
respectivamente.



esses Institutos foram concebidos para resolver as deficiéncias de formagdo das Escolas
Normais que “pretendendo ser, ao mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cultura
profissional, falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (VIDAL Apud SAVIANI, 2009,
p. 145).

No Rio de Janeiro, até entdo Distrito Federal, Anisio Teixeira reorganizou a Escola
Normal no Instituto de Educacgéo, na época em que ocupava o cargo de secretério da educagédo
do Rio de Janeiro, criou “uma instituicdo moldada a partir do Columbia University Teachers
College, em Nova lorque, onde ele realizou um curso de mestrado” (DAVILA, 2005, p. 15).
Em S8o Paulo, em 1933 ocorreu a reforma de Fernando de Azevedo que também criou as
bases e organizagdo de funcionamento do Instituto de Educacdo onde a partir dai: “Estava
definido o modelo a ser adotado progressivamente por outras unidades da Federacéo,
configurando-se as grandes linhas que informariam a organizacao dos cursos de formacéo de
professores até a Lei 5692/72” (TANURI, 2000, p. 73-74).

Pesquisas (ROMANELLLI, 1978; RIBEIRO, 1990; TANURI, 2000 e SOUZA, 2009)
analisam a educacao brasileira no periodo da Escola Nova®, oferecem o contexto geral ao qual
ela estava inserida, apresentando as relacGes politico-educacionais em voga, 0s impactos
causados pela nova metodologia e sua aplicagdo, bem como as dificuldades encontradas por
professores de diversas disciplinas em colocarem em pratica 0s novos conceitos pedagdgicos,
entre outros. Entretanto, praticamente inexistem, investigacdes especificas acerca da formagéo
matematica dos professores primarios. Valente (2010) em sua tese de Livre Docéncia
investigou a questdo da formagdo matematica do professor primério em um periodo anterior
ao que o presente projeto intenta examinar criticamente.

A base tedrico-metodoldgica da investigacdo apdia-se na Histdria Cultural, que nas
palavras de Roger Chartier: “(...) tem por principal objeto identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a
ler” (CHARTIER, 1990, p. 17). E como documentos de pesquisa serdo analisados: livros
didaticos, manuais de ensino, diarios de classe, exames, provas, livros de atas, fichas de
alunos, cadernos de classe, cadernos de exercicios, rascunhos e trabalhos escolares, além de
decretos, normas e leis.

Estes documentos, quando submetidos a questionamentos se transformam em fontes,
constituem vestigios que podem tornar cada vez mais claro o que a pesquisa objetiva estudar.

Para isso emprega-se a historia e suas ferramentas para a compreensdo dos fatos que seréo

* Mais adiante apresentada.



elaborados. Para o presente texto analisa-se os programas do Instituto de Educagéo de S&o
Paulo e Rio de Janeiro, livro de Atas da Congregacdo do Instituto de Educacdo “Caetano de

Campos™

(1933-1938), a legislacdo e alguns livros e manuais constantes na bibliografia
desses programas. Os acervos pesquisados foram: em Sdo Paulo, o CRE - Centro de
Referéncia em Educacgéo, o Acervo do Instituto de Educacdo “Caetano de Campos”, o Centro
de Memdria e a Biblioteca da Universidade de S&o Paulo — USP e no Rio de Janeiro, o
CPDOC - Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea do Brasil e o
CEMI - Centro de Memoria Institucional do ISERJ (Instituto de Educacédo do Rio de Janeiro).

Na intencdo de compreender as orientacGes destinadas as préaticas, analisa-se
igualmente o discurso oficial que havia naquele tempo junto com o novo ideario que

procurava se estabelecer.

A Escola Nova

A origem e a circulagdo dos principios da renovagdo pedagdgica conhecida como
Escola Nova é analisada em profundidade no livro “Brasil arcaico, Escola Nova — Ciéncia,
técnica e utopia nos anos 1920-1930” de Carlos Monarcha, historiador da educacao brasileira,
no dmbito internacional assim como no Brasil.

Pode-se dizer que a Escola Nova marcou o fim de um saber classico apoiado no
filésofo Johann Friedrich Herbart por outro saber representado por Claparéde, Ferriére,
Dewey, Montessori e Decroly, bem como sua expansdo pelo mundo conhecida como
“education nouvelle” e sua influéncia no sistema intelectual brasileiro, que vivia a época “a
tensdo dialética entre localismo/cosmopolismo, nacional/universal” (MONARCHA, 2009,
p.17).

A pedagogia classica amparada pelas ideias de Herbart (1776-1841), tinha como
principios a “instrucdo educativa” e a “mecanica das representacdes”, muito aceitas e
aplicadas na Italia, Alemanha e EUA. Esta pedagogia:

(...) com a tese do esclarecimento da razdo postulava a passagem da
heteronomia para a autonomia, objetivando um tipo ideal e infinito de
desenvolvimento pleno e harmonioso da personalidade: a formacdo do
carater pela educagdo (MONARCHA, 2009, p. 25).

* Tratou-se de um conselho deliberativo formado pelos professores catedréticos que tinha como funco deliberar
sobre qualquer assunto que interessasse o Instituto e ndo fosse da competéncia privada do Diretor (Decreto n.
7067 de 6/04/1935 — que aprova o regulamento do Instituto “Caetano de Campos”. — Art. 13).



Para os criticos dessas concepgdes, 0 principal erro da pedagogia classica seria o da
formacéo do “homem ideal” competitivo e separado das questdes praticas da vida no sentido
material e social. Com o gradativo fim fronteirico entre as ciéncias naturais e as ciéncias
humanas e sociais, a pedagogia deixa de ser fundamentalmente filosofica e passa a ter como
principio a formacdo de um novo ser humano: “Homo faber, ser por inteiro, corpo e alma,
capaz de exaltar a técnica e a ciéncia, voltado para a acdo dinamica, pratica e util e, acima de
tudo, inserta nos quadros da vida cotidiana” (MONARCHA, 2009, p. 32). Ou seja, preza-se 0
fim da cultura da inteligéncia humanista longa e virtuosa, baseada em processos “artificiais,
verbais e abstratos” em favor de uma educacdo prética e Util, que se vé inserida num periodo
marcado pela Revolugéo Industrial.

Esses fatos se tornam confirmados com a chamada “segunda Revolugéo Industrial”,
em 1870, onde a aplicagdo crescente da ciéncia e tecnologia aos processos industriais
impulsionaram as invencdes tecnoldgicas e as descobertas cientificas que marcaram o século
XX. Logo a educacdo nova: “armou-se com 0 rigor epistemologico proprio da ciéncia
analitica, ou seja, observacdo dos fatos, manejo do método experimental, quantificacdo e
generalizacdo da experiéncia” (MONARCHA, 2009, p. 32). Tem-se, portanto, a configuragédo
da cisdo da pedagogia classica e a insercdo da “Ciéncia Nova” dentro das novas realidades
apresentadas e instituidas na ocasido.

Com isso, passam a ser realizados estudos centrados na infancia, com disciplinas
positivas e instrumentais, como por exemplo: a medicina, antropometria, fisiologia, biologia,
psicologia, sociologia e estatistica. Em fins do século XIX a pedagogia depara-se com uma
nova reestruturacao epistemoldgica com medicos educadores preocupados com a educacao
popular (Edouard Claparede, Maria Montessori, Ovide Decroly), psicofisicos (Stanley Hall,
Alfred Binet, Theodor Simon) e soci6logos (Herbert Spencer e Emilie Durkheim). Todos
contribuindo com seus estudos para uma nova pedagogia, 0 “ensino pela acdo” em favor da
“educacdo pela instrucdo”, ou o “ensino verbal do professor” substituido pela “aprendizagem
ativa do aluno”. John Dewey é o0 nome de vulto da pedagogia nova nos Estados Unidos e
“todavia, vale lembrar rapidamente um dado: se Claparede associa ‘interesse’ e ‘necessidade’,
Dewey antepbe o0 ‘interesse’ ao ‘esforgo’, e isso faz toda a diferenca entre ambos”
(MONARCHA, 2009, p. 39).

Em linhas gerais, Monarcha (2009) sintetiza este movimento:

Com a incorporagdo dos conhecimentos originarios da psicologia de base
biolégica e fisioldgica e da estatistica, almejava-se melhor caracterizacdo da
infancia (e conseqlientemente do adulto); ao se estabelecerem as constantes



do desenvolvimento, os estagios de maturacdo e a identificacdo das
diferencas individuais, almejava-se renovar as técnicas de ensino; e, por fim,
com a incorporacdo da explicacdo socioldgica, firmava-se a tese da
influéncia da sociedade na formacgdo dos sentimentos e da personalidade
humana. Em suma, o alvo privilegiado era o estudo do comportamento
humano (MONARCHA, 2009, p. 45).

Logo, conclui-se que a Escola Nova ou Movimento Renovador do ensino, ou ainda
Pedagogia Nova, entre outras denominag¢Bes que também possuiu, teve forte influéncia na
Europa, América e no Brasil, neste Gltimo mais marcadamente na década de 1930 onde a
crianca foi colocada no centro do processo ensino/aprendizagem com metodologias
especificas e facilitadoras desse processo tendo a psicologia como base, opondo-se ao ensino
dado como tradicional com o propdsito de romper com a concepcao de escola como simples

transmissora de conhecimentos.

Dos Programas de Ensino do Instituto de Educacéo de Sdo Paulo e fontes relacionadas

Os programas do Instituto de Educacdo de Sdo Paulo da década de 1930 foram
documentos oficiais que tinham como objetivo apresentar as disciplinas, contetdos, objetivos,
e bibliografias a serem utilizadas em cada ano, bem como os professores catedraticos que
chefiavam cada cadeira.

Importante salientar que documentos como 0s programas e a legislagcdo, sdo de
acordo com Certeau (2007) estratégias, ou seja, a imposi¢do do poder de uns sobre 0s demais,
sendo nesse caso detentor desse poder, o Estado.

O curso de formacgdo de professores primarios tinha a duracdo de dois anos,
subdividido em trimestres contando com disciplinas ligadas a Educacéo e Préatica de Ensino,
evidenciando grande enfoque ao desenvolvimento a pratica profissional dos alunos formados
na instituicao.

Como o objetivo inicial é verificar a Matematica que constava nos programas do
curso de formacgdo de professores primarios, a primeira observacdo a ser feita é que a
Matematica foi encontrada na disciplina “Praticas ou Metodologia de Ensino” que também

teve outras denominag0es a cada ano conforme a tabela 1 a seguir:



Tabela 1 — Denominagdes das Matérias onde Matemaética foi estudada

Ano Denominacao da Matéria Catedratico Responséavel

1933 | Pratica de Ensino

1934 | Matérias de Ensino Antonio Firmino de Proenca

1935 | Metodologia do Ensino Primario

1936 | Metodologia do Ensino Primario
Onofre de Arruda Penteado Jr.

1937 | Matérias e Pratica do Ensino Primario

Fonte: Programas de Ensino do Instituto de Educacdo de Sdo Paulo

Ressalta-se que apenas em 1934 a matematica, linguagem e outras matérias s&o
observadas separadamente em “Matérias de Ensino” havendo outra disciplina, “Matéria para
Pratica de Ensino” incumbida das questdes de pratica. A relevancia desse fato sera analisada
mais adiante quando se comparar esses programas ao programa do Instituto de Educagéo do
Rio de Janeiro.

Em geral, as disciplinas elencadas possuiam quatro aulas semanais no primeiro ano
e seis aulas semanais no segundo com durag&o de cingtienta minutos®. No entanto, dividiam o

“como ensinar Matematica”®

com as praticas de leitura e linguagem e outras, ndo se sabendo,
até o momento, quanto tempo era destinado a cada uma. De 1933 a 1935 o professor Antonio
Firmino de Proenca’ foi o catedratico dessa disciplina e em 1936 e 1937 o professor Onofre
de Arruda Penteado Jr.?

O decreto n. 5846 de 21/02/1933, previa no artigo 46, que entre outras atribuicdes
dos professores catedréaticos, eles deveriam organizar os programas de sua se¢do todos 0s anos
apresentando-o ao diretor” até o dia 10 de janeiro de cada ano, para sofrer as harmonizages
necessarias junto aos demais programas. O que se observou com a leitura das Atas, € que, a
Congregacdo apresentava pareceres sobre esses programas, para que fossem aprovados pelo

Diretor e entdo publicados.

> Conforme consta no artigo 138 do Decreto n. 5846 de 21/02/1933, que funda o Instituto de Educacdo de Sao
Paulo.

® Digno de nota é o fato de que o aluno para ingressar no Instituto era submetido a testes dentre os quais um oral
e escrito de aritmética, cabendo ao curso, muito provavelmente, a fungdo do como ensinar.

’ Mais adiante apresentado.

8 Com o fechamento do Instituto de Educacio foi professor catedratico de Didética Geral e Especial da
Universidade de Sdo Paulo e também diretor da Revista de Pedagogia publicada pela Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras dessa mesma universidade (TOREZZIN, 2006, p. 24). Até o presente momento, poucas
informacdes se tém sobre a biografia deste personagem e sua atuacdo no Instituto de Educacdo de Séo Paulo.

° De 1933 a 1938 o Diretor do Instituto de Educagdo “Caetano de Campos” foi o professor Fernando de
Azevedo, que entre outras funcdes, deveria exigir a fiel execucdo do regime didatico, especialmente quanto a
observancia dos horérios e programas, conforme o decreto n. 7076 de 06/04/1935, artigo 10.



Sabendo-se com o exposto, da importancia de Proenca para este estudo, cumpre fazer
uma breve apresentagdo para o norteamento das futuras anélises. Antonio Firmino de Proenca
nasceu em 26 de junho de 1880, na cidade de Sorocaba. Filho de Francisca Amélia de
Proenca, 0 que se tem noticia sobre seu pai € que era portugués. Pouco se sabe de sua infancia
e adolescéncia. Aos quase 21 anos, em 1901, ingressou na Escola Normal da Praga em S&o
Paulo onde ap6s formar-se para 0 magistério casou-se com Isaura Ciriaco de Arruda, filha de
familia tradicional de Sorocaba. (BARREIRA, 2010, p. 37-38).

Sobre os cargos que Proenca ocupou apos sua formatura, Barreira (2010) informa:

Comecava, assim, a peregrinacdo de Firmino de Proenca pelas escolas normais do
Estado de S&o Paulo, ora desempenhando a funcéo de professor, ora a de diretor e,
as vezes, as duas funcdes concomitantemente. A primeira dessas escolas foi a de
Piracicaba (1911); depois, a de Sdo Carlos (1922); uma rapida passagem por
Campinas, ndo para dirigir a escola normal da cidade, mas o seu Ginasio do Estado
(1927); e, por ultimo, a Escola Normal da Capital (1930). Sua transferéncia para a
cidade de S&o Paulo ocorreria, entretanto, dois anos antes.

Em 5 de maio de 1928, Proenca foi nomeado, pelo Secretario de Estado dos
Negécios do Interior, para substituir Benedicto Maria Tolosa no cargo de Inspetor
Geral do Ensino, durante o Impedimento deste, por motivo de licenga. Um ano
depois, com a aposentadoria de Tolosa, foi efetivado no cargo. Somente depois
dessa passagem pela Inspetoria Geral do Ensino é que seria nomeado, em dezembro
de 1930, diretor da Escola Normal da Capital, na Praca da Republica, para nela
permanecer até sua aposentadoria no magistério pablico estadual, no final dos anos
de 1930. Depois disso, ainda teria animo e disposicdo para fundar uma escola, o
ginasio “Caetano de Campos”, situado a Rua Augusta, na cidade de Sao Paulo, do
qual foi professor e diretor. Nessa escola encerraria, definitiva e prematuramente,
sua carreira no magistério (BARREIRA, 2010, p. 36-37).

Segundo Mignot (2010) ndo foi encontrado em seu arquivo documentos que
comprovem a atuacdo de Proenca como professor de Aritmética, Algebra e Geometria na
Escola Primaria de Piracicaba onde iniciou em 1911, Métodos e Processos de Ensino na
Escola Normal de Sdo Carlos em 1913 e Psicologia, Pedagogia ou Pratica Pedagdgica na
Escola Normal de Pirassununga a partir de 1920. Nenhum dos documentos como anotac6es
de aula, modelos de prova, diarios de classe, criticas pedagdgicas e exercicios de ensino foram
encontrados, mas que devem ter sido utilizados de base para a realizagdo dos manuais
escolares que tiveram varias edigdes e expressivas tiragens (MIGNOT, 2010, p. 24). Além

disso a autora complementa:

Embora a familia tenha relatado que a esposa se desfez da biblioteca de Antonio
Firmino, logo apds seu falecimento, em 1946, a auséncia de referéncias feitas por
Proenga ao seu ingresso no magistério, a sua atividade profissional na sala de aula
ou aos seus livros, nos documentos deixados em seu arquivo pessoal, se constitui
um convite para pensar que existe uma grande diferenga entre viver, registrar e
arquivar, diferenca esta que remete ao processo de acumulacdo, selecdo e descarte
que todo arquivo é portador (MIGNOT, 2010, p. 25).



Como Proenca foi responsével e teve sua atuacdo em Pratica de Ensino no Instituto de
Educacdo de S&o Paulo em boa parte de sua existéncia, cumpre-se conhecer um pouco de sua
trajetdria quanto aos metodos que defendia para o ensino. Ele chega ao Instituto com mais de
vinte anos de experiéncia como professor, com producdes diversas e tendo ocupado cargos
importantes na Educagcdo. Como visto, nenhum documento sobre sua atuacdo docente foi
encontrado, mas Proenca imprimiu suas tendéncias em artigos pedagogicos de revistas e
manuais. Pesquisas realizadas por Carvalho, Barreira e Nery (2010) em que foi analisada a
producdo de Proenca nas revistas pedagégicas'® apontam que seus artigos apresentavam
planos de licBes, que entre outros temas, versavam sobre algebra, aritmética e geometria,
tendo o método defendido, o Intuitivo, de Herbart e seus discipulos. (CARVALHO,
BARREIRA E NERY, 2010, p. 71-76).

Dentre os manuais e livros de leitura, esta a “Cartilha Proenga” que teve sua primeira
edicdo em 1926 e a 842 em 1955, com uma tiragem de 145 mil exemplares, baseada no
método intuitivo, lembrando que durante as edigdes, itens novos passaram a integrar seu
conteudo e outros foram excluidos (FRADE, 2010, p. 146-153).

Como Proenca incorporou em sua longa trajetoria profissional os preceitos defendidos
pelo advento da Escola Nova? Quais as concepg¢des no que diz respeito & matematica se
verifica em suas cartilhas? Essas concepcOes se alteram com a Escola Nova? Serdo mais
fontes e pesquisas que poderdo trazer a “lume” a compreensao dessas questdes que serdo fruto
de analises futuras.

Sabendo-se um pouco mais do responsavel pela elaboracdo da maioria dos
programas do Instituto de S8o Paulo até agora encontrados, pode-se dar continuidade a
exposicdo de mais elementos referentes a eles. Estes programas possuiam diferencas entre um
ano e outro inclusive com relacdo aos livros e manuais existentes nas bibliografias. Algo
semelhante parece ter ocorrido no Rio de Janeiro o que veio a ser confirmado na apresentacao
do programa de 1936, encontrado no periddico dos “Arquivos do Instituto” assinado por
Lourenco Filho onde explicita que os programas sdo “experimentados e ajustados” a cada ano
(ARQUIVOS DO INSTITUTO, 1937, p. 293).

Aprofundando mais o estudo desses programas do Instituto de Educacdo de Séo
Paulo, faz-se necessario a observancia dos contetdos metodoldgicos. Neste caso, entre 0s
topicos mais frequentes destacam-se: O ensino objetivo e a passagem do concreto ao abstrato;

10 Excelsior! — 1913 & 1926; Revista da Escola Normal de Sao Carlos — 1916 & 1923; Educacéo — 1928 & 1930 e
Revista do Professor — 1934,



O aprendizado em situacOes vitais; Material e técnica de ensino; As nogdes comuns como
centros de interesse; Os problemas reais e sua solugéo; e Globalizagé&o.

Alguns dos termos apresentados como situagdes vitais, centros de interesse e
globalizacdo foram muito utilizados no meio pedagdgico do periodo em estudo. Sdo marcas
do movimento da Escola Nova. Para melhor compreendé-los € preciso trazer um dos
expoentes intelectuais do movimento renovador: Manuel Bergstrém Lourenco Filho™.

Escreveu “Introducdo ao estudo da Escola Nova™?

, obra dividida em ligdes com o intuito de
esclarecer e divulgar esse movimento. Para compreender melhor, as questfes metodologicas

difundidas, cumpre conhecer o conceito de método dado por Lourenco Filho:

A adaptacdo, tdo perfeita quanto possivel, dos meios da acdo educativa, aos fins
visados, € 0 que se deve entender por método. A propria significacdo etimologica da
palavra assim nos ensina: meta, fim, odos, caminho, caminho para um fim. Ndo se
pode, pois, falar em método, sem que se tenha definido antes, com perfeita clareza, a
meta a atingir (LOURENCO FILHO, 1930, p. 116).

Dedicando boa parte dessa obra as metodologias de ensino, Lourenco Filho destaca
os trés grandes sistemas de aplicagcdo cientifica elaborados por: Maria Montessori, John
Dewey e Jean Ovide Decroly, onde este ultimo é quem justamente referencia os termos
anteriormente citados. Decroly apresenta como centros de interesses aqueles que se
apresentam na crianga em idade escolar. O ensino baseia-se em o professor aproveitar-se
desses interesses para compor sua metodologia de ensino. A globalizacdo ou ensino
globalizado parte do principio que a crianca aprende do todo para depois organizar em partes
0 conhecimento.

As contribui¢cbes dos outros metodos, o de Montessori e Dewey também s&o
identificados nos programas. No método Montessori € levado em consideracdo: a liberdade, a
atividade, a auto-educacdo, o ensino individual, e os materiais “tipo”, sendo um deles o
“material dourado” utilizado em Matematica. Por fim, o método Dewey é fundado em
projetos, Lourenco Filho indica:

Como na vida, os projetos supdem fontes de informacdo, colaboracgdo, procura do
material adequado, conquistas sucessivas dos obstaculos encontrados.
Individualidade, dentro da cooperagdo e equilibrio social (LOURENCO FILHO,
1930, p. 170).

1 Formado pela Escola Normal secundéria da Praca da Repblica em Sdo Paulo em 1916, foi professor de
psicologia da Escola Normal de Piracicaba, de psicologia e pedagogia da Escola Normal Caetano de Campos em
Sao Paulo. Dirigiu as reformas do sistema escolar de Sdo Paulo e Ceara e participou da reforma do Distrito
Federal. Autor de varios livros para a educacdo, dedicou-se a psicologia e 0 estudo de testes psicoldgicos que
foram muito utilizados nas escolas brasileiras. Também foi diretor do Instituto de Educacdo do Distrito Federal
(SAVIANI, 2010, p. 198).

12 Muito utilizado e difundido com intimeras edi¢es, consta da bibliografia dos programas em estudo.



Cumpre lembrar que esses intelectuais mencionados tambem fizeram parte da
bibliografia adotada nos programas do Instituto de Sao Paulo, supondo-se a sua influéncia nos
métodos observados na formacdo matematica dos futuros professores primarios. E entrando
no ultimo item de analise - a Bibliografia adotada - alguns pontos foram verificados: os livros
utilizados em 1933 e 1934 foram praticamente os mesmos, em 1935 surge a primeira
referéncia matematica como sendo o “Programa de Matematica do Departamento de
Educacao do Distrito Federal” o que indica alguns vinculos entres os Institutos de S&o Paulo e
Rio de Janeiro. E em 1936 surgem trés referéncias especificas para Matematica: “A nova
metodologia da aritmética”™* de Edward Lee Thorndike, “O célculo e a medida” de Decroly e
Hamaide e “Como se ensina a aritmética” de Farias de Vasconcelos. Além desses, a “Didética
da Escola Nova™* de Alfredo Miguel Aguayo consta em quase todos os programas, onde

destina dois capitulos ao “Ensino da Aritmeética”.

Dos Programas de Ensino do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro e fontes

relacionadas.

Diferentemente de S&o Paulo, no Instituto do Rio de Janeiro o Célculo (assim como
outras matérias, também chamadas de estudos intermediarios) era visto ndo em Pratica de

Ensino™®, mas em uma disciplina chamada Matérias de Ensino™®, que conforme Lopes (2005):

Os chamados estudos intermediarios compreendiam a secdo de matérias de ensino.
Tratava-se, na pratica, de uma adaptacdo dos “conhecimentos vistos do ponto de
vista do ensino”, peculiar aos Teachers Colleges norte-americanos e que ndo se
confundiam com didatica ou metodologia. Estudava-se individualmente e com
professores especializados: calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, ciéncias
naturais e estudos sociais (LOPES, 2005, p. 9, grifo da autora).

¥ 0 manual foi traduzido para o portugués em 1936 por Anadyr Coelho (professora de Pedagogia da Escola
Normal de Porto Alegre, conforme consta nas paginas de apresentacdo do manual) no mesmo ano em que foi
adotado no programa do Instituto de Educacdo de Sdo Paulo. O livro original foi langado em 1921 com o titulo
“The new methods in Arithmetic”” (SANTQOS, 2006, p. 37). No programa de 1937 mais uma obra desse autor é
incorporada: “The Psychology of Arithmetic” de 1934.

14 Obra traduzida por “J. B. Damasco Penna, Antigo professor do Colégio Universitario anexo a Universidade de
Sdo Paulo, Da Universidade Mackenzie e do Colégio Rio Branco e Antbnio Davila, Assistente técnico do
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Divisdo de Ensino)” (SOUZA, 2006, p. 119).

15 Com a excec#o apenas do Programa de 1934 do Instituto de Educagéo de Sao Paulo.

' Em documento encontrado no Arquivo Lourenco Filho situado no CPDOC-FGV intitulado “Distrito Federal”
sem data mas referenciando a década de 1930, vé-se a disposicdo da carga horaria de cada disciplina, onde para
Leitura e Linguagem se destacam cinco horas de estudo e para Célculo e as demais matérias de ensino, quatro
horas.



Conforme consta no préprio programa de Célculo do Instituto do Rio de Janeiro para
0 ano de 1936, a responsavel pelo ensino dessa matéria foi Alfredina de Paiva e Souza, a
época também catedratica da Secéo de Praticas de Ensino. Célculo era visto no 3° trimestre do
1° ano e prolongado pelo 1° trimestre do 2° ano.

Até o momento foram encontradas poucas informagdes sobre Alfredina. Em ficha
funcional encontrada no CEMI-ISERJ (Centro de Memdria do Instituto de Educacdo do Rio
de Janeiro), tem-se que ela nasceu no Rio de Janeiro em 30 de agosto de 1905, solteira, filha
de Alfredo Gomes de Souza e Maria de Paiva e Souza. Diplomada pela Escola Normal do
Distrito Federal e Faculdade Nacional de Filosofia da “U.B”’. Seu registro no Ministério da
Educagdo consta como Matematica (Metodologia do Célculo) e seu cargo: “Prof.Cat.de C.
Normal P.Q.”. As demais informacGes da ficha sdo Licencas Prémio, Auséncias do Pais e
Dispensas de Ponto todas ocorridas na década de 1950, sendo a ultima informacgédo sua
“Jubilacdo” em 9 de agosto de 1954, dando indicios que esta ficha foi confeccionada nesta
década.

Pinto (2006) esclarece a funcdo®® de Alfredina, ja que no programa de 1936 no consta

professor responsavel pela disciplina de Préatica de Ensino:

Alfredina de Paiva e Souza é, oficialmente, professora-chefe da Secéo de Pratica de
Ensino da Escola de Professores do Instituto de Educacdo e Assistente da Secédo de
Matérias de Ensino; Orminda Isabel Marques é professora assistente da Secéo de
Pratica de Ensino e Diretora da Escola Priméria; Ondina Marques, professora
assistente da Secdo de Pratica de Ensino (PINTO, 2006, p. 112).

Alfredina foi autora dos livros “O Ensino do Calculo na Escola Primaria: Problemas
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Metodol6gicos”™ e “Nossa Aritmética®™”. Também publicou artigo no periédico dos
Arquivos do Instituto intitulado: “O ensino de Matematica na escola primaria” em 1936 e na

Revista do Ensino de 1963, intitulado “A aprendizagem da numeracdo”. Sabe-se que em

7 provavelmente “Universidade do Brasil”.

18«0 professor-chefe da secéo de Préatica de Ensino, cargo ocupado por Alfredina de Paiva e Souza, deveria ter
completo controle dos trabalhos realizados nas escolas onde as professorandas executavam a pratica de ensino,
constituindo, juntamente com os demais professores-chefe e com o diretor da Escola de Professores — Lourengo
Filho, que também era diretor geral do IERJ -, uma comissdo para dirigir toda parte administrativa e técnica do
Instituto de Educacdo. A se¢do de Préatica de Ensino, no entanto, deveria estar estreitamente articulada a secéo de
Matérias de Ensino, caracterizada pelos cursos especificos de contedido profissional (cf. Teixeira, 1933) e que,
por sua vez deveria estar articulada com as diretrizes dos Programas de Ensino Primario do Departamento de
Educacdo do Distrito Federal” (PINTO, 2009, p. 66).

9 Livro sem data, mas que pelas obras citadas por ela demonstra ser do final da década de 1930 e inicio de 1940.
Nesse livro sdo referenciados um livro também de sua autoria “Nossa Aritmética” com uma das edi¢Ges até
agora conhecida de 1937, um artigo publicado no periddico dos Arquivos do Instituto intitulado: “O ensino da
Matematica no curso primario — Adicdo e subtracdo” datado de Junho de 1936, além de mencdes sobre estudos
realizados no Instituto de Educacgéo desde 1933.

2% Livro ainda n&o encontrado .



1961 Alfredina foi idealizadora de um programa de alfabetizagcdo pela televisdo na extinta
Televiséo Educativa do Governo Federal do Brasil — TVE Brasil (MACIEL, 2009, p. 40).

Retornando ao programa, ao contrario dos programas de Sdo Paulo, o do Rio de
Janeiro no que se refere ao Célculo é bem detalhado e especifico. Composto por cinco itens
gerais a saber: 1-Objetivos do Ensino da matéria, 2-Requisitos fundamentais para o estudo da
matéria, 3-Programa da matéria, 4-Processos de trabalho e 5-Bibliografia (uma especifica para
os alunos e uma de consulta geral, cumprindo salientar alguns autores comuns aos programas
do Instituto de S&o Paulo como: Edward Lee Thorndike, Alfredo Miguel Aguayo e Lourenco
Filho). Identificou-se em seu conteddo elementos da Escola Nova em voga no periodo, como
por exemplo: “Objetivos do Ensino da matéria”: a) Conhecimento do Célculo (historico, valor
social, conteudo), como consequéncia da estreita ligacdo entre método e conhecimento da
matéria; b) Conhecimento das bases psicoldgicas do ensino do Célculo, principios e métodos
de ensino; c) Conhecimento da correlagdo entre o Calculo e as outras disciplinas do
curriculum, conduzindo a globalizacdo do trabalho e & apreciacdo e compreensdo da
importancia de todas essas disciplinas, além de “Os problemas na escola nova — suas
finalidades e requisitos; Situacbes vitais tipicas que requerem a aplicacdo de valores
numéricos” e “Material didatico; Espécies, organizacdo e utilizagdo”, constantes no item
Programa da Matéria. Observam-se as mesmas ocorréncias dos programas do Instituto de Séo
Paulo no que se refere a: aprendizado em situacOes vitais, utilizacdo de materiais tipo,
globalizacdo e utilizacdo de problemas.

Os itens matematicos especificos do programa do Rio de Janeiro eram: aprendizagem
dos processos de calcular, numeracdo, operacdo com inteiros, fragdes ordinarias e decimais,
sistema métrico, porcentagem e juros, além de historia da matematica. Importante salientar é a
ndo mencao de qualquer topico referente a Geometria, 0 que nos programas do Instituto de
Sdo Paulo se evidenciou apenas em um deles e 0 que suscita novas investigacoes.

Quanto aos métodos, cumpre destacar 0s seguintes itens mencionados no programa da
matéria no topico “A evolugdo do ensino da Matematica na escola elementar”: “Persisténcia
do ensino verbal — papel da memdria”, “Reacdo contra o ensino verbal; Herbart e o ensino
intuitivo”, “O Calculo na escola tradicional” e “Formas gerais de ensino. Relac¢do do Calculo
com as outras disciplinas do curriculo”. Esse ultimo item é subdividido em : a) Ensino préatico
ou de autoridade; b) Ensino racional ou dedutivo; ¢) A mateméatica como ciéncia
experimental; Ensino indutivo; d) Ensino por meio da redescoberta; Projetos gerais e parciais
permitindo a redescoberta de propriedades matematicas; €) Inter-relagdo dessas formas de

ensino; f) Distribuicdo linear e ciclica dos conhecimentos; g) Ensino individualizado e



socializado; Ensino por matérias discriminadas e ensino global; O Célculo no curriculum da
escola nova; h) CondigGes para eficiéncia do ensino.

Quanto aos elementos da escola nova e da escola tradicional, Vidal (1995) aponta:

O novo programa se apresentava como diferente e enfatizava essa diferenca. Dava
visibilidade ao ideério escolanovista, destacando suas propostas das demais teorias
de ensino, percebidas historicamente. Na disciplina Introducdo ao Ensino,
evidenciavam-se as diferencas entre a nova escola e a tradicional. Apés uma
discussao inicial sobre o professor primario, que deveria tomar duas aulas apenas, o
aluno passava a conviver com a oposi¢ao novo/velho, explicitada na polaridade dos
conceitos de educagdo e instrucdo. Marcada a vitoria dos preceitos escolanovistas
sobre 0 pensamento anterior, a proposta nova era abordada nos seus métodos e
processos e concluia-se 0 curso com uma apresentacdo do sistema escolar do
Distrito Federal, as administracbes passadas e a presente e as relacbes do
professorado para com esta: “acatamento e colaboracdo” (VIDAL, 1995, p. 97).

Evidenciam-se com isso, fatores que podem ter sido importantes na ocorréncia de
continuidades e/ou rupturas de métodos, ja que todos eram estudados em contraposi¢do uns
com 0s outros, objetivando-se prevalecer o que estava sendo mais difundido na ocasiéo,
levando-se em consideracgéo as apropriacdes que remete Chartier (1990).

Ja a disciplina de Préatica de Ensino, de acordo com o programa do mesmo ano,
dirige-se exclusivamente & experiéncia em sala de aula. Em nota verifica-se: “Matéria
predominante em todo o Il ano do curso, com 10 horas no 1° trimestre, (observacdo); 10, no
segundo, (participacdo); e 18, no 3° (direcdo de classe)” (ARQUIVOS DO INSTITUTO,

1937, p. 357). No item “Programa da Matéria” se verifica:

Nenhum programa taxativo pode ser composto de antemao. Os exercicios, tanto os
de observacdo, quanto os de observacdo, quanto os de participacdo e direcdo de
classe deverdo versar todos os aspectos salientes da vida escolar em situagdo “real”.
Os principais topicos dos programas da Secdo de Matérias e Psicologia da
Aprendizagem serdo, assim, “vividos”, analisados e discutidos (ARQUIVOS DO
INSTITUTO, 1937, p. 358).

Nos “Processos de Trabalho”, menciona-se a utilizacdo de “questionarios®
preparados de acordo com 0s exercicios respectivos”, além de “folhas de criticas” para a
ordenacdo das observacdes de alunos em relacdo ao trabalho dos demais. Tambeém estdo na
pauta planos de aula e de trabalho além de fichas bibliograficas consonantes com o programa
vigente das escolas primérias. No item “Bibliografia”, ha apenas a informacéo de que deve ser
usada aquela indicada nas demais matérias do curso e de acordo com as oportunidades
(ARQUIVOS DO INSTITUTO, 1937, p.359).

As primeiras andlises evidenciam que apesar da presenca de marcas da escola nova

na formagdo matematica de professores dos Institutos de S&o Paulo e do Rio de Janeiro, ha

2! Questionarios encontrados no CPDOC/FGV, arquivo Lourenco Filho.



diferencas em relagdo a composicdo da grade curricular, das disciplinas e suas
especificidades, como a disciplina Matérias de Ensino, no Rio de Janeiro, que mostra um
tratamento particular aos conceitos matematicos e seu ensino. Diante disso, surge uma
questdo: Se a disciplina Matérias de Ensino era caracteristica do Teachers College
(consequentemente da proposta escolanovista) e implantada no Instituto do Rio de Janeiro,
por que em Sdo Paulo essa disciplina s6 existiu em um dos anos, ficando Calculo, por
exemplo, a cargo de “Prética de Ensino”?

Outra diferenciacdo observada diz respeito ao perfil dos responsaveis pelas disciplinas
ora analisadas. Alfredina é a responsével por Préticas e Matérias de Ensino no Instituto de
Educagdo do Rio de Janeiro, sua especialidade foi célculo, analisar suas obras pode trazer
indicios de sua atuacdo na formacado matematica dos futuros professores primarios, ja que no
programa de 1936 em estudo, ndo ha referéncias de Alfredina na Bibliografia.

J& em S&o Paulo, o catedratico de Prética de Ensino € Antonio Firmino de Proenca,
que em artigo na Revista do Professor de 1934, intitulado “Erros no Ensino de Aritmética”,
aponta o cuidado em relacdo ao “exagero” na utilizacdo de problemas no ensino da aritmética.
Justifica a importancia desses problemas no ensino que inclusive, era forte caracteristica da
Escola Nova, mas repudia a reducdo do ensino da aritmética a eles.

Ao que tudo indica, a questdo de “exageros” era tema recorrente no intramuros dos
Institutos, pois ndo diferentemente, Alfredina em: “O ensino do Célculo na Escola Primaria:

122

Problemas Metodoldgicos”= quando inicia seu capitulo sobre Adicao, aponta sobre a questao

da tabuada:

Que as combinagdes da tabuada devem ser decoradas (empreguemos sem receio 0
termo que estava se tornando tabu em virtude do apaixonamento de alguns
escolanovistas extremados e pouco esclarecidos) — que as combinac@es da tabuada
devem ser decoradas, nenhuma ddvida pode haver, por parte do professor
consciencioso. A forma de decoragdo, os processos que conduzem ao dominio
dessas combinagdes, a sua utilizacdo com eficiéncia e rapidez, constituem um
problema diferente e sobre ele devera incidir a atencdo dos professores (SOUZA,
[19477], p. 19).

Em outro artigo do periodico dos Arquivos do Instituto de 1936, Alfredina , explica

mais objetivamente o que quer dizer:

Com o movimento de renovacdo escolar, condenando-se essa decoragdo puramente
passiva, caiu-se no extremo oposto e quase foi completamente abandonado o treino
sistematico da tabuada. Dai, resultou um decréscimo assustador da eficiéncia em

22 Nesse livro constam os capitulos referentes aos seguintes assuntos: O Calculo na Escola Priméria, Nocéo de
NUmero e Contagem, Adicédo, Subtragdo, Multiplicagdo, Divisdo, Fragdo ordinaria e Fragdo decimal. Alfredina
se utiliza muito de autores ja& mencionados em analises anteriores como Thorndike. Essa obra é resultado dos
estudos realizados no Instituto de Educagdo do Distrito Federal na década de 1930, havendo em seu conteldo
muito de artigos seus publicados a época.



calculo e, entre nés, como nos paises que se vem batendo pelos novos métodos de
ensino, chegou-se a triste evidéncia de que as criancas apresentavam falhas sensiveis
nos conhecimentos basicos de Matematica. Reconheceu-se que ndo se pode confiar
ao simples acaso a formacdo desses conhecimentos e que ha necessidade de
exercicios sistematizados, que levem a crianca a domina-los e a usa-los com rapidez
e exatiddo (SOUZA, 1936, p. 181).

Alfredina aponta que néo se deve decorar a tabuada como antes, no ensino tradicional,
mas que também néo deve deixar de ser feito. Para isso lanca méo de pesquisas que realizou
no Instituto quando professora. De inicio ela considera dois fatores: “o aprendiz e suas
condigdes” e a “matéria a ser aprendida”. Ao primeiro caso cabe a Psicologia Educacional e
ao segundo, indica “100 combina¢fes fundamentais de cada operacdo, procurando descobrir
as falhas mais frequentes em que os alunos incidem, conseguindo assim agrupa-las de forma a
permitir ao professor uma organizacdo e distribuicdo mais eficiente do treino” (SOUZA,
1936, p. 181). Conhecendo o professor essas combinacdes, que sdo divididas por ordem de
dificuldade, ele pode promover exercicios de treino mais organizados e assertivos no
desenvolvimento do aprendizado pelos alunos. Ela recorre a Psicologia e a estudos feitos por,
entre outros, Edward Lee Thorndike, muito citado em diversos momentos em seu trabalho.
Assim, seu livro contém além das combinagfes para as quatro operacGes, demais conteidos
que ainda serdo analisados em futuro proximo.

Por fim, como ja dito anteriormente 0s programas eram revistos ano a ano e isso
evidencia a preocupacdo com o aprimoramento do ensino dado nos Institutos de Educacéo e
seu reflexo na confeccdo dos programas. Provavelmente com mais fontes e leituras, situagdes
como essas possam ser evidenciadas para a melhor compreensdo sobre a formacdo
matematica dada nos Institutos e a elaboracdo da narrativa historica que essa pesquisa intenta

realizar.

CONSIDERACOES FINAIS

Os Institutos de Educacdo de S&o Paulo e Rio de Janeiro foram polos de irradiacéo e
aplicacdo das concepcdes da Escola Nova no Brasil. Criados a partir do modelo do Columbia
University Teachers College dos Estados Unidos, a época presidido por John Dewey,
trouxeram a possibilidade de resolver deficiéncias encontradas no ensino normal, na
expectativa de transforma-lo de ensino secundario em ensino superior, funcionando como

modelo a ser adotado em outros estados da Federacao.



Com o modelo baseado no Teachers College as bibliografias adotadas no Instituto
tinham fortes influéncias do movimento escolanovista que vinha se disseminando nao sé nos
Estados Unidos, mas também Alemanha, Franca e Italia e paises da América Latina.

Fontes até agora analisadas mostraram que os Institutos inauguraram uma nova
producdo de conhecimentos, dentre outros, pedagdgico-matematicos na formacdo de
professores primarios a partir de conhecimentos cientificos que passaram a serem
desenvolvidos dentro dos proprios Institutos. Os programas (que eram atualizados todos os
anos), periodicos, manuais e representantes do ensino veiculavam uma nova especificidade do
trabalho docente, tirando o foco dos contetdos, que dali em diante eram previamente exigidos
para o ingresso, e enfatizando o “como ensinar” a criangca com o advento do novo ideario,
assumindo ela o papel central do processo ensino e aprendizado, deslocando seu papel de
passividade para o de atividade.

Como a producdo histdrica ndo é o real, mas a representacdo do real (CERTEAU,
2007, p. 45), ndo se “resgata” o que ja passou, e para se construir essa representacao as fontes
devem ser questionadas, afinal elas podem mentir ou mostrar apenas uma das faces (BLOCH,
2001, p.96), assim a busca pela compreensdo deve se apoiar em ferramentas cientificas que
amparem as analises.

Os primeiros questionamentos nas analises se deram, constatando-se pelas pesquisas ja
realizadas, que Antonio Firmino de Proenca empregou muito do ensino intuitivo de Herbart
em suas obras (manuais, livros e cartilha), mas que nenhum documento ainda foi encontrado
sobre sua atuagdo como docente, principalmente em disciplinas de Algebra, Aritmética e
Geometria nas escolas normais por onde passou. Quando catedratico de “Préaticas de Ensino”
no Instituto de Educacdo de S&o Paulo, organizava os programas de Calculo marcadamente
com influéncias escolanovistas, mas em publicacdo em periddico alerta sobre 0s exageros na
reducdo do ensino da aritmética feito por meio de problemas. Os problemas foram um dos
marcos inovadores da contextualizacdo aritmetica e a aproximagéo dela ao cotidiano do aluno.
Proenca estaria realmente apenas preocupado com 0s exageros? Com a Pedagogia Nova ele
teria deixado sua bagagem baseada nos métodos intuitivos? Esses métodos transitaram juntos
no Instituto? De forma similar, Alfredina de Paiva e Souza em um de seus livros aponta que
a tabuada deve sim ser decorada, ndo como antes, apresentando inclusive alternativas para
isso, mas refere-se sobre o exagero verificado pelo “apaixonamento de alguns escolanovistas
extremados e pouco esclarecidos” em tornar tabu a decoracdo das tabuadas, causando assim

na falta delas um periodo de grandes prejuizos aos alunos (SOUZA, [19477], p. 19).



Com relagéo aos dois Institutos, duas questdes surgem: Por que no Rio de Janeiro
existiam as disciplinas “Préticas de Ensino” e “Matérias de Ensino”, com Calculo
especialmente estudado separadamente nesta ultima, e em S&o Paulo Calculo era visto junto
com outras matérias em Préaticas de Ensino? Sabe-se que o trato de Calculo em Matérias de
Ensino foi trazido do Columbia Teachers College por Anisio Teixeira e implementado no Rio
por Lourengo Filho quando diretor, por que Fernando de Azevedo promoveu essa diferenca
em Séo Paulo?

Com o exposto até 0 momento, ambos os Institutos foram de relevante importancia na
construcdo de novos paradigmas educacionais, inclusive em relacdo a formagdo matematica
de futuros professores primarios, entretanto, ndo ficaram isentos de embates entre 0 “novo” e
0 “velho”. Observaram-se diferencas e similitudes entre os Institutos em suas estruturas, bem
como nos discursos, apropriacdes e representacfes dos responsaveis pela formagéo
matematica dos normalistas.

Cabe ainda a continuidade das pesquisas e busca aos documentos para se responder ao
que ainda esta pendente e tornar a compreensdo dos fatos mais clara, intentando construir uma
narrativa histérica aprimorada e adequada, em consonancia com 0s conceitos que a Historia

Cultural determina para a cientificidade da producéo.
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Resumo

Este trabalho considera como uma das fontes para a pesquisa historica a literatura
de Monteiro Lobato — enquadrando-se assim na Histéria Cultural —, no que vé uma
possivel representacdo do ensino de matematica entre as décadas de 1920 a 1940.
A partir das discussfes sobre as posicdes em relagdo ao ensino de matematica da
época, tanto as acatadas quanto as refutadas por Monteiro Lobato, em paralelo a
visdes politico-econdmicas e educacionais da época, visara fazer uma histéria de
Educagcdo Matematica daquelas décadas. Por fim, analisara se existe relagdes entre
as propostas da Reforma Campos, do Manifesto dos Pioneiros da Educagcao Nova e

obras infantis daquele autor, principalmente, em Aritmética da Emilia.



INTRODUCAO

Este trabalho parte de resultados parciais de nossa dissertacao de mestrado, ainda em
andamento, sob a orientagdo da professora Dra. Arlete de Jesus Brito, no Programa de Pos-
Graduagao em Educacdo Matematica da UNESP de Rio Claro. Tal pesquisa objetiva erigir
uma interpretagdo historica de ensino de matematica das décadas de 20 a 40 tendo como umas
das fontes a obra de Monteiro Lobato (1882 — 1948), sobretudo o livro A Aritmética da Emilia
(1935).

Para falarmos de um livro especifico de Monteiro Lobato — ou seja, Aritmética da
Emilia — preferimos tracar um breve perfil biografico deste autor, com algumas ideologias

acatadas pela mesmo, concomitantemente a breves explanagdes sobre tal livro.

Numa correspondéncia de 1916, Lobato confessou a seu amigo Godofredo Rangel sua
enorme vontade de “mexer nas moralidades” das obras infantis européias (LOBATO, 2009).
Com essa outra moralidade, comega a saga do Sitio do Picapau Amarelo: discutem-se um
suposto divorcio entre Emilia e o marqués de Rabico, com quem a boneca se casaria pelo
interesse no titulo da nobreza, e a viuvez de Narizinho, conseqiiéncia de Tia Nastacia ter
fritado seu esposo Principe Escamado. Nota-se que Lobato enchia suas historias de
imaginacdo, dialogando assim com a crianga, despertando sua aten¢do, mantendo seu
interesse. Isso transformou o panorama brasileiro de literatura infantil, até entdo fortemente

marcado por seu carater realista e veiculador de preceitos morais (cf: GOUVEA ,2001,p. 17).

Atrela-se a esse eficaz uso da imaginacdo ao dialogar com as criangas a adogdo por
parte de Monteiro Lobato aos ideais da Escola Nova. Lobato defendia que essa maneira ludica
de aprender, com a crianga ativamente relacionando-se com o conhecimento, fosse muito
mais valida do que a tradicdo decorativa da qual ele mesmo fora aluno. Alias, acusava-a de
trazer danos a aprendizagem. Nas palavras dele mesmo, ao comentar suas pessoais

lembrangas das aulas de historia, Lobato disse:

Apenas de um dos nossos “fatos historicos” guardei memoria alegre: -
um bispo Sardinha que naufragou nas costas do Norte e foi devorado
pelos indios.



Como me pareceu natural que os indios comessem um homem de tal
nome... (LOBATO, 2009, p. 101)

Em contraposicao a essa visao decorativa dos conteudos escolares e apoiado nas idéias
de Anisio Teixeira, segundo quem o processo de aquisicdo de conhecimento ocorria como se
houvesse sido descoberto por nds proprios, havia a necessidade de despertar a curiosidade
intelectual do aluno, o qual deveria observar, experimentar, analisar, deixando ao professor

apenas a funcao de orientar e estimular. (cf: OLIVEIRA, 2011, p. 90)

Desse modo, Lobato acata a essa nova pedagogia para escrever as suas historias. Por
exemplo, quando os algarismos arabicos vdo visitar os personagens do Sitio do Picapau
Amarelo, na Aritmética da Emilia (1935), Emilia questionou o porqué de o 1 ser o pai de
todos e, depois de o Visconde explicar-lhe o motivo, ela concluiu que entdo “os outros
algarismos sdo feixes de uns!” (LOBATO, 2009, p. 19). Essa ¢ uma colocacdo dela, com as
palavras dela — atitude tipicamente escolanovista. Mais adiante no livro, Lobato coloca
recompensas para as personagens que acertassem a licao — laranjas apanhadas no pé. Segundo
o livro, laranja ¢ melhor do que palmatoéria para se aprender matematica. (LOBATO, 2009, p.

74)

Além da forma de educar, Lobato também tinha uma intengdo ao fazé-lo. Sua
preocupacdo com a Educagdo devia-se a sua ansia pelo Progresso. Acreditava que educando,
por meio de sua literatura infantil, as criangas de hoje, formaria os adultos de amanha. Para
tanto, Lobato acreditava ser indispensavel uma educagao cientifica. Por isso, acresceu a sua
saga os livros de ciéncias: Historias do Mundo para as Criangas (1933), Emilia no Pais da
Gramética (1934), Aritmética da Emilia (1935), Geografia da Dona Benta (1936), o Poco do
Visconde (1937) etc.

Fernando Teixeira Luiz (2008) afirma haver no intelectual adepto a Escola Nova um
deslumbrante fascinio pela ciéncia. Ideal esse também apregoado pelo filosofia positivista',

de Auguste Comte, que prioriza as ciéncias como causa fundadora do conhecimento. Pois ¢

! positivismo é um movimento filoséfico fundado por Auguste Comte (1798-1857), que apregoa que
todo conhecimento decorre da experiéncia e que desconsidera qualquer transcendentalismo, como
teologia e metafisica.



ela quem explica as relagdes entre os fendmenos, os quais deveriam ser explicados do mais

simples para os mais complexos, mediante leis naturais.

Positivismo tinha como lema “o Amor por base, a Ordem por meio € o Progresso por
fim”. O Amor a patria criou um conceito de brasilidade, um nacionalismo ferrenho, em
oposic¢do ao Brasil colonia. Apontamos como um trago fortemente positivista de Lobato o fato
de ele ter se recusado a participar da Semana de Arte Moderna de 1922, sob a alegagdo de que
tal marco na historia da arte brasileira se inspirava, sobretudo, nos “ismos” europeistas, o que

tornaria a arte brasileira ilegitima, mais uma vez coldnia européia.

Em parte, pode-se dizer também que Lobato foi um escritor tdo prestigiado em seu
tempo, em virtude deste seu cruzamento de ideais com os republicanos, positivistas que
derrubaram a monarquia e estamparam um lema dessa filosofia na bandeira do Brasil: Ordem

e Progresso.

A Ordem seria a social — a educacdo organizaria a sociedade, visando o progresso:
como ja dissemos, Lobato tinha essa constante preocupagdo com a Educagdo em virtude de
sua ansia para se obter o tdo sonhado Progresso. Alids, o Progresso, positivista, s6 poderia ser

alcancado por meio da ordem.

E relevante acrescentar a isso que Comte organizou as ciéncias por ordem de
importancia: a Matematica ¢ a base e a Sociologia o topo — alids, Sociologia ¢ uma disciplina
criada pelo proprio Comte. (Positivismo nao ¢, entretanto, uma ciéncia, apesar de nela se
pautar para a constituicdo de sua esséncia filosofica). — Dessa forma, ressaltamos a
importancia da Matematica para a época em que viveu Monteiro Lobato e a relevancia do

livro A Aritmética da Emilia como fonte historica para o estudo de Matematica.

Metodologia

O uso da literatura como fonte para a pesquisa histérica ¢ bastante recente e gerou

muitas discussdes quanto a sua credibilidade, por parte dos historiadores.

Com a revolucdo rankeana do século XIX, a histéria como disciplina ganhou o
estatuto de historia cientifica. Segundo Burke (s/d, p.17), “a revolucao historica associada a

Rank era sobretudo uma revolucdo nas fontes e nos métodos, que deixavam as historias mais



antigas ou ‘cronicas’, substituindo-as pelos registros oficiais dos governos”. Assim, essa
vertente da histéria, chamada também de histéria politica, sobressaiu-se as outras (por
exemplo, a social, que se dizia ndo ser cientifica). No entanto, o trabalho do historiador
politico tornou-se deveras limitado: sua area de estudo restringia-se aos documentos oficiais
que o governo havia emitido; e contraditoriamente seu trabalho tornou-se mais antiquado do
que o de seus colegas do século XVIII. No entanto, durante o século XX, ocorreu a
aproximacao da histéria com outras disciplinas, tais como a sociologia, a antropologia, a

economia, a geografia e, mais atualmente, a lingiiistica

Isso implicou, nas primeiras décadas do século XX, numa expansdo das fontes
historiograficas, motivo pelo qual a histéria cultural ganhou maior destaque no meio
académico; isso por ela ver um testemunho do passado em objetos distintos e singulares, os
quais eram usados como fonte historica, tais como quadros, obras arquitetonicas, poemas,
romances, que traziam em si uma evidéncia da cultura e do periodo em que foram compostos.
O conceito que pressupunha a relacdo entre essas diferentes artes era chamada de “o espirito

da época” ou Zeitgeist.

Ainda como exemplo da ampliacdo de fontes historicas, podemos citar o capitulo O

mundo burgués, do livro A Era do Capital, de Eric Hobsbawm, que se inicia

Precisamos olhar agora a sociedade burguesa. Os fend6menos mais
superficiais sdo as vezes os mais profundos. Comecemos nossa analise
dessa sociedade, que atingiu seu apogeu no periodo que tratamos, pela
aparéncia das roupas que seus membros usavam, pelos interiores que
os cercavam. “O traje faz o homem”, dizia um ditado alemao, e
nenhuma €poca seguiu mais a risca tal idéia do que a época em que a
mobilidade social poderia de fato colocar numerosas pessoas dentro da
situagdo historica inteiramente nova de desempenhar papéis novos (e
superiores), tendo que usar as roupas apropriadas. (HOBSBAWM,
2007, p.321)

Assim, segundo o autor, o traje, na época em questdo, dizia muito sobre a realidade
social que se vivia. Mais a frente, no mesmo texto, o autor afirma que tudo que se encontrava
numa casa, fosse uma simples xicara de chd, fosse um quadro, era algo com que se ostentar a
fortuna. A xicara seria um detalhe, um enfeite, enquanto o quadro teria uma moldura dourada,

ornamentada; tudo era expresso mediante a matéria, mesmo o espirito



Nada era mais espiritual do que a musica, mas a forma caracteristica
em que ela entrava no lar burgués era o piano, um aparato
excessivamente grande, rebuscado e caro, mesmo quando reduzido —
para o beneficio de uma camada mais modesta aspirante a valores
burgueses — as dimensdes mais manusedveis de um piano vertical
(pianino).(HOBSBAWM, 2007, p.323)

Em suma, Hobsbawm usa muito mais do que somente documentos politicos oficiais.
Atento a cada detalhe, reconstroi, no referido paragrafo, uma imagem auténtica e legitima da

burguesia do século XIX.

Maria Elizabete Xavier (2008) averigua, na literatura do século XIX, a crenga comum
de que o estudo garante boa condigdo social, embora o que de fato determine a fortuna do
individuo seja a familia da qual ele provém; e a de que a mulher seja um anjo caido do céu
exclusivamente para fins maternais. Como consequéncia da primeira, temos que as pessoas
produzem expectativa as quais ndo serdo sanadas, engendrando decepcdo e desilusdo; da
segunda, insurge a condicao social precaria e a necessidade material como justificativa para
mulheres que trabalhavam, ou seja, para seu proprio sustento. Tais evidéncias constituem uma
representacdo bastante fidedigna da realidade brasileira na qual os autores pesquisados por

Xavier viviam ou a qual retratavam.

Chartier acrescenta sobre o uso de obras de fic¢ao na historiografia atual que

Atualmente, sem divida mais que em 1998, os historiadores sabem
que o conhecimento que produzem ndao ¢ mais que uma das
modalidades da relagdo que as sociedades mantém com o passado. As
obras de ficcdo, ao menos algumas delas, ¢ a memoria, seja ela
coletiva ou individual, também conferem uma presenga ao passado, as
vezes ou amiude mais poderosa do que a que estabelecem os livros de
historia. (CHARTIER, 2007, p.21)

Assim, ha muito se discute o uso de literatura como fonte histérica, e Chartier
acrescenta que existe uma necessidade de textos que reflitam sobre esse uso. O trabalho que

aqui propomos segue essa linha de pesquisa a partir da compreensao de textos de Monteiro



Lobato como fontes historicas. Como esse trabalho considera a literatura como fonte

historica, trata-se de uma pesquisa vinculada a historia cultural.

Para Burke (2002), histéria cultural ndo ¢ uma invengao recente: ela ja existia, com
esse nome, na Alemanha, onde era praticada ja ha 200 anos. Com isso, embora o trato da
literatura seja relativamente novo no quesito fonte historica, outros historiadores ja usaram
elementos além da documentagdo politica oficial. Panofsky, no inicio de 1900, por exemplo,
erige um novo conceito usado na interpretacdo de imagens, ao diferenciar iconografia de

iconologia, sendo esta ultima mais ampla.

Os historiadores culturais, o suico Jacob Burckhardt (1818-1897) e o holandés Johan
Huizinga (1872-1945), foram muito criticados, sobretudo quanto a sua metodologia de
pesquisa, inclusive foram chamados de “anedoticos” e “impressionistas” pela critica da época.
Burke (2008) acrescenta que “a tentagcdo a que o historiador cultural ndo deve sucumbir ¢ a de
tratar os textos e as imagens de um certo periodo como espelhos, reflexos ndo problematicos

de seu tempo.”

Todavia, partilhamos da mesma crenga de Brito (2011) de que a plausibilidade — e nao
a certeza — dos argumentos erigidos na analise documental demarca a diferenga entre historia

e fic¢do. E acrescemos a isso que

Nao consideraremos o romance como documento que retrata a
realidade, mas como construgdes que, ao tomarem a realidade social
como tema de fabulagdo, introduzem novas formas de representa-la e
interpreta-la. (PINTO NETO, 2011, p.44)

Mas ndo pretendemos nos limitar somente as fontes ficticias. Pretendemos analisar
outros documentos, tais como O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, a Reforma
Campos e trabalhos académicos referentes a esse mesmo periodo, como de Miorim (2002) e
Valente (2004), além de um livro escrito por John Dewey, filésofo e educador americano,
idealizador da Escola Nova, em parceria com James McLellan, intitulado The Psychology of
Number and its applications to Methods of Teaching Arithmetics® (1895).

? Desconhecemos se ha uma verséo traduzida para o portugués deste livro.



BIOGRAFIA

Monteiro Lobato nasceu em 18 de abril de 1882, na cidade de Taubaté, interior do
estado de Sao Paulo. Alfabetizado pela mae e por um professor particular, ja aos sete anos
descobriu o prazer da leitura numa importante biblioteca pertencente ao seu avo, o Visconde
de Tremembé, tendo inclusive lido diversas vezes o Robinson Crusoé, livro 8 em que,
segundo ele, “morou” em sua infancia de leitor. Bacharelou-se em direito. Mas sua grande
paixao na vida foi a literatura. Dedicou sua vida a produgdo de livros nos quais as criancas
brasileiras pudessem “morar”, dai vem sua vasta obra de literatura infantil, género literario
inaugurado por ele, no Brasil (¢ América latina), com o livro A menina do narizinho
arrebitado.

Além da composi¢do de livros cujo contetido e linguagem eram mais apropriados aos
pequenos, sua atitude para o bem das criangas brasileiras suplantou o humanamente divino ato
de criar: fundou, em 1925, a editora Monteiro Lobato & Cia, a qual se transformou, anos a
frente, na Companhia Editora Nacional, um importante meio de disseminagdo da cultura
brasileira, responsavel inclusive pelo surgimento de gente nova no mundo das letras. Diz, em

entrevista a revista Leitura, em 1943:

Fui um editor revolucionario. Abri as portas aos novos. Era uma
grande recomendacdo a chegada dum autor totalmente
desconhecido — eu lhe examinava a obra com mais interesse.
Nosso gosto era langar nomes novos, exatamente o contrario
dos velhos editores que s6 queriam saber dos “consagrados.
(LOBATO, 2009, p.217)

Em 1929, porém, Monteiro Lobato precisou vender suas acdes da editora aos seus
amigos e socios — entre estes havia a figura de Octalles Marcondes Ferreira —, por causa da
especulacdo econdmica e da queda da bolsa de valores de Nova lorque, em outubro do mesmo
ano, o que o dispensou dos servicos administrativos da empresa, reservando-lhe somente a

func¢ao de tradutor e autor.

Em anélise da Cia Editora Nacional, feita em 1933, consta a impressao de 1.192.000
exemplares produzidos naquele ano, dos quais, 467.000 eram de titulos educacionais;
429.500, de livros infantis (dentro os quais 90 mil eram de Lobato) e 107 mil de literatura

popular.



Concomitante as suas atividades “editoriais”, Monteiro Lobato agia e pensava sobre
problemas relacionados a Educa¢do. Amigo pessoal de Anisio Teixeira (um dos elaboradores
do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e da Reforma Campos), com quem trocou
infindas correspondéncias, o autor de Urupés se aventurou nas diversas areas de
conhecimento. Compds livros infantis, cujo conteudo ¢ deveras didatico, sobre lingua
portuguesa (Emilia no Pais da Gramatica), geografia (Geografia de Dona Benta), historia

(Historia do mundo para criangas) e matematica (Aritmética da Emilia).

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionado, este trabalho encontra-se ainda em elaboracdo: em fase de
leitura da obra The Psychology of Number and its application to Methods of Teaching
Arithmetics (1895), de Dewey e McLellan.

Pretendemos usar para a analise do livro de Lobato, além deste supramencionado livro
de Dewey, algumas aritméticas da época em que viveu Lobato, j& em nossas maos, tais como
Elementos de Arithmetica (1929), de Joao José Luiz Vianna, datado anteriormente a
publicagao de A Aritmética da Emilia (1935), e outro, posterior, Elementos de Aritmetica
(1945), de Isidoro Dumont.

Temos interesse, também, para tal analise, na A Reforma Campos, que foi um decreto
instituido no dia 18 de abril de 1931. Trazido ao Brasil, no que tange a area de ensino de
matematica, por Euclides Roxo, professor titular do Colégio Pedro II, intencionava, entre
outras coisas, dar maior énfase a intuicdo, a partir da qual se introduziria aos poucos o
raciocinio logico, privilegiando “as descobertas” em detrimento da memorizagdo (cf:

MIORIM, 1998).

Nosso interesse por tal reforma pode ser facilmente justificado em virtude de seu teor

escolanovista, tais como a contrariedade a memorizagao e o incentivo as descobertas.

Com isso, busco ressaltar a relevancia de estudos, no ambito da Educacao Matematica,
da obra A Aritmética da Emilia (1935) — embora a ex-boneca Emilia leve os créditos por sua

autoria, na verdade ela foi escrita pelo Visconde de Sabugosa. Mas, certamente, foi idealizada



por Monteiro Lobato, quem, conforme detalhamos, foi um homem muito importante de sua

época.
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RESUMO

O enfoque desse poster volta-se predominantemente a aritmética das séries iniciais em
obras brasileiras das quatro primeiras décadas do século XX. Essa pesquisa pauta-se em base
tedrico-metodoldgica da historia das disciplinas escolares, que, por sua vez, contempla os
principios da nova historia cultural. Dentro dessa visdo nos apoiamos em te4ricos como:
Choppin (2000), pela importancia de suas concepg¢des no trato historico com manuais
pedagdgicos, Chervel (1990), Julia (2001) e Vindo (2007, 2008), por conta das visfes a
respeito dos estudos historicos sobre a cultura escolar e, Certeau (2008), em decorréncia de
sua concepcdo sobre a constituicdo das disciplinas escolares. Pautado nessas vertentes
analisamos quatros obras didaticas. S&o elas: Arithmetica Elementar, (SOUZA, 1911),
Primeira Arithmetica para Meninos (SOUZA LOBO, 1926), Arithmetica Elementar Illustrada
(TRAJANO, 1936). Procuramos resaltar dados observados em parte dessas obras no que tange
a contetdos e propostas metodoldgicas utilizadas por esses autores ao abordarem temas como
operagdes com numeros “inteiros’ (naturais), frac6es, sistema métrico decimal, divisibilidade e
regra de trés simples. No fim dessa analise, retomaremos as questdes propostas no inicio dessa
pesquisa e assim poderemos avaliar as mudangas ocorridas na maneira com que esses livros
expdem esses conteidos.

Palavras-chave: historia ; aritmética; livros didaticos; século XX
DESENVOLVIMENTO

A primeira obra que apresentaremos € a do amazonense Antdnio Monteiro de Souza
(1872 - 1936). Esse autor iniciou sua escolarizacdo aos seis anos de idade na Escola Publica
Professor Francisco Ribeiro Bittencourt. Concluiu o curso de Odontologia e Jornalismo.
Ingressou na vida politica a partir de 1909 pelo Estado do Amazonas. Atuou também como
professor de matematica neste estado. Para 0 ensino, escreveu dois livros didaticos:

Aritmética do Principiante e Aritmética Elementar.



Este compéndio, de dimensdes 16 cm x 24 cm, € composto por cento e setenta sete
paginas.

Na busca de abordagens que hoje ndo mais circulam em nossos livros didaticos,
destacamos a metodologia empregada por Souza em Aritmética Elementar (1911) para expor

o critério de divisibilidade para o numero oito:

: Souza (1911, p. 43)
Como podemos ver, Souza (1911) ndo tinha preocupagdo com o rigor matematico para

Figura

provar ou mostrar a eficicia desse critério, até porque de um modo geral demonstra¢des “nédo
est[do] orientada[s] por necessidades imediatas da pratica pedagdgica”’(VALENTE, 2007,
p.38). Souza apenas utilizou a técnica de propor um exemplo numérico, com uma explicacao
do passo a passo.

Outro autor que se destacou nesse periodo foi José Theodoro de Souza Lobo (1846-
1913). Apesar de natural de Porto Alegre, estudou no Colégio Caraca, em Minas Gerais, no
periodo de 1855 a 1861. Deu “suas primeiras aulas enquanto ainda seminarista” (COSTA,
2011, p. 2). De acordo com Hilzendeger (2009), posteriormente Souza Lobo foi para a Escola
Central (em 1858, a Escola Militar da Corte adotou esse nome), no Rio de Janeiro, onde se
formou engenheiro gedgrafo.

Retornando a Porto Alegre, lecionou Matematica elementar e superior,
portugués, francés e latim no Colégio Gomes, foi professor e diretor do seu
préprio colégio (Colégio Souza Lobo), professor de Matematica na Escola
Normal, diretor geral da Instrucdo Publica na Provincia, diretor da Escola
Normal, Inspetor de Ensino, além de também ter escrito livros didaticos,
entre os quais Geographia Elementar, Primeira Arithmetica para meninos e
Segunda  arithmetica  para  meninos,  Segunda  Arithmetica.
(HILZENDEGER, 2009, p. 78).

Das obras citadas por Hilzendeger, consideraremos a 36% edicdo da Primeira
Arithmetica para Meninos, datada de 1926. Destinava-se as escolas primarias e teve grande
aceitacdo ao ponto de, no decorrer de nove anos, ter sido publicada oito edi¢Ges, 0 que ndo era
comum para a época.

Este compéndio, de dimensdes 13 cm x 18 cm, é composto por cento e oitenta e duas

paginas.



Dentre os temas abordados por Souza Lobo (1926), destacaremos operagdes com
numeros inteiros (naturais), sistema métrico decimal e divisdo de fragdes. Em opera¢Ges com
nameros inteiros, as define como sendo “[...] as diferentes maneiras por que se compdem e se
decompdem os numeros” (SOUZA LOBO, 1926, p.10). Cita que existem quatro operacGes
chamadas de fundamentais: adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. Dessas, iremos nos
deter na metodologia usada pelo autor para abordar a subtragdo, em particular a subtracdo por
complemento. Para ser ainda mais didatico, antes de definir essa operacdo o autor sentiu a
necessidade de primeiramente conceituar complemento de um ndmero: “Chame-se
complemento de um numero a differenca entre dez unidades da ordem mais elevada desse
numero e 0 proprio numero; ou, por outra: complemento de um numero é o que falta ao
numero para completar dez unidades da sua ordem mais elevada”. (LOBO, 1926, p.19). Para

exemplificar o que seja complemento de um nimero, 0 autor propds o seguinte exemplo:

Figura 2: Souza Lobo (192, p. 1)

Logo apds, o autor expde a metodologia utilizada para calcular uma subtragdo por
complemento. “Junta-se ao humero maior o complemento do menor, e da somma subtraem-se
dez unidades da ordem mais elevada do numero menor”(LOBO, 1926, p.20). Em seguida o

autor propde dois exemplos:




A forma com que Souza Lobo detalhou sua explicacdo ao efetuar essa subtragdo por
complemento, confirma o quanto é importante para as disciplinas escolares a necessidade da
clareza na “[...] exposicdo de um determinado contetdo por parte do professor ou do manual”
(CHERVEL, 1991, p.88), uma vez que somente através da definicdo apresentada ficaria
dificil entendermos o processo.

Ao apresentar o conteudo de divisdo das fragdes ordinarias, diferentemente dos outros
livros por nos analisados neste trabalho, Souza Lobo (1926) comecou enunciando 0 processo
que utilizara na realizacdo dessa operacdo: “Para dividir-se uma fracdo por outra, reduzem-se
ambas ao mesmo denominador; expelle-se 0 denominador comum e procura-se quantas vezes

o dividendo contém o divisor” (LOBO, 1926, p.131). Vamos ao exemplo dado pelo autor:

Figura 4: Souza Lobo (1926, p.131)
A metodologia utilizada pelo autor é simples: ele iguala os denominadores utilizando

para isso o menor maltiplo comum entre eles e, tal como instintivamente fazem nossos
alunos, divide o numerador por numerador e o denominador por denominador, embora nédo
seja isso 0 que ele verbaliza. A vantagem deste processo esta na semelhanca com a
metodologia utilizada nas outras operacbes com fracGes, apds a equiparacdo dos
denominadores, ao transforma-las em fracbes homogéneas. Tal artificio evita que os alunos
memorizem a regra para resolver esse tipo de questéo.

Com relagdo ao sistema métrico decimal gostariamos de destacar a metodologia usada
pelo autor ao trabalhar com as medidas do tempo:

Figura 5: Souza Lo (926, p.94)



Os recursos aqui expostos ja ndo constam dos livros didaticos e, quando por ventura
surgem em uma aula, sdo vistos como curiosidade folcldrica. Ainda em relagdo ao artificio
utilizado acima € possivel ver algumas nuances que nos remetem ao método intuitivo. Por
exemplo, a presenca dessa ilustracdo, mostra que o autor provavelmente estivesse tentando
partir de algo concreto e ativo, valorizando assim os sentidos das criangas. J& 0S versos
citados pelo autor nos parecem uma tentativa de trabalhar de forma ludica. Enfim os dois
recursos metodologicos utilizados eram preconizadas pelo método intuitivo, que conduziu o
ensino no Brasil até meados da década de 1920.

Outro campedo de venda neste periodo foi o portugués Antonio Trajano (1843 —
1921), que chegou ao Brasil por volta de 1859 e aqui permaneceu até sua morte. Ja em 1865
atuou diretamente na fundacao da Igreja Presbiteriana de S&o Paulo. Foi seminarista e neste
periodo comecou a lecionar as disciplina de geografia e aritmética. Em S&o Paulo também
lecionou na Escola Americana. Foram essas duas experiéncias que mostraram a Trajano a
caréncia de livros didaticos no pais e isso o impulsionou a produzir obras dessa natureza. Em
1879 seus livros de aritmética e algebra comecaram a ser publicados. Foram adotados mesmo
apos a sua morte em varias instituicdes de ensino em todo o Brasil.

Neste trabalho analisaremos a centésima nona edi¢do do livro Arithmetica Elementar
Illustrada Ensino Theorico e Pratico (1936), obra premiada pelo juri da Exposicao Pedagdgica
do Rio de Janeiro em 1883.

Uma das inovagdes pedagdgicas dessa obra estava no tratamento dado aos temas:
razdo, propor¢do e regra de trés. Embora fossem temas frequentes nos livros didaticos desse
periodo, esse autor trouxe algo novo em relagdo as outras obras aqui analisadas. Trajano
(1936) apresenta a falsa posi¢édo, que historicamente ja era usada na Antiguidade pelos gregos,
que segundo ele “é o processo arithmetico, no qual se opera com numero supposto ou falso,
para se achar o verdadeiro” (TRAJANO, 1936, p.104). Expde minuciosamente como funciona
esse processo: “Na falsa posi¢do, toma-se um numero falso, e effectuam-se com elle todas as
operaces indicadas no problema; depois o total falso esté para o total verdadeiro, assim como
0 numero falso que se tomou, esta para o numero requerido”. (TRAJANO, 1936, p.105). Tal
processo seria um modo diferente de se trabalhar com a regra de trés. Vejamos a aplicacao

dessa teoria em um exemplo dado pelo autor:
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Figura 6: Trajano (1936, p.105)

Por fim, comentaremos o livro de Backheuser (1946), que destina-se a formacdo de
docentes.

Everardo Backheuser nasceu em Niteroi- RJ (1879 — 1951). Engenheiro de formacéo,
autor de diversas obras didaticas, foi professor da Escola Politécnica, onde ministrava aulas
de Mineralogia e Geologia. Ocupou o0s cargos de primeiro presidente da Confederacdo
Catdlica Brasileira da Educacdo e de presidente da Comissdo do Ensino Primario apds 1930,
ex-diretor do Instituto de Pesquisas Educacionais do Distrito Federal. Juntamente com
Euclides Roxo teve um papel fundamental no movimento Escola Novista, que preconizava a
renovacdo do ensino da matematica. Esta tendéncia fazia oposicdo as praticas das escolas
tradicionais. Porém Barckheuser pertencia a uma corrente que procurava achar um ponto de
equilibrio entre o antigo e o0 novo.

Sua obra aqui analisada € composta por cento e quarenta e duas paginas, possui
dimensdes 14,5 por 19,3 cm.

Dos assuntos tratados por Backheuser iremos destacar sua visdo sobre o ensino da
aritmética no Brasil, trazer suas consideracGes sobre as influéncias pedagogicas que
permeavam nosso sistema educacional nesse periodo.

Ao falar sobre o ensino da aritmética no Brasil, o autor levanta alguns
guestionamentos: “em que pé estd 0 ensino da aritmética no nosso pais? Como tem sido
feitos? Como € feito ainda agora?” (BACKHEUSER, 1946, p. 69). Para o autor essas
questdes sdo de grande relevancia e por isso ndo podem ser negligenciadas. Dentro dessa
proposta, de entender o que estava ocorrendo com 0 ensino da aritmética nesse periodo, o
autor discorre a cerca dos trés tipos diferentes de influéncias sobre as praticas pedagodgicas
brasileiras. Seguindo uma cronologia, aponta as influéncias francesa, positivista e norte-
americana.

Segundo o autor, a impregnacgdo francesa foi a responsavel por impor uma educacgao

matematica que valorizava a pratica da memorizacao por quase meio seculo:

Nos colégios de “tico-tico” A tabuada era recitada de cor, e de modo cantado
(Duas vezes dois, quatro; duas vezes trés, seis...). As contas eram



extensissimas, de numerosas parcelas, de enormes fatores, de cumpridos
divisores; o0s carrogdes bem complicados, faziam o encanto dos
“mecanizadores” como um arrojo de progresso. (BACKHEUSER, 1946, p.
70)

Tal citacdo nos remete a algumas praticas comuns neste periodo como, por exemplo,
0s exercicios que valorizavam a memorizagdo das tabuadas. Segundo o autor essa pratica
perdurou até a chegada da Republica em 1889, quando o positivismo de Comte passou a
imprimir a nossa didatica a ideia de que o importava era que “o0 menino de ginasio, como o
estudante da Politécnica, [soubesse] a “marcha do calculo”. A “marcha” era tudo”
(BACKHEUSER, 1946, p. 71). Tal expressdo foi utilizada pelo autor como forma de dizer
gue nesse momento 0 mais importante ndo era mais os resultados numéricos. A memoria
deixava de ser algo importante nesse processo; 0 que estava em voga nesse momento era qual
0 caminho, ou seja, a “marcha” que o aluno fez para obter determinados resultados.

Segundo Backheuser, tudo isso fez com que a pratica da memorizacdo fosse
abandonada em todos os niveis de ensino, 0 que representava um novo equivoco em relagdo a
posicao anterior.

Essa segunda fase da didatica brasileira da aritmética, chamada pelo autor de
“teorismo flou” (“que ou o que se mostra impreciso, incerto, vago” — Dicionario Houaiss) foi
extremamente danosa. Talvez tenha trazido mais prejuizo para a nossa pratica pedagdgica do
que o engessamento da primeira fase, pois, segundo o autor, apesar de ser tdo nociva como a
anterior ela dava ao aluno uma atitude soberba de “alto saber” enquanto os “decoradores”
eram muitos comedimentos em temas ligados & matematica.

Na terceira fase recebemos a influéncia norte-americana que, segundo Backheuser
(1946), teve a intencao de se opor ao excesso do “teorismo”. Agora 0 que estava em voga era 0
retorno a pratica. Essa visdo nao surgiu nos Estados Unidos, que simplesmente fizeram uma
copia um modelo pronto do velho mundo, principalmente da Inglaterra, porém é dos Estados
Unidos que o Brasil o copia.

Por fim o autor pontua que nessas trés fases da pedagogia do ensino da aritmética

havia pontos censuraveis, mas:

[...] ndo teriam, porém, tido vantagens? Isto é, poderdo, sem prejuizo, ser
abandonados os exercicios de memdria? Ou sera possivel desconhecer o
valor do raciocinio em qualquer disciplina e especialmente em aritmética?
Ou, por outro lado, serd licito manter o ensino afastado das realidades da
vida? (BACKHEUSER, 1946, p. 79)

Como base nessa citacdo, percebemos que Backheuser inicia o seu texto com algumas

interrogacGes, como vimos anteriormente, e termina do mesmo modo. O que em nOSsO



entendimento reafirma a postura adotada por Backheuser de procurar uma alternativa entre o

tradicional e o novo.
CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a questdo central deste trabalho, percebemos que a metodologia utilizada
pelos autores, em suas obras, em geral ndo apresentaram muitas alteraces no que diz respeito
aos conhecimentos fundamentais, a0 modo de organizar e expor o contetdo e aos métodos de
aprendizagem. Porém foi possivel detectar algumas excecOes, dentre os conteudos por nds
selecionados anteriormente, 0s quais procuramos explorar nesta pesquisa.

Por outro lado € importante salientar que essa semelhanca de metodologia esta
intimamente relacionada as fontes que esses autores bebiam, o positivismo, que marcou o
periodo por nés estudado, ao qual Backheuser chamou de “teorismo fluou”.

E importante nesse momento pontuar que dos quatro livros analisados nesse trabalho,
em trés deles foi possivel encontrar tracos da influéncia francesa, o0 que nos remete ao que diz
Chervel: “o0 antigo e o0 novo coabitam, em proporcdes variaveis”. (CHERVEL, 1990, p.204).

Ja Backheuser (1946) reforca a nossa crenca de que os livros funcionam *“como um
dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigente. [...] — e, em
certos casos, a doutrinar — as jovens geracoes” (CHOPPIN, 2004, p.553) e foi justamente
através da insatisfacdo dessa classe, da qual Backheuser militava a cerca de duas décadas,
com a didatica que vinha sendo empregada nas escolas brasileiras, que entram em cena 0s
escola-novistas, que preconizavam, dentre outras coisas, a renovacdo do ensino da
matematica.

Por fim, apds ter analisado estas obras, foi possivel vermos o quanto cada autor
deixava-se influenciar por uma dessas fases ao propor os encaminhamentos metodoldgicos
dados a aritmetica nos livros das series inicias desse periodo, tal como citara Backheuser
(1946). Porem acreditamos que achar o ponto de equilibrio entre elas era o grande desafio

daqueles que ansiavam por mudancas na didatica brasileira.
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1. INTRODUCAO

Nesse pbster apresentaremos resultados de um projeto de pesquisa em nivel de
graduacdo, a ser concluido em dezembro de 2012, que, em uma perspectiva historica,
foca metodologias utilizadas na operacao divisdo em alguns livros didaticos brasileiros
destinados as séries primarias e publicados na primeira metade do século XX.

Foi o crer na necessidade de conhecer a histdria das disciplinas escolares que nos
levou a tal pesquisa, e consequentemente a pensar em como conteudos ligados a
disciplina de Matematica foram inseridos e trabalhados ao longo do tempo.

Com base teodrico-metodoldgica da historia das disciplinas escolares (JULIA,
2001; VALENTE, 2007; VINAO, 2008), analisamos, além de alguns livros didaticos,
outras fontes historicas relativas ao periodo, levando em consideragdo o momento
socio-econémico-cultural e a legislacdo no tempo em que foram criados (CHOPPIN,
2004). Até o presente momento tomamos como principais fontes alguns livros
publicados no decorrer da primeira metade do século XX: Souza (1911), Perez y Marin
(1913), Serrasqueiro (1926), Souza Lobo (1927) e F.T.D. (1937).

Era nossa intencdo cruzar estas informacdes sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem da operacao divisdo com provas resolvidas por discentes e relatorios
elaborados pelos docentes, existentes no Arquivo Publico da Secretaria Municipal de
Educacdo de Vassouras (APSMEV), sob a guarda da se¢do Vassouras do Instituto do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN). Mas, como o acervo do IPHAN
estd fechado para pesquisadores desde o final de Abril de 2011 até a presente data
(Setembro de 2012), sé conseguimos pesquisar partes do material e que ndo cobrem todo
0 periodo trabalhado.

Essa pesquisa abre um leque de possibilidades, quando nos propomos a
responder a seguinte pergunta: ocorreu alguma alteracdo metodoldgica no ensino da
operacdo da divisdo nos livros didaticos brasileiros destinados a escola primaria ao

longo da primeira metade do século XX? Junto com essa interrogacdo abrem-se novas



janelas com indagac0es interligadas do tipo: quais eram as legislacfes educacionais que
estavam em vigor nesse periodo? Serd que os fatos histdrico-politico-sociais

influenciaram nas metodologias.

2. Sintetizando periodos e livros:
2.1.  Periodo de 1890 a 1915

O periodo aqui focado inicia-se com um momento marcante da historia politica
do pais: a Proclamacdo da RepUblica, em 1889. Também ndo podemos deixar de
destacar o crescimento acelerado da populacéo brasileira, provocada em grande parte

pela imigracdo estrangeira que veio substituir a mao de obra escrava.

2.1.1. As orientagdes legais para o ensino primario no periodo de 1890 a 1915

No Decreto n° 981, assinado por Manoel Deodoro da Fonseca para a instrugéo
das escolas primarias e secundarias do Distrito Federal, é possivel perceber no Titulo Il
e Art 2° que as escolas primarias eram dividas em: “12 escolas primarias do 1° grao com
alunos de 7 a 13 anos, 2?2 escolas primarias do 2° grdo com alunos de 13 a 15 anos”
(DECRETO n° 981, 8/11/1890, Art. 2°). No Art 3° do mesmo decreto podemos perceber
que o ensino primario era dividido em trés cursos: o elementar (para alunos de 7 a 9
anos), o medio (para os de 9 a 11) e o superior (para os de 11 a 13), sendo que todos
deveriam cursar as mesmas matérias. Segundo e3sse documento, a maior parte dos
conteddos a serem trabalhados deveriam ser iniciados a partir da vivéncia, para que
pudessem melhor compreender as operacGes e 0s algarismos que compunham 0s
registros numericos.

Na primeira classe observa-se, que para a contagem dos ndmeros, era
recomendado o manuseio de algum material: dedos, pedras, etc, 0 que faz com que o
concreto, que fora recomendado no documento, se tornasse sempre presente nessa
classe. Ja na segunda classe e no chamado “curso superior”, recomendava-se a
utilizacdo dos registros numéricos que haviam sido aprendidos na série anterior, porém
usados na forma de operacOes e problemas. Nessa época eram recomendados oS
recursos metodoldgicos envolvendo manipulagdes em todas as séries da escola primaria,

0 que reforca o exposto no Art. 3°, sobre as “LicOes de Cousas” ou método intuitivo.

2.1.2 A divisdo no livro de André Pérez y Marin (1913)
Ao analisarmos o tratamento dado a divisdo, o0 que realmente vem a ser nosso
foco, em Pérez y Marin (1913), pode-se perceber que nesse material da década de 10 as

orientagcdes estavam elaboradas de forma discursiva, com exemplos prontos ao final.



Trata-se de um livro pequeno que, de uma forma sucinta e sem muitas explicacoes,
procurava trabalhar os conteudos expressos na lei.

Para o autor “dividir é fazer um numero tantas vezes menor quantos sao as
unidades de outro ou bem: achar o desconhecido que, multiplicando por outro
conhecido, formam um producto dado” (PEREZ Y MARIN, 1913, p.39/40). A partir do
conceito dado, o autor trabalha o tema divisdo em topicos chamados de casos. Como ja
era previsto no Decreto n° 981 (1890), é necessario que a divisdo nesse nivel de
escolaridade fosse até centésimos e milésimos. Na obra analisada o tema foi citado da
seguinte forma:

[...] os decimaes dividem-se como os inteiros, egualando antes com
zeros 0 numero de algarismos decimaes do dividendo e do divisor. Si
a divisdo ndo for exacta, escreve-se virgula & direita do quociente
inteiro, e continua-se a operacdo, accrescentando um zero ao resto
para achar os decimos, outros zeros para 0S centesimos e assim
sucessivamente. (PEREZ Y MARIN, 1913, p. 44)

A definicdo, seguem-se exemplos prontos, com a intencdo de tornar mais
compreensivel a metodologia citada. Perez e Marin colocava 0s passos a serem
seguidos, sem maiores explicacfes de o porqué fazé-los.

Logo mais a frente, o enfoque foi para como se divide um namero decimal pela
unidade (que considera ‘seguida de zeros’): “para dividir um ndmero decimal pela
unidade seguida de zeros, muda-se a virgula para a esquerda tantas casas quantos zeros
leva a unidade. Si ndo ha sufficientes algarismos, supprem-se com zeros” (PEREZ Y
MARIN, 1913, p. 45). Imediatamente apOs aparecem exemplos prontos € Novos €asos.
Mais uma vez, as justificativas ndo foram explicitadas.

Ao se trabalhar com a divisao nesse livro didatico é muito bem frisado que antes
se deva saber de memoria a tabuada, para em seguida se aprender 0os mecanismos da
divisdo. Os exercicios eram baseados nos decretos, havendo uma lista de atividades de
calculos mentais e outras contendo problemas faceis envolvendo varias situagdes.
“Quantas arrobas de toucinho poderiam comprar-se a 2:560% a 10$ cada arroba?”
(PEREZ Y MARIN, 1913, p. 50).

Ao refletirmos sobre essa obra da década de 1910 vé-se que a metodologia que
aqui foi utilizada baseava-se em textos com a intengéo de mostrar ao leitor como se
resolvia determinados assuntos, seguido de exemplos prontos e de exercicios que

visavam a memorizacdo da nogéo trabalhada.



2.2. Periodo de 1915 a 1929

Esse periodo abrange do p6s Primeira Guerra Mundial, até, no Brasil, o primeiro
governo de Getulio Vargas.

O pos-guerra aflorou o desejo de cada povo valorizar a sua “nacionalidade” /
“patriotismo”. Esse sentimento ufanista teve no Brasil, por exemplo, como
consequéncia a Semana de Arte Moderna e reinvindicagdes sobre a escolarizagdo
oferecida no pais.

2.2.1 As orientacOes legais para o0 ensino primario no periodo de 1915 a 1929

Um dos documentos criados apds o Decreto de 1890 foi o Decreto n® 11.530, de
18/03/1915. Este documento reorganizava o ensino secundario e superior na Republica.
Posteriormente foi instituido o Decreto n° 16.782 A — de 13/ 01/ 1925, conhecido por
Lei Rocha Vaz. No Art 24 vé-se: “O Govérno da Unido, com o intuito de animar e
promovera a difusdo de ensino primario nos Estados, entrara em acérdo com éstes para
0 estabelecimento e manutencdo de escolas do referido ensino nos respectivos
territorios” (DECRETO n° 16.782 A -13 /01/ 1925 Art. 24). Os acordos envolviam a
oferta a cada professor de: vencimentos de até 2:400$, casa, escola, material escolar. Os
Estados dispunham-se a aplicar uma renda anual minima de 10% de sua receita na
instrucdo primaria e normal. Esses, entre outros pontos, estavam previstos pelo
Congresso Nacional no orcamento das despesas do Ministério da Justica e Negdcios
Interiores.

O documento de 1925 ndo se referia a conteudos programaticos que deveriam
ser trabalhados nas séries primarias, o que significa que continuava em vigor as

orientacOes anteriormente, especificadas no Decreto n® 981, de 8 de Novembro de 1890.

2.2.2 A divisdo em dois livros: Serrasqueiro (1926) e Souza Lobo (1927).

Ao analisarmos a obra de Serrasqueiro, observa-se que ao ensinar a divisdo
pouco se mudou em rela¢do a como era ensinado na década de 10

Falando sobre metodologia, na década de 20, os livros aqui analisados
continuam sucintos, apresentando o como fazer, exemplos prontos sem explicacdes de
porque deva ser realizado da maneira citada.

Serrasqueiro relata a divisdo da seguinte forma: “dividendo é egual ao divisor
multiplicado pelo dividendo” (1926, p. 35).

Como ndo ocorreram alteracfes nas leis da educagdo primaria, os livros

didaticos se mantiveram no mesmo patamar, e, tal como seus contemporaneos, o autor



parte do principio de que para saber dividir é imprescindivel que se saiba de memoria a
tabuada de Pitdgoras e ainda ressalta que para se dividir, € necessario caminhar na
horizontal e na vertical. Assim, por exemplo, se olharmos, na linha iniciada pelo 2, para
a quinta casa (onde esta o 10), basta verificarmos quem esta no topo da coluna, isto é:
10:2=5.0 10 era o dividendo, 0 2, o divisor e 0 5, 0 quociente.

Taboada de Pythagoras
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Essa foi uma forma de Serrasqueiro retomar a tabuada criada por Pitagoras no
século VI a.C. Ele, que foi um matematico e fildsofo, criou esse dispositivo para
calcular a multiplicacéo de fatos fundamentais. Por exemplo: para saber quanto era 6x3,
bastava localizar o multiplicando seis na primeira linha e o multiplicador trés na
primeira coluna e em seguida buscar o ponto de intercesséo entre ambos e o resultado
da multiplicacdo seria esse. O que a partir desse dispositivo também podemos concluir
que a ordem dos fatores ndo alterava o produto, pois se invertermos 0s nameros do
exemplo citado anteriormente teriamos 3x6 e ao encontrarmos a intercessao seria a

mesma.

Eis outro encaminhamento metodoldgico curioso que consta dessa obra:

2.° Quando o divisor for digito, abrevia-se a operagao, der-
xando de escrever os differentes reslos, e assentando os a'l;.:nl‘f:-‘.:‘lms
do quociente debaixo dos dividendos parciais. Assim na divisio
de 34728 por Y,
34728 /9
Quociente. . . . 3858
Resto': o= oia o 6

diremos: a nona parte de 3% ¢ 3 e cresce i SO nona parte de 77
& 8 e cresce 5, a nona parte de 52 & be cresce 7, a nona parte
de 78 ¢ 8 e cresce 6, que ¢ o resto da divisdo. .

Para o exercicio damos ainda os exemplos seguinles:

490785 /7 32009708 /8
70112 4001213
1 A

Podemos assim perceber que quando o divisor for formado por um nimero que

contenha apenas um algarismo, o autor utiliza a metodologia de ndo colocar os restos



que irdo surgindo de acordo com a divisdo das casas decimais. Faz-se o calculo de
memoria, dai a necessidade de se conhecer e saber utilizar a tabuada de Pitagoras
ressaltada na pagina anterior.

No exemplo a seguir podemos observar como era trabalhada a divisdo quando

0 quociente é formado por muitos algarismos:

3. Quando o quocienle constar de muitos alarismos, convém
formar em primeiro logar os productos do divisor pelos nove pri-
meiros numeros. Comparando estes productos com os dividendos
parciais successivos, obtem-se immediatamente os differentes al-
garismos do quociente e os restos correspondentes.

105702350981347263 /576

%810 183511026009283
2022
2943

635 I > 57T6 =476

590 XA 1152

1498 ke i Y 1728

3461 sty 2304

5347 & F .. 9880

1932 6. .. ... 8456

1806 fFang n 1032

1983 8...... 5608

287 9. Eies

Nessa obra também se observa, diferentemente de Pérez y Marin, um

mecanismo para se saber o nimero de algarismos que tera o quociente,

_“1|1||_|--1|r|| 1mos que temos TAT6 . ;2 ."'I‘I‘IJ.'H'HI'II]U H ] l'r-ilf]u';'lid do
dividendo dois alzarismos, divo que o quociente constard de tres
Com effeilo lemos

32 10 320 < TAT6,
32 100 3200 < TAT6,
§2 1000 = 32000 > 7476 :

estando pois o 1||m|'it'n[|' comprehendido entre 100 e 1000, consta
de tres algarismos.

Podemos perceber com as metodologias e exemplos apresentados que 0S
mecanismos para se trabalhar a divisdo eram discursivos, relatados passo a passo como
deveriam ser efetuados os célculos. Podemos comparar a metodologia utilizada na obra
com o de se informar 0 como executar uma receita, onde se nos perdemos em um dos
ingredientes, acabamos por desfigurar o que nos propomos a fazer.

Também publicada nesse mesmo ano, analisamos a divisdo em Souza Lobo
(1927). Nessa obra observa-se logo nas primeiras paginas uma forma diferente de
trabalhar, pois Souza Lobo comeca o livro dando énfase ndo somente a tabuada de
multiplicar, mas também na de adicdo, subtragéo e divis&o.

Souza Lobo apresenta trés definicdes para a divisdo: “divisdo € a operacdo que
tem por fim, dados dois nimeros, achar um 3°, que multiplicado por um 2°, reproduza o

1°7 (1927, p. 33); a segunda definigdo: “divisdo é a operagdo que tem por fim procurar



quantas vezes um nimero dado contém outro também dado” (p. 33); e por fim a Gltima
definicdo: “divisdo é a operacdo que tem por fim repartir um nimero dado em tantas
partes iguaes, quantas sdo as unidades de outro também dado” (p. 33).

R NS

v‘%nu ha 47 s¢ 1 no quociente; e
mu‘!up'llen_:ngh , escreve-se C pro-

4 debaixo do 6: faz-se a subtraccdo, e ob-
m odmto 2, ao lado do qual se escreve O
algarismo seguinte 7 do dividendo, formando-ge

! numero 27, ;
amilgrgs!g'ua-se depois, dizendo-se: em 27 que
vezes ha 47 6. HEscreve-se o 6 & direita do pri-
meiro algarismo achado mo gquociente; e, mnlt.lp!!
por 4, escréve-se o producto 24 debaixo dp 27 :
_traccao, € & direita do resto 3 escreve-se o algaris
dividendo, formando-se assim o numero 34,

Continuando, diz-se: em 34 que vezes ha? 8. s
ge o 8 no quociente 4 direita do ultimo algarismo 6 ne 1
se acha: e, multiplicando-se 8 por 4, escreve€e O
32 em baixo de 34; fazse a subtraccio, e 4 direita
2 escreve-se o algarismo 8§ do dividendo e obtem-se deste
o numero 28. oy

Finalmente, dizse: em 28 que vezes ha 47 7. s
o 7 no quociente, & direita do ultimo algarismo &
tiplicandose 7 por 4, escreve-se o producto 28 em
28, faz-se s subtracclio e apparece zero mo resto. ad

Nio havendo mais algarismos no dividendo. estd
mnada a operacio. - it

Nesse livro o autor trabalha a divisdo com resultados decimais, sem a0 menos

falar dos niumeros decimais e nem dizer o que vem a ser a ‘virgula’ no quociente.

76. Para dividir-se wm numero pela
guidg de zeros, separam-gse com uma
algarismos 4 direita do dividendo quantos
4 direita da unidade. O numero 4 esquerda da
representa a parte inteira do guociente e o da

o resto. =
Exemplo, — Dividir 375 por 100.
3(567 1(00
3.67

Ao folhear o livro, dando enfoque a divisdo, nos deparamos com atividades que
nos mostram como o autor, tal como o dos dois anteriores, era baseada no decorar e ndo

no compreender os mecanismos da diviséo.

Logo em seguida 0 autor segue com mais sessenta exercicios como esse, nos
fazendo perceber que a metodologia era a base da repeticao até decorar o processo.

Nas Gltimas paginas sobre o tema, se observa a presenca de uma lista de
exercicios, semelhantes aos outros livros aqui ja citados.

Nos livros analisados das duas primeiras décadas ndo ocorreram alteragcGes no

que diz respeito ao conteudo do ensino primario.



2.3.  Periodo de 1930 a 1950

Esse é um periodo de mudancas para o pais, pois com a Revolugéo de 30, foi
instaurado um novo desenvolvimento industrial e urbano. No periodo conhecido como
Era Vargas, o governo era caracterizado pelo populismo, nacionalismo, trabalhismo e

forte incentivo a industrializacéo.

2.3.1. Asorientaces legais para o ensino primario no periodo de 1930 a 1950

Em 27/ 03/ 1930, Washington Luis P. de Sousa por meio do Decreto n® 19.149
propds algumas mudancas para o nivel superior, ndo alterando assim o nosso foco
principal, que é a divisdo. No ano seguinte percebemos decretos que ajudaram a
alavancar o ensino no Brasil, como por exemplo, o Decreto n® 19.850, de 11/ 04/ 1931,
de Getulio Vargas, pelo qual foi criado o Conselho Nacional de Educacdo, um 6rgéo
que serviu para que o Ministério da Educacdo e Saude Publica, criado em seguida, se
apoiava com respeito aos assuntos relacionados ao ensino. Esse ministério colaborou
para elevar o nivel da cultura brasileira e firmou diretrizes gerais para o ensino primario,
secundario, técnico e superior. No mesmo dia do decreto anterior o presidente assina o
Decreto n° 19.851, que apresenta como tema central o ensino universitario no Brasil. J&
em 18/ 04/ 1931, Vargas aborda a organizacdo do ensino secundario, a admissdo ao
curso e as matérias nele estudadas. Com o Decreto n® 19.941, de 30/ 04/ 1931, o ensino
da religido nas escolas primarias, secundarias e normal passava a ser facultativo.

Sobre as leis, aqui ja comentadas, ressaltamos que na deécada de trinta os
decretos estavam mais voltados para o nivel superior, ou seja, a organizacao dos cursos

e 0 ingresso nos mesmos dando énfase a importancia do ensino secundario.

2.3.2 - A divisao no livro de F.T.D. (1937)

AsiglaF. T. D. foi criada em homenagem a Frere Théophane Durand, superior
da Congregacdo Marista entre 1883 e 1907 e que estimulou que os padres criassem
livros didaticos. Essas obras, sem autoria explicita, passaram a ser identificadas apenas
pela sigla. (http://www.ftd.com.br/a-ftd/a-historia/)

No ano de 1937, F.T.D. (1937) publica um livro destinado ao curso elementar
do ensino primario. Ao folhear o livro nos deparamos com a falta de explicacdes e sim
‘formas de fazer’, exemplos prontos, tal como nas outras obras analisadas.

Nesse livro do grupo F.D.T “divisdo é a operacdo na qual se conhece o producto
e um dos factores e se preocupa o outro factor” (F.T.D., 1937, p. 49). O autor ressaltava

a importancia de se memorizar a tabuada e explica as regras da divisao:
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1.° Escrever o divisor d direita do dividendo, separal-os
por um trago vertical e sublinhar o divisor, afim de que
o quociente fique bem visivel em baizo;
2.° Na esquerda do dividendo, tomar tantos algarismos
quantos sdo precisos para conter o divisor pelo menos uma
vez e menos de dez vezes;
3.° Procurar quantas vezes este primeiro dividendo
parcial contém o divisor, e escrever o algarismo abaizo
do divisor; |
4.° Multiplicar o divisor por este algarismo e tirar o
producto do primeiro dividendo parcial.
5.° A direita do resto, abaizar o algarismo seguinte do
dividendo, para formar o segundo dividendo parecial, com
o qual se opera como para o primeiro.
6.° Continuar esta série de operagoes até abaizar todos
0s qlgan'smos do dividendo, nio se esquecendo, em cada
divisdo parcial, de escrever o algarismo-quociente d direita
do precedente.
7.° Depois de abaizar um algarismo, si acontecer que
um dividendo parcial seja menor do que o divisor, escreve-
S¢ zero mo quociente, e abaizra-se outro algarismo para
fqmpar um novo dividendo parcial, com o qual se faz a
divisdo como precede.
85. L° Exemplo. Seja dividir 952 por 7.
Operacao.
Dividendo. 952 | 7 Divisor.,
Y 136 Quociente.
2.° Dividendo parcial. 25
21
3.° Dividendo parcial. ~— 013
42
: 4 00
Depois de dispdr os niimeros segundo a regra, observa-
3¢ que a operagdo conmsiste em dividir 952 em 7 partes
1guais, 1sto €, tomar o sétimo de 952

Essa obra cita como efetuar a divisdo de “nimeros terminados em zero”. E
recomendado que sejam supridos os zeros do dividendo e do divisor, porém que ao final
deve-se acrescentar os zeros ao resto para saber o seu real valor.“Ora, 0 quociente de
uma divisdo ndo muda quando se multiplicam ou se dividem o dividendo e o divisor por
um mesmo numero; mas o resto, &€ multiplicado ou dividido por éste nimero” (F.T.D.,
1937, p. 53). Apesar de ndo ter detalhado exatamente o porqué, nesse livro cita-se em

que a ‘regra’ se fundamentava.
Diferentemente das outras obras anteriormente citadas, observa-se que aqui se

citou porque e como se emprega a divisao:

96. Uso da divisio. Emprega-se a divisio.
J S . AN
= 0 Par? dividir um ntimero em partes iguais, ou tornal-
0 certo nmero de vezes menor;
2 )
2.o Para saber quantas vezes um niimero enecerra outro;
3. Pa_ra saber por que nitimero se deve multiplicar
outro afim de se obter um nimero dado;
o - .
4° Para e?.l?ular 0 prego de um sé objecto, conhecendo
0 prego de varios e o niimero delles;
253 S
2.° Para se reduzir dias 4 mezes, mezes a annos, ete,



3. CONSIDERACOES FINAIS

Pelo fato da conclusdo do Trabalho de Conclusdo de Curso s6 se dar em
Dezembro, ainda ndo nos foi possivel analisar a divisdo nas obras de Roxo (1928) e
Trajano (1947).

Ao realizar esse trabalho podemos perceber que na primeira metade do século
XX a divisao era tratada nos livros didaticos como em uma receita, sendo descrita passo
a passo, com intuito do leitor ndo se perder em algum ‘ingrediente’ ou etapa.
Enxergamos a divisdo sendo trabalhada de uma forma superficial, sem ser demonstrado

seu real sentido e o encanto do desenvolvimento da operacao.
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Resumo:

O presente trabalho traz o mapeamento inicial dos trabalhos de Edward Lee Thorndike e John Dewey
que versam sobre o ensino de matematica. Tal mapeamento faz parte da pesquisa de doutorado que
teve inicio no primeiro semestre de 2012 e que tem como tema as apropriacdes dos trabalhos de John
Dewey e Edward Lee Thorndike na formagao matematica dos professores primarios no Brasil, entre as
décadas de 1930 e 1960.

Introduciao

O presente trabalho versa sobre a pesquisa de doutorado que teve inicio no primeiro
semestre de 2012 e que tem como tema as apropriacdes dos trabalhos de John Dewey e
Edward Lee Thorndike na formacao de professores de matematica no Brasil, entre as décadas
de 1930 e 1960. Especificamente, este trabalho tem como objetivo trazer os dados referentes
ao levantamento inicial das obras de Dewey e Thorndike que tém como foco o ensino de
matematica.

O projeto de doutorado, intitulado “Edward Lee Thorndike, John Dewey e a Educagao
Matematica em tempos de Escola Nova no Brasil” se originou de uma série de
questionamentos € um crescente interesse pela circulagao de ideias e modelos pedagdgicos no
Brasil, principalmente no campo da Educagdo Matematica. A partir de minha inser¢dao no
NIEPHE (Nucleo Interdisciplinar de Estudos e Pesquisas em Historia da Educacdo) e
GHEMAT (Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica no Brasil), por meio dos
quais tive contato com discussdes € materiais relacionados aos questionamentos iniciais, a
tematica da pesquisa foi se delineando.

Dewey e Thorndike sdo figuras que tiveram grande proje¢do no cendrio educacional

dos Estados Unidos, principalmente na primeira metade do século XX, e cujas ideias

1 A pesquisa conta com financiamento da Fundagdo de Amaparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo
(FAPESP).
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circularam, em menor ou maior propor¢ao, em diferentes paises, inclusive no Brasil.

John Dewey (1859-1952) ficou conhecido pelos seus escritos que tratavam da
educagdo a partir de uma dimensao filosofica. Alguns de seus livros que tiveram maior
projecdo foram "My Pedagogical Creed" (1897) "How We Think" (1910) e "Democracy and
Education" (1916), sendo este ultimo considerado um de seus trabalhos mais importantes
(ROMAO & RODRIGUES, 2010). No Brasil, Anisio Teixeira foi o primeiro tradutor de
Dewey?, resultado de sua identificagdo com as ideias deste tedrico e interesse em divulgar as
mesmas (NUNES, 2010). Edward Lee Thorndike (1874-1949), por sua vez, foi um psicologo
que com o tempo voltou sua atengdo para as questdes educacionais, e demonstrou especial
interesse pelo ensino de matematica e da lingua inglesa, sobre os quais produziu uma série de
livros que foram amplamente adotados nos EUA na primeira metade do século XX, tendo,
inclusive, um de seus livros traduzidos no Brasil®.

Ha diversos estudos que tratam de John Dewey e Edward Lee Thorndike. No entanto,
a contribuicao destes autores a Educagdo Matematica ¢ algo que precisa ser melhor explorada,
principalmente no que se refere a recep¢ao de suas ideias no contexto brasileiro. Deste modo,
a pesquisa de doutorado se propde investigar as contribuigdes de Dewey e Thorndike na
formagao matematica dos professores primarios no Brasil entre as décadas de 1930 e 1960.

Em relacdo ao professor primario, sdo varios os elementos que podem ser elencados
que justificam essa opcao. Entre eles, ¢ possivel apontar para o fato que a influéncia dos EUA
no que se refere a aspectos educacionais se fez sentir mais fortemente no ensino primario, em
detrimento do secundario, como podemos verificar em Valente (2012). Além disso, apesar do
debate sobre a formagdo de professores das séries iniciais ter crescido nas ultimas décadas
(TANURI, 2000), o enfoque especificamente na formagdo matematica do professor primario
tem sido pouco explorado.

Neste sentido, cabe questionar acerca da circulagdo das ideias de Dewey e Thorndike
no Brasil, especificamente no que concerne as apropriacdes no ambito da formagdo matemati-
ca dos professores primarios. Afinal, o que foi apropriado? Como? Quais as representacoes

constituidas a partir destas apropriagdes? Estas sdo apenas algumas perguntas que norteiam a

2 A primeira tradugdo foi publicada em 1929/1930 sob o titulo “Vida e Educag¢@o” pela Edigdes
Melhoramentos. Segundo o prefacio da 3* edi¢do, o livro trazia um estudo preliminar escrito por Anisio
Teixeira e reunia a tradugdo dos textos “The Child and the Curriculum” e “Interest and Effort in Education”
(DEWEY, 1952).

3 “The New Methods in Arithmetic”, originalmente publicado em 1921, foi traduzido por Anadyr Coelho e
publicado em 1936 no Brasil com o titulo “A Nova Metodologia da Aritmética”, pela Livraria do Globo, de
Porto alegre. Acerca da tradutora, a informacdo disponivel no proprio livro é de que se tratava de uma
professora de Pedagogia da Escola Normal de Porto Alegre (THORNDIKE, 1936).



investigacdo, e para tanto, ¢ preciso mapear o que Dewey e Thorndike publicaram acerca do

ensino de matematica, cujos primeiros resultados sdo apresentados no presente trabalho.

Entre aproximacgoes e distanciamentos

A relacao entre Dewey, Thorndike e a Educagdo Matematica quanto a apropriacao dos
trabalhos destes no ensino de matematica no Brasil ¢ uma tematica ainda ndo abordada. O que
existe atualmente sdo varias pesquisas a respeito de Dewey e sua filosofia, e mesmo trabalhos
que tratam de sua apropriacdo por parte de educadores brasileiros, entre eles Anisio Teixeira, e
os desdobramentos na educagao brasileira. Mas ndo ha trabalhos que o associem ao ensino de
matematica no Brasil. Por outro lado, Thorndike tem sido pouco explorado nas pesquisas bra-
sileiras no que se refere a sua apropriagdo na educagdo como um todo. No entanto, ha uma
tese de doutorado, da pesquisadora Ivanete Batista dos Santos, que aborda esse personagem
em relagdo ao ensino de matematica.

Em sua tese, Santos (2006) analisa a produgao de Thorndike no que se refere ao ensino
de Aritmética, Algebra e Geometria e as implicagdes nas reformas do ensino de Matematica,
especificamente nos Estados Unidos, nas primeiras décadas do século XX. A partir deste enfo-
que, a autora busca comprovar que o autor deu uma nova conformag¢do ao ensino de matema-
tica. Cabe ressaltar que Santos (2006) ndao aborda aspectos relacionados a realidade brasileira
em seu trabalho.

Se por um lado ndo ha trabalhos que foquem a apropriacdo de Dewey e Thorndike na
educagdo matematica brasileira, por outro, os inumeros trabalhos (de autores brasileiros ou
nao) que tratam destes educadores possibilitam conhecer melhor seus perfis, suas produgdes e
mesmo suas divergéncias, elementos fundamentais na investigagdo de doutorado que se
propde®. Warde (2002) destaca as oposig¢des entre Dewey e Thorndike, no ambito do Teachers
College, que se acirraram desde fins da I Guerra Mundial. E tratando desta temética que a au-
tora analisa a presenc¢a de educadores brasileiros naquela instituicao estadunidense de forma-
cdo de professores e os estudos que realizaram, destacando aqueles que maior contato tiveram
com os trabalhos de Thorndike e Dewey e as implicacdes em suas a¢des na volta ao Brasil.

Dewey e Thorndike tinham varios elementos que teoricamente os aproximariam. Am-
bos percorreram caminhos académicos proximos, em varios momentos estudaram com as

mesmas pessoas € nas mesmas Instituigdes, além de terem sido contemporaneos no Zeachers

4 Ha livros de cunho biografico tanto sobre Thorndike quanto Dewey. Sobre este ultimo, ha inclusive um
centro de pesquisa, o Center for Dewey Studies na Southern Illinois University Carbondale, que reline uma
série de projetos e publicagdes acerca deste educador.



College. Mas ocorreu um distanciamento entre eles. As oposi¢des entre Dewey e Thorndike
basearam-se em suas abordagens. Thorndike tendeu ao empirismo, baseado em experiéncias
com criangas € jovens para abstrair resultados para o campo da educagdo. Na sua percepcao,
« . ) . . ”
era preciso fazer experimentos para produzir conhecimentos sobre a natureza humana
(WARDE, 2002, p. 09). Por outro lado, Dewey enfatizava o cunho filoséfico da educagio.

Dizendo de outra maneira, Dewey aceitava que os problemas humanos eram
sempre problemas praticos; o que ele ndo aceitava € que as solugdes a serem
encontradas tivessem um estatuto “tado somente” pratico, ainda que fossem
tedricas; pois, o problema nao era, para ele, a relagdo teoria e pratica; mas a
equacdo imanéncia e transcendéncia (WARDE, 2002, p. 13).

Varios educadores brasileiros que foram aos Estados Unidos nas décadas de 1920 e
1930 tiveram contato com os trabalhos de Dewey e Thorndike, sendo inegavel que isso reper-
cutiu nos trabalhos de muitos deles quando retornaram ao Brasil. Alguns casos sao mais co-
nhecidos, como o da admiracdo de Anisio Teixeira pelas teorias de Dewey; e de Lourenco Fi-
lho pelos trabalhos de Thorndike, e que refletiram em suas atuagdes (WARDE, 2002). Prova
disso sdo as diferengas no pensamento educacional entre estes educadores; enquanto Anisio
primava mais pelo aspecto filosofico, Lourenco Filho enfatizava o bioldgico. Outro exemplo
sao as discordancias entre eles sobre a nogao de experiéncia e mesmo da apropriagdo da teoria
deweyana (VIDAL, 2001). Assim, percebe-se as diferentes leituras que os educadores brasi-
leiros fizeram das obras de Dewey e Thorndike.

Essas diferentes leituras dos educadores brasileiros tiveram implicagdes maiores,
como por exemplo, em termos da difusdo e apropriacdo dos ideais defendidos pela Escola
Nova. Como Vidal (2000) destaca, apesar do discurso da Escola Nova desqualificar aspectos
que remetiam ao modelo “tradicional” de educagdo, “ocorriam apropriacdes do modelo esco-
lar negado, ressignificando seus materiais e métodos” (VIDAL, 2000, p. 497). Ainda, por
meio das obras traduzidas e trechos citados pelos educadores brasileiros ¢ possivel verificar
indicios que apontam para “a percep¢ao dos modos particulares como o 'escolanovismo' brasi-

leiro apropriou-se da discussdo internacional sobre educacao” (Idem, p. 513).

Aspectos tedrico-metodoldogicos

Considerando a subjetividade e complexidade da pesquisa historica, e as diversas
relagdes que se estabelecem na sociedade, ¢ a partir do interior da Histéria Cultural que se
pretende desenvolver a pesquisa. Nesta perspectiva, recorre-se a abordagem do historiador

francés Roger Chartier (1990, 2009), que discute conceitos fundamentais a pesquisa proposta,



como os de prdtica, representagdo e apropria¢do, que remetem a “configuragdes sociais e
conceptuais proprias de um tempo ou de um espago” (CHARTIER, 1990, p. 27).

Como o foco de estudo proposto na pesquisa de doutorado ¢ a apropriacao dos ideais
pedagbdgicos de Dewey e Thorndike na formagdo de professores de matematica, nos
deparamos com elementos que devem ser discutidos em uma perspectiva histdrica, como a
nocao de circulacdo de ideias e/ou modelos pedagdgicos e de apropriagdo. Desta forma, a
relagdo local e global, visando uma historia conectada (Gruzinski, 2001) a partir da percepcao
de diferentes escalas se faz presente.

E importante destacar as implicagdes da circulagido de textos e a relagdo texto e leitor,
cuja compreensao ¢ fundamental na pesquisa aqui relatada. Bourdieu (2002) destaca que ¢
comum que a circulagdo internacional principalmente de textos resulte em equivocos e
interpretagdes discordantes daquilo que foi pensado pelo autor, visto que os textos circulam
sem os seus contextos. Assim, os mesmos sao reinterpretados durante o processo de recepgao
e essa reinterpretacdo esta sujeita aos campos de produgdo aos quais os receptores pertencem.
Logo, "os mesmos textos - sob formas impressas possivelmente diferentes - podem ser
diversamente aprendidos, manipulados, compreendidos" (CHARTIER, 1991, p. 181).
Portanto, a leitura "¢ sempre apropriac¢do, invengao, producao de significados". "Apreendido
pela leitura, o texto ndo tem de modo algum - ou ao menos totalmente - o sentido que lhe
atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores" (CHARTIER, 1999).

Inicialmente estd sendo realizado um mapeamento dos trabalhos de Dewey e
Thorndike (tanto livros, quanto artigos), € a partir deste mapeamento pretende-se identificar
os trabalhos que tratam especificamente sobre o ensino de matemadtica. Para o levantamento
foram consultados textos que trazem um inventario das publicagdes de Dewey e Thorndike,
assim como apreciacdes sobre o conjunto da obra e/ou sobre as publicagdes que versam
especificamente sobre o ensino de matematica. O presente trabalho traz o resultado parcial

deste mapeamento.

Mapeamentos iniciais

Em relacdo ao ensino de matematica especificamente, ¢ possivel verificar as
contribuicdes de Dewey e Thorndike, sendo que as contribuigdes do ultimo t€ém maior
visibilidade ao considerar os trabalhos publicados. Tais exemplos mostram a preocupacao

destes educadores pelo ensino de matematica.



* Dewey e a educacao matematica

Quanto a Dewey, at¢ 0 momento localizou-se um trabalho especifico que versa sobre o
ensino de matematica. Publicado em coautoria com McLellan, o livro intitula-se “The
Psychology of Number” (MCLELLAN & DEWEY, 1895), cuja primeira edi¢ao data de 1895.
Este livro teve seus frutos, pois em 1897, sob a autoria de McLellan e Ames, foi publicado o
livro “The Public School Arithmetic” (MCLELLAN & AMES, 1897), livro este que logo nas
primeiras paginas informa que foi baseado em “The Psychology of Number”. Em relagdo a
McLellan, ¢ possivel dizer que era professor da Universidade de Toronto e que ja havia publi-
cado outro livro com Dewey, “Applied Psychology: an introduction to the principles and prac-
tice of education”, em 1889 (PILLSBURY, 1957).

Apesar do reduzido ntimero de referéncias ao livro “The Psychology of Number” em
trabalhos em portugués, foi possivel verificar que 0 mesmo contou com varias reimpressoes
em inglés, sendo a mais recente de 2011. Neste sentido, podemos afirmar que este livro apre-
senta algum tipo de demanda nos EUA (e/ou paises de lingua inglesa), cuja natureza desco-
nhecemos, que leva a publicagdo do mesmo ainda na atualidade. No entanto, at¢ 0 momento
nao foram encontradas referéncias a publicagdo deste livro no Brasil e outros paises, o que
nos leva a questionar acerca de sua circulacao e recep¢ao. No Brasil, ha indicios que apontam
para sua circulag¢do, como a referéncia que Souza’ (s/d) faz ao contetido do mesmo, no entan-
to, ¢ preciso explorar melhor essa circulacao.

Apesar de “The Psychology of Number” ter sido a unica publicacdo localizada até o
momento que trata especificamente sobre o ensino de matematica, em outros livros Dewey
faz referéncias a matematica ao discutir exemplos de como o ensino se concretizaria na escola
a partir de projetos visando “um modo de atividade por parte da crianga que reproduz um tipo
de trabalho realizado na vida social ou ¢ paralelo a ela” (DEWEY, 1899, p. 92 apud WESTB-
ROOK, 2010, p. 23).

Ainda, foi identificada a existéncia de uma publicacdo que traz a compila¢do dos tra-
balhos de Dewey, na qual ¢ possivel verificar no sumario textos cujos titulos remetem a mate-
matica. Se trata do Collected Works of John Dewe)’, cujos conteudo sera analisado.

* Thorndike ¢ a educagdo matematica
Thorndike publicou uma série de livros além de artigos relacionados ao ensino de

matematica, como ¢ possivel verificar no levantamento realizado por Santos (2006). Dentre os

5 Ainda ndo foi possivel identificar o ano de publicag@o do livro, mas acredita-se que tenha sido na década de
1940.

6 O Collected Works of John Dewey é composto por trinta e sete volumes que reunem os trabalhos de Dewey
publicados entre 1882 e 1953. Os volumes foram publicados pela SIU Press.



livros, a autora cita sete titulos na forma de manuais voltados ao professor e de livros
didaticos. Dentre estes cabe destacar “The new methods in Arithmetics”, originalmente
publicado em 1921, e traduzido e editado no Brasil em 1936 com o titulo “A Nova
Metodologia da Aritmética”. Os outros livros que Santos cita sdo: The Thorndike Arithmetics
(Book one, two, three, 1917); The Psychology of Arithmetic (1922); The psychology of
Algebra (1927); The Thorndike Series of Junior High School Mathematics Book One — Grade
Seven (1925); Thorndike's Junior Mathematics Book Two — Grade Eight (1928).
Aparentemente, “A Nova Metodologia da Aritmética” foi o tnico livro de Thorndike
publicado no Brasil, o que suscita algumas questdes como: Por que teria sido este o Gnico
livro a ser publicado no Brasil? Qual a recep¢ao de seus livros sobre o ensino de matematica
em outros paises? No entanto, ha indicios que apontam para a apropriacao de seus trabalhos
acerca do ensino de matematica, seja em livros publicados no Brasil entre as décadas de 1930
e 1960 que fazem referéncia a Thorndike (SANTOS, 2006, p. 6), seja pela presenca na

bibliografia de Programas de Ensino’.

Algumas consideracoes e encaminhamentos

E visivel que em termos de publicagdes que tenham como foco o ensino de
matematica, a producdo de Thorndike ¢ mais representativa que de Dewey. No entanto, ¢
preciso levantar ainda nos outros trabalhos de Dewey (incluindo o Collected Works)
referéncias ao ensino de matematica e em que medida essas referéncias se articulam ao
conteudo de “The Psychology of Number”. Ainda, sera necessario contrapor o discurso que
cada um assume, buscando verificar as aproximacdes e/ou oposi¢des quanto ao que Dewey e
Thorndike assumiam ao tratar do ensino de matematica.

Além de dar sequéncia ao mapeamento das publicagdes que aludem ao ensino de
matematica e analisar o teor das mesmas, ¢ importante compreender melhor a circulagdo e
recepcao destas publicacdes no Brasil. Neste sentido, cabe investigar quais destas obras

circularam e de que forma circularam, assim como a aderéncia das mesmas.

7 Por exemplo, Vidal (2001) traz a relagdo da bibliografia que consta nos Programas de Ensino da Escola de
Educacdo do Instituto de Educagdo, provavelmente para o ano letivo de 1935. Na bibliografia de alguns
Programas ¢€ possivel verificar a presenca de Thorndike, assim como de Dewey.
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Resumo

Este artigo trata de uma pesquisa em que pretendemos caracterizar o primeiro curso de formagao
de professores de matematica da cidade de Dourados. Iremos analisar as movimentacdes que
levaram a criacdo, implantacao e estruturacdo do corpo docente ofertada pela FUFMS / UFGD na
década de 1980. Para tanto sdo mobilizadas, além das fontes escritas, entrevistas cedidas pelos
primeiros professores do curso de habilitacdo e licenciatura em matematica, com o objetivo de
compreender o processo de implantagdo e do desenvolvimento sob o olhar dos entrevistados. A
pesquisa aqui relatada se baseia na metodologia da Historia oral que proporciona, por meio das
entrevistas, a criacdo de documentos orais e escritos que sdo fundamentais a investigacdo. O
estudo do movimento de/para implantacdo desse curso envolve, ainda, um mapeamento dos
profissionais (e de sua formagdo) que foram responsaveis pela formacdo dos professores de
matematica de FUFMS / UFGD.

Palavras — chave: Historia Oral. Corpo docente. Formacédo de professores. UFMS/UFGD.

Introducéo

Este artigo baseia-se nos primeiros estudos vinculados a uma pesquisa de mestrado
que visa compreender o movimento de implantacdo e estruturacdo dos primeiros cursos
formadores de professores de matemética em Dourados, a saber o curso de Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica e a Licenciatura Plena em Matematica (atualmente oferecida pela
UFGD).

Inicialmente, essa instituicdo pertencia a UEMT que, ap6s o desmembramento do
estado de Mato Grosso, foi federalizada, passando a ser chamada de Fundagdo Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (FUFMS) e, em 2006, passa a ser UFGD, tornando-se a
segunda universidade federal de Mato Grosso do Sul.

Um exercicio fundamental para esta pesquisa € mapear informacfes sobre
UFMS/UFGD de Dourados, de modo a compreender o processo de implantagdo do curso

formador de professores de matematica que se iniciou em 1984 com a implantacdo do curso



de Habilitacdo em Matematica, criado a partir do Curso de Ciéncias existente desde 1975.
Com a criagdo do curso de Licenciatura Plena em Matematica em 1987 pela UFMS, iremos
analisar as varias modificacGes que ocorreram em relacdo a estrutura fisica e pedagogica do
curso de matematica. Desta forma, realizaremos o mapeamento do corpo docente, a fim de
entender e compreender os processos de implantagéo e desenvolvimento desde sua criagao.

A realizagdo de entrevistas com professores, alunos, coordenadores atuantes nos
primeiros anos desses cursos é fundamental para a construcdo de um cenario que englobe as
influéncias trazidas pelos primeiros professores formadores das institui¢fes e estados de onde
vieram. O processo migratério no pais mostra-se, inicialmente, como um norte para a
discussdo dos modelos de formagéo implementado no interior de Mato Grosso do Sul.

Esta € uma pesquisa de mestrado realizada junto ao programa de P6s — graduacao em
Educacdo Matematica (PPGEduMat) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
Campus de Campo Grande (MS) e vinculada a um projeto mais amplo que visa mapear a
formacéo de professores que ensinam matematica no Mato Grosso do Sul®.

O movimento investigativo que estd em andamento prevé uma analise da formacao
dos primeiros professores formadores de professores de matematica em Dourados, das
influéncias tedricas e politicas que se articulam para a implementacéo de um curso superior de
formacdo de professores de matemaética e da proposta de formacao desse primeiro curso em
Dourados e de seu legado para a atual formacéo de professores na regido.

Documentos escritos e pictograficos da teméatica em estudo estdo sendo procurados e
digitalizados, e interlocutores, por sua vez, foram contatados para realizagdo das entrevistas.

Este artigo propGe compreender brevemente a historia da cidade de Dourados e o
processo de implantacdo do curso, com um olhar sobre as potencialidades de uma
metodologia que articula diversas fontes, mas cuida especialmente de um processo de criacéo

de fontes a partir de situacdes de entrevista: a histéria oral.

Um breve contexto sobre a cidade de Dourados

Antes de ser povoada pela populagédo branca, a regido de Dourados era habitada pelos
indigenas terenas e kaiwa. Atualmente, Dourados possui uma das maiores populagdes
indigenas do Brasil. Somente com o fim da guerra do Paraguai em 1870 a regido foi povoada

pela populagdo branca, vindo principalmente das regides Sul e sudeste, como Rio Grande do

! Projeto financiado pelo CNPq junto ao Grupo Histdria da Educagdo Matematica em Pesquisa — HEMEP.



Sul, S&o Paulo e Minas Gerais, na busca de terras no oeste do pais. Com a divulgagdo de
terras férteis, aumentou o numero de imigrantes entre os quais Marcelino Pires, Januario
Pereira de Araujo e Joaquim Teixeira Alves se destacaram. Os mesmos tomaram a iniciativa
de criar a col6nia de S&o Jodo Batista de Dourados, tonando-se a principal produtora de erva
mate da regido. Com o grande desenvolvimento agricola, em 1920 foram criadas agéncias dos
correios e Telégrafos, o primeiro time de futebol e a organizacéo da igreja. Desta forma, pelo
Decreto Estadual de n° 30 de 20 de dezembro de 1935, a col6nia se tornou municipio, sendo
desmembrado da cidade de Ponta Pora.

Hoje, a cidade de Dourados possui aproximadamente 200.000 habitantes, sendo a
segunda maior cidade do Estado de Mato Grosso do Sul, composta por uma cidade
universitaria de grande importancia para a regido, pois conta com seis universidades sendo
duas publicas, a UEMS e UFGD, que oferecem diversos cursos em diferentes areas de
formacdo de nivel superior, com competéncia de formar profissionais para abastecer o

mercado de trabalho para toda a regido de Dourados.

Algumas influéncias importantes para iniciarmos a pesquisa

Um dos eventos que consideramos fundamental na &rea da Educacdo Matematica é o
EBRAPEM- Encontro Brasileiro de estudantes de Pds Graduacdo em Educacdo Matematica.
Este evento, realizado anualmente, retine mestrandos e doutorandos de todo o pais e coloca-se
como um sinalizador de tendéncias investigativas (tematicas, tedricas, metodoldgicas). Neste,
tem sido notoria a presenca de inimeras pesquisas sobre Histéria da Educacdo Matematica,
em particular, muitas pesquisas ligadas a uma tendéncia de construcdo de mapeamentos
historicos da formacdo de professores de matematica em diversas regifes do Brasil.

Nos ultimos anos houve um aumento consideravel de pesquisas nessa linha. Muitas
dessas pesquisas estdo ligadas a0 GHOEM- Grupo de Historia Oral e Educacdo Matematica
como Cury (2007) que investiga a formacdo de professores de matematica em Goias, Cury
(2012) que constroi uma historia da formacdo de professores e instituicdes formadoras em
Tocantins, Baraldi (2003) que investiga essa formacgdo no centro oeste paulista com um olhar
sobre a CADES-Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario, Martins
(2003) que pesquisou sobre a formacdo de professores de matematica das escolas rurais,
Martins (2007) que investigou essa perspectiva dentro das escolas agricolas do estado de S&o
Paulo, Martins-Salandim (2012) que estudou a interiorizacdo dos cursos de Matemaética no

estado de S&o Paulo e Roukouski (2006) que trabalhou com depoimentos de varios



professores de diferentes regides do Brasil, para tentar compreender como as influéncias do
meio proporcionam a formacao do profissional da educacao.

Junto ao grupo HEMEP- Histéria da Educacdo Matematica em Pesquisa, destacam-se
as pesquisas em andamento acerca das instituicdes formadoras de professores de matematica
no estado de Mato Grosso do Sul (conduzida por Carla Regina Mariano da Silva), orientagdes
pedagogicas nas escolas normais de Campo Grande (realizada por Carlos Souza Pardim), a
formacdo matematica na Escola Normal Joaquim Murtinho em Campo Grande (em
desenvolvimento por Ana Carolina Ribas de Siqueira), a formagdo matematica via radio pelo
Projeto Minerva (conduzida por Thiago Pedro Pinto), formagcdo matematica de professores
primarias na zona rural de Sidrolandia/MS (em desenvolvimento por Vivian Nantes), entre
outras.

Estas sdo algumas das pesquisas em Historia da Educacdo Matematica que contribuem
para a construgdo de um mapeamento sobre a formacdo de professores de matematica no

Brasil.

Uma proposta metodologica para o estudo histérico da formacao de professores

de matematica

A pesquisa cientifica € comumente discutida em termos de suas possiveis abordagens,
quais sejam: a abordagem qualitativa e a quantitativa. Enquanto a base da pesquisa
quantitativa estd na busca por uma menor interferéncia do pesquisador, por uma maior
varredura de informaces, a pesquisa qualitativa dedica-se a reconhecer essa subjetividade
inerente a qualquer tipo de pesquisa e realizar investigacdes em profundidade, explorando
indicios sem preocupacao com generalizacdes. Por terem focos de estudo e modo de anélises

diferenciadas, cabe uma opcéao que, nessa pesquisa, é feita pela abordagem qualitativa.

(...) o adjetivo “qualitativa” estara adequado as pesquisas que reconhecem:
(d) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hip6tese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a
ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de
suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais ndo consegue se
desvencilhar; (d) que a constituicdo de suas compreensdes da-se ndo como
resultado, mas numa trajetéria em que essas mesmas compreensfes e
também os meios de obté-la podem ser (re)configuradas; e (e) a
impossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas. Aceitar esses pressupostos é
reconhecer, em Ultima instancia, que mesmo esses pressupostos podem ser
radicalmente reconfigurados a luz do desenvolvimento das pesquisas.
(GARNICA, 2005, p.7)



Quando, na pesquisa aqui delineada, assumiu-se a abordagem qualitativa, ndo se
estava a falar de tipos de fontes a serem mobilizadas, mas da postura com que essas fontes sdo
reconhecidas como interessantes para a investigacdo, com que sao abordadas e analisadas para
compreensdo da temética em estudo.

A visdo de Garnica (2005) que, ao caracterizar a pesquisa qualitativa, em momento

algum discute tipos de fontes, € reforcada por Bolivar, Domingo & Fernandez (2001)

[...] E curioso catalogarmos como “qualitativa” uma investigagio pelo modo
como os dados séo recolhidos (notas de campo, observagdo participante,
entrevistas, etc.), quando o que a faz qualitativa deveria ser, antes, como
ressalta a “teoria fundamentada”, o modo como se analisa e “representa”;
isto é, a forma distinta com que se faz emergir a teoria. (p.106, traducédo
nossa).

Fundamentados na perspectiva historiogréfica que considera a historica como o estudo
dos homens no tempo, vivendo em comunidade, e na perspectiva socioldgica que considera
gue o homem singulariza o universal, Meihy (2002) passa ser um interlocutor. Este autor
afirma que a “Historia Oral € um recurso moderno usado para a elaboracdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a vida social de pessoas. Ela é sempre uma histéria do
tempo presente e também conhecida por historia viva” (p.13).

Na Histdria Oral, os pesquisadores buscam informacGes por meio de documentos
escritos, monumentos, imagens e se apoiam, principalmente, em fontes orais para construir
versodes histdricas.

Segundo Garnica (1998):

A escrita, embora desfavoreca, de certo modo, o contato pessoal, a situacéo
dialégica face a face, ganha em potencialidade e, ao contrario da
evanescéncia dos recursos orais, permite que a situacao por ela fixada possa
ser retomada, desafiando o tempo, abrindo-se a possibilidade de ser revivida,
tirada da letargia dos simbolos impressos, pelo mundo dialogo autor/leitor.(
p. 28)

Na pesquisa aqui delineada, estdo sendo mapeados documentos como atas, relatorios e
Comunicacg6es Internas. Apos algumas pesquisas realizadas na biblioteca da UFGD, no centro
de documentacdo regional, na biblioteca municipal de Dourados, na biblioteca da UFMS e no
ARCA? de Campo Grande, foram encontradas pouquissimas documentacdes relacionadas a

UEMT, UFMS, UFGD e ao curso de matematica de Dourados, reforcando as observacdes de

2 O Arquivo Histérico de Campo Grande (ARCA) é um centro que visa resgatar, preservar e divulgar os
documentos e a memoria social e cultural do municipio de Campo Grande e regido. Foi estabelecido pelo decreto
municipal de 19 de agosto de 1991, sendo ligado a Fundacdo Municipal de Cultura (FUNDAC).



Salandim (2012) de que “a dificuldade de levantar dados sobre a criacdo de cursos de
Matematica faz surgir um outro questionamento voltado a falta de sistematizagdo e
disponibiliza¢ao dos dados relativos a Educacao brasileira.” (p.39)

Deste modo, ndo se trata de uma inversdo no cenario anteriormente existente de
supremacia das fontes escritas perante as orais, mas do reconhecimento de que cada fonte
possui sua potencialidade e limitagdo e que, por isso, articuladas ampliam as possibilidades da
investigacao.

A intencdo no exercicio de criacdo de fontes a partir da oralidade marca cuidados
éticos especificos que diferenciam a historia oral de outras metodologias que, na abordagem
qualitativa, trabalham com entrevistas.

Entre os procedimentos envoltos nessa metodologia, estd um trabalho inicial de
familiarizacdo com a tematica em estudo para mapeamento de possiveis interlocutores, bem
como para a criacdo cuidadosa de um roteiro a orientar as entrevistas. Os roteiros estruturam-
se em torno de questdes geradoras sobre as quais ha interesse que o entrevistado narre e,
dentro destas, uma sucessdo de pontos relevantes a compreensdo da tematica investigada.
Esses pontos sdo trazidos a tona no processo dialdgico com que é pensada a entrevista. Apos a
gravacdo das entrevistas (em video ou audio), inicia-se um processo de degravagdo com as
transcrigdes e um processo de edi¢cdo denominado textualizagdo (CURY, 2012).

A transcricdo é feita buscando-se um registro literal do momento da entrevista
(embora reconhecida como impossivel a apreensdo de um momento dindmico pela linearidade
da escrita, essa € a direcdo para a qual se volta). Sdo conservados vicios de linguagem, pausas,
entonacdes, descricdo de expressdes, entre outros.

A textualizacdo (procedimento que sucede a transcricdo) é um exercicio de carater
mais analitico, pois coloca o pesquisador na direcdo de interpretar o dito e construir uma
narrativa mais fluente (a partir de reordenacdes, encadeamentos de ideias apresentadas em
diferentes momentos da entrevista...) na dire¢cdo de produzir um texto que, segundo ele, o
interlocutor diria. Esse exercicio traz consigo duas posicOes: a de dispor esse texto analitico
no corpo dos trabalhos académicos e a de encaminhar esse texto ao entrevistado para
identificar se ha um reconhecimento deste quanto a algo que ele efetivamente quis dizer.

Esse ultimo exercicio dispara uma negociacdo em que o interlocutor complementa,
exclui e insere novas informacBes que devem ser acatadas pelo pesquisador. Um individuo
tem pleno direito sobre suas memorias e a autorizagdo para que estas sejam mobilizadas em

estudos cientificos € feita por meio de uma carta de cessao.



E interessante observar que a fonte oral é uma forma de registro dos acontecimentos,
segundo Meihy e Holanda (2012) a fonte oral é o registro que guarda vestigios de
manifestacdes da experiéncia humana. Esses vestigios derivam de fatos que marcaram a
memoria.

Esta Gltima, segundo Delgado (2006), € a principal fonte dos depoimentos orais, € um
cabedal infinito no qual multiplas varidveis dialogam entre si. Podemos relacionar varios
assuntos em nossa memoria e armazena-los, o tempo nos protege das lembrancas
desagradaveis e traumadticas, nos fazendo esquecer ou ocultando-as, para que
inconscientemente nos tranquilizemos. De um modo ou de outro, segundo a autora, as
lembrangas podem ser relembradas por estimulos ou por algumas situagoes.

No caso da histdria oral, o estimulo a lembranca pode ser feito a partir de um estudo
documental prévio. Um recorte de jornal, uma foto da época, documentos profissionais de
determinado professor, a ata de uma reunido especifica, entre outros, sdo documentos que
podem ajudar no processo de rememoracao.

Segundo Meihy (2002), “A historia oral se apresenta como forma de captacdo de
experiéncias de pessoas dispostas a falar sobre aspectos de sua vida. Quanto mais elas 0s
contarem a seu modo, mais eficiente sera seu depoimento.” (p. 51).

Os cuidados éticos/procedimentais esbocados acima e a preocupagdo com 0 processo
de rememoracdo e com as singularidades (apresentadas por MEIHY, 2002) de cada pessoa
revelam o caréater fortemente subjetivo na constituicdo de fontes orais. Preservar o tom da fala
do entrevistado torna-se, desse modo, um dos exercicios a serem efetivados. Como a intencao
é a criacdo de fontes histdricas, quanto mais completa a entrevista tiver (em termos de
significados de siglas, descricdo de expressdes, indicacdo de pausas e siléncios, indicacdo de
esquecimentos e énfases), mais amplamente cumprird sua funcdo de atender a pesquisas de
diferentes areas, indo além das limitacdes tematicas da pesquisa que motivou sua criacao.
Assim, as entrevistas a serem realizadas com antigos professores e alunos dos cursos de
interesse em nossa pesquisa, tém a potencialidade de trazer a tona, para além de pontos de
vista em relacdo a sua formacdo académica, as situacOes vivenciadas, as parcerias e
resisténcias instauradas e as propostas para a formacéo de professores de matemaética em Mato
Grosso do Sul, perspectivas que respondam as questdes feitas por pesquisadores de diferentes
areas. Essa perspectiva dialoga com a fundamentacdo historiografica deste trabalho ao
argumentar que documentos ndo falam por si, mas respondem as questdes que lhe sdo feitas
(em acordo com BLOCH, 2001).



Em pesquisa que buscou analisar o movimento de implantacdo de Licenciaturas em

Matematica no interior do estado de S&o Paulo, Salandim (2012) afirma que

As narrativas produzidas nas — e a partir das — entrevistas permitiram uma
ampliacdo dos dados disponiveis nos documentos legais existentes e
disponiveis e a eles, recorremos, outras vezes, para compreender melhor
alguma informag&o especifica fornecida pelo entrevistado. A relagdo entre a
narrativa oral registrada por escrito e os documentos escritos ja existentes e
disponiveis foi constante em nossa pesquisa: ho momento do levantamento
inicial de informacdes sobre nosso objeto de pesquisa, na estruturacdo das
textualizagdes das entrevistas e no momento de nossas analises. (p.60)

Coordenador do Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matemaética, com o
qual essa pesquisa tem parceria, Garnica (2003) apresenta algumas potencialidades dessa

metodologia para a area da Educacdo Matematica,

E interessante notar, aqui, a apropriacio criativa que a Educacio Matematica
tem feito da Historia Oral como fundante metodoldgico. Talvez pela
familiaridade que os educadores matematicos tenham com metodologias
qualitativas, muitas vezes a Historia Oral (em suas modalidades) vem apoiar
ndo um levantamento histérico em sentido estrito, mas compreens@es mais
gerais: elementos que formardo (ou auxiliardo a percepgdo de) um panorama
mais amplo, (...) “composi¢do do cenario ou paisagem”.( p.8)

A histdria oral ndo €, portanto, um tipo especifico de histéria, mas uma metodologia
que pode ser mobilizada mesmo no caso da temaética de investigacdo ndo ser de cunho
historiografico (SOUZA, 2011).

Essa possibilidade e as potencialidades apresentadas anteriormente tém contribuido
para um aumento significativo no nimero de pesquisas que se valem dessa metodologia em
seus trabalhos. Em 2005, no | Seminéario Paulista de Historia da Educacdo Matematica, a
historia oral ja era apresentada por Maria Angela Miorim (em sua palestra) como uma das trés

tendéncias da Historia da Educacdo Matematica no pais.

Esboco dos primeiros indicativos das entrevistas

Nossa intencao neste texto € compreender, por meio das entrevistas, singularidades no
discurso de professores de matemética para refletirmos sobre as movimentacfes que
ocorreram no periodo de cria¢do e implantacdo do primeiro curso de formacao de professores

de matematica de Dourados oferecida pela atual UFGD.



Por meio de documentos e conversas informais com o atual coordenador, Irio®, do
curso de Licenciatura Plena em Matematica oferecida pela UFGD, tivemos acesso a alguns
nomes de professores que poderiam nos ajudar a compreender um pouco do periodo de
criacdo e implantacao do curso.

Como estamos no inicio da pesquisa, realizamos até 0 momento trés entrevistas com
os professores Manzine*, Abramo® e Edmir®. E interessante observar que as entrevistas irdo
nos ajudar a compreender o periodo de criacdo e implantacdo do curso, dando-nos indicativos
para a construcdo de um cenario sobre a formacdo de professores de matematica em
Dourados.

No periodo em que foi implementado o curso de Formacdo de Professores de
Matematica na cidade de Dourados, ainda na década de 1980 um campi da UFMS, a regido
possuia uma caréncia de docentes na instituicdo. Durante as entrevistas fica evidente a origem

destes primeiros professores formadores, segundo a fala do professor Manzine (2012):

Eu, sou oriundo de uma familia, familia Mazine a gente morava
inicialmente até os 10 , 11 anos de idade, na zona rural. Sou nascido na
cidade de Matéo, criado nas fazendas Monte Alto e depois na Américo
Brasiliense, tudo isso é estado de S&o Paulo. Em Américo eu fiz os cursos
fundamental e depois o curso médio eu fiz em Araraquara, isso no estado de
Sao Paulo, tudo a noite. Em 1973, eu ingressei na faculdade de Filosofia de
ciéncias e letras de Araraquara, ai ja € mais o ensino superior.

Eu ingressei no ensino superior na faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras, num curso de Matematica , um curso de Matematica integral. Essa
faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras depois foi encapada pela UNESP,
portanto quando eu terminei eu terminei na UNESP, com o diploma de
matemaética da UNESP.

Em 1977, 1978, logo depois que eu terminei , eu estudava com algumas
pessoas que vieram pra ca € me incentivaram a prestar concurso aqui,
principalmente um amigo que eu tenho em Aquidauana, que era da
matematica de Aquidauana, me deu uma forca danada, [risos] inclusive no
dia em que eu prestei o0 concurso o professor José Luiz Magalhdes estava na
sala, ele ndo fazia parte da banca ndo. José Luiz Magalhdes estudou, a
gente estudou junto la em Araraquara de 73 a 76 e eu prestei 0 concurso
naquela época, ndo sei bem qual era o ano exatamente 78 , 79 ndo me
lembro exatamente, e depois, 78 nada, 90! Eu fui chamado em 1990, foi em
96, 97 por ai.

A entrevista com o professor Abramo dé indicios de sua migracéo para Dourados:

® Prof. Msc. Irio Valdir Kichow — coordenador do curso de Licenciatura Matematica da UFGD.

* Prof. Msc. Luiz Gonzaga Manzine - atualmente professor do curso de Licenciatura em matematica da UFDG.
® Prof. Msc. Abramo Loro Neto - atualmente aposentado.

® Edmir Ribeiro Terra — atualmente professor do curso de Licenciatura em matematica da UFDG.



Bom, eu nasci em 3 de maio no Rio Grande do Sul, em 1945. Meus pais
eram José Loro e Ladev Mazenbez Loro. Nos somos de uma familia de 12
irmaos. Comecei a estudar em uma escola normal rural no interior do
municipio, escola municipal, e depois fiz admissdo ao ginésio, isso na
cidade de 3 de Maio. Conclui o curso ginasial, que naquele tempo era o
ginasio, e depois fui servir o exército em 1963, 63 ndo 64, em 63 terminei o
curso gindsio e, depois cursei o curso cientifico no colégio CEPET de Arajd,
em Santo Angelo, Rio Grande do Sul. Em 1970 fiz o vestibular no curso de
fisica na Universidade Federal de Santa Maria, mas em 1970 n6s mudamos
para Dourados aqui em Mato Grosso do Sul que antigamente era Mato
Grosso, antes da divisdo do estado em 1979. E tive, entdo, durante meu
curso universitario, fiz diversos projetos Rondon, no campus de Boa Vista,
no Territério Federal de Boa Vista em Roraima, onde a universidade
Federal de Santa Maria tinha um campus avancado e prestava servico na
area de educacdo, na area de servi¢o e na &rea agropecuaria em uma
fazenda experimental la.

Por meio destes pequenos recortes retirados das transcrigdes das entrevistas, podemos
observar que ambos residiam fora do estado. Sendo que a formacdo académica dos
professores, que viriam a estruturar a formacao de professores em Dourados, foi realizada em
instituicdes no sul e sudeste do pais. Vindos a cidade de Dourados por motivos familiares e
concurso publico influenciado por ja residentes no estado de Mato Grosso do Sul, esses
professores dao os primeiros indicios para entender o movimento migratério de professores

formadores para a constituicdo de cursos no estado de Mato Grosso do Sul.

Consideracoes finais

Espera-se, ao desenvolver essa pesquisa, contribuir para uma maior compreensdo da
formacdo de professores de matematica no Estado de Mato Grosso do Sul com um olhar em
especial para a cidade de Dourados e, consequentemente, contribuir para a elaboracdo de um
mapeamento sobre essa formacao no pais (projeto em desenvolvimento nos Gltimos dez anos).
O objetivo desse mapeamento é fornecer elementos para uma discussdo sobre politicas
publicas a serem estruturadas de modo mais proximo e coerente com as distintas realidades de
regides centrais e marginais do pais. Além disso, tentar compreender por meio das entrevistas,
0 periodo de criacdo/implantacdo do curso e a estruturagdo do corpo docente do primeiro
curso de formacgdo de professores de matematica do antigo campi da UFMS, atualmente a
UFGD.
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Resumo

O presente trabalho tem como finalidade apresentar os primeiros levantamentos
realizados para nossa pesquisa no doutorado, que consiste em um estudo sobre as praticas e
propostas de formacdo de professores para 0s anos iniciais da educacéo escolar no que se
refere a Matematica, em Belo Horizonte, a partir do arquivo particular da educadora mineira
Alda Lodi.

Introducéo

Este estudo insere-se no &mbito da Histdria do Ensino da Matematica, centrando-se no
ensino da Matematica nos anos iniciais da educagdo escolar entre o fim da década de 1920 e
meados da década de 1940, no contexto da Escola Nova. A periodizacdo definida, de 1927 a
1946, corresponde ao periodo em que Alda Lodi atuou como professora de Metodologia da
Aritmética durante sua trajetoria profissional na Escola de Aperfeicoamento’, em Belo
Horizonte, Minas Gerais.

O contexto socio-histérico da época refletia os problemas enfrentados pela educagéo
em geral e reivindicava mudancas e transformacdes mais substanciais que se aproximavam
dos principios da Escola Nova. Diante disso, 0 governo mineiro projetou suas atencdes para a

reforma do Ensino Normal, visando tornd-lo um curso capaz de oferecer aos futuros

1 A Escola de Aperfeicoamento foi criada em 1929, em Belo Horizonte, Minas Gerais, como parte das reformas
comandadas por Francisco Campos, com o propdsito especifico de formar uma elite pedagbgica e
cientificamente preparada para ocupar os postos-chave da estrutura do ensino primario mineiro. No entanto, por
alteracBes na legislacdo e na formacdo docente na conducédo da educacédo no pais, a Escola de Aperfeicoamento
foi extinta em 1946. (PRATES, 2000).
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professores 0s instrumentos necessarios e indispensaveis ao exercicio da profissao e, também,
investiu no aperfeicoamento da formacao daqueles professores que ja estavam atuando.

Nesse sentido, antes da implantagéo da Escola de Aperfeicoamento em 1929, no ano
de 1927, Francisco Campos, entdo Secretario dos Negocios do Interior de Minas Gerais,
enviou um grupo de cinco professoras mineiras para o Instituto Internacional do Teacher’s
College?, na Universidade de Colimbia, em Nova York, nos Estados Unidos, com o objetivo
de se prepararem em relacdo aos métodos mais modernos de ensino na época e também para
terem a oportunidade de uma formacdo teorica e pratica. Fizeram parte desse grupo as
professoras Alda Lodi, Indcia Ferreira Guimardaes, Amélia de Castro Monteiro, Benedita
Valadares Ribeiro e Lucia Schmidt Monteiro de Castro (SOUZA, 1984). Para Fonseca (2010,
79), 0 Teacher’s College teve um papel fundamental ao tentar “exportar para outros paises a
educacao democratica americana, a fim de promover a democracia mundial e o entendimento
internacional durante os anos entre as duas guerras mundiais”. Assim, de acordo com a
autora, o Teacher’s College teria 0 papel de influenciar e participar diretamente das reformas
dos sistemas educacionais estrangeiros, assim como oferecer treinamento profissional aos
estudantes e lideres educacionais dos mais diversos paises, que ali buscavam solucfes para
seus problemas no campo da educacéo.

Segundo Warde (2002), o Teacher’s College foi escolhido, pois, na época, era
mundialmente famoso por ser o difusor da metodologia da Escola Ativa (Escola Nova)® e
tinha em seu corpo docente nomes como John Dewey (1859-1952), William Kilpatrick (1871-
1965) e Edward Lee Thorndike (1874-1949).

Diante disso, uma parte importante do corpo docente que constituia a Escola de
Aperfeicoamento, em suas respectivas areas, teve acesso ao mais sofisticado e avancado
conhecimento cientifico disponivel. Assim, cada uma das professoras que participaram dessa
formagéo nos Estados Unidos ficou responsavel por se aprofundar em uma area especifica do
conhecimento. A responsabilidade pela area da matematica ficou a cargo da professora Alda
Lodi.

Alda Lodi permaneceu na Escola de Aperfeicoamento até sua extincdo, em 1946.
Nesse periodo, e nos posteriores, diversos documentos foram poupados de serem descartados

e conservados pela professora, formando assim, seu arquivo pessoal. Porém, no ano de 2005,

2 O Instituto Internacional do Teacher’s College, parte integrante da Universidade de Colimbia, foi fundado em
1923, nos Estados Unidos (WARDE, 2002).
® Diversas denominagdes designaram o movimento pedagégico que ficou mais conhecido como Escola Nova.

Essas denominagdes, entre as quais podem ser citadas “escola ativa”, “escola do trabalho”, “escola moderna”, e
“escola progressista”, aludiam a vertentes variadas que constituiram o ideario escolanovista (VEIGA, 2007).



trés anos apos seu falecimento, esse arquivo preservado foi doado por sua familia ao Museu
da Escola, em Belo Horizonte. Os documentos constantes no Arquivo privado da professora
Alda Lodi sdo as fontes principais de nosso estudo.

A anélise inicial dessa documentacao leva-nos a interrogac@es tais como: Como foi a
formacéo de Alda Lodi no periodo em que esteve no Teacher’s College na Universidade de
Columbia, nos Estados Unidos, entre 1927 e 1929? Quais as concepcdes epistemoldgicas,
metodologicas e praticas, na atuacdo profissional de Alda Lodi, como professora de
Metodologia da Aritmética, na Escola de Aperfeicoamento? Quais foram as estratégias
utilizadas por Alda Lodi como professora de Metodologia da Aritmética, no ensino desta
disciplina, para seus alunos durante sua trajetoria profissional na Escola de Aperfeicoamento?

Dentre os diversos caminhos possiveis para alcancar os objetivos delineados neste
estudo, optamos pela perspectiva da Histéria Cultural. Essa base tedrico-metodoldgica,
segundo Chartier (1990), permite-nos identificar o modo como uma determinada realidade
social é construida, pensada e lida, em diferentes lugares e momentos.

No interior dessa concepc¢do, a constituicdo da historia — principalmente no que se
refere a compreensdo das préaticas escolares e a escrita da histdria de uma disciplina — requer,
por parte do historiador, precisdao e cuidado, e € construida através de vestigios, produzindo
uma representacdo do passado pela via indireta.

Pintassilgo, Teixeira e Dias (2008, p. 10) ressaltam, ainda, que na investigacdo em
histéria da educacdo e, em particular, na histéria das disciplinas escolares, as fontes
documentais t€ém assumido “um papel nuclear como linhas referenciais estruturantes, como
fronteiras delimitadoras de espagos e tempos, como vetores de discussdo tedrica e como
fatores modificadores das abordagens metodoldgicas”.

Tendo em vista que nosso estudo ainda se encontra numa fase inicial, neste texto,
pretendemos apresentar alguns documentos encontrados no Arquivo Alda Lodi que ja se
revelam como fontes de potencial interesse para serem utilizados no desenvolvimento de
nossa pesquisa. Para isso, organizamos este texto em cinco sec¢Ges. A primeira busca situar o
campo de investigacdo de nossa pesquisa dentro da Historia da Educacdo Matematica. Na
segunda secdo, fazemos referéncia ao nosso encontro com o arquivo privado da professora
Alda Lodi. A terceira parte contempla uma sintese sobre a importancia dos arquivos privados
para as pesquisas de histdria da educagdo, enquanto a quarta se¢do focaliza especificamente o
arquivo privado de Alda Lodi e alguns documentos que ja evidenciam contribuicbes para

nossa pesquisa. Por fim, tecemos algumas breves consideracfes sobre nosso trabalho.



Campo de investigacao

O estudo apresentado se insere no campo que aqui designaremos por Historia da
Educacdo Matematica e que, inicialmente procuraremos caracterizar, fundamentando nossa
argumentacao nos trabalhos de alguns pesquisadores que a ele se tém dedicado.

Miguel e Miorim (2001) se dedicaram a um esfor¢o no sentido de levantar e analisar
elementos que possibilitariam compreender as circunstancias historicas que teriam levado a
autonomizacdo de trés campos de investigacdo originalmente indissociados no interior do
campo da matematica: a historia da matematica, a educacdo matematica e as relacGes entre a
historia e a educacdo matematica. Os autores, em seu artigo, analisam os modos como se
teriam manifestado, ao longo do tempo, trés indicadores da autonomia desses trés campos de
investigacdo: 1) o surgimento dos primeiros textos especificos sobre questdes relativas ao
campo considerado; 2) a existéncia de discussdes coletivas a respeito de questdes referentes
ao novo campo de conhecimento e investigacdo refletidas ou ndo em publicacdes, mas
caracterizando uma passagem de uma etapa de preocupacoOes individuais e isoladas para um
estagio de difusdo, penetracdo e preocupacao coletiva em relagdo as mesmas questdes; 3) o
aparecimento de instituicbes interessadas no desenvolvimento de investigagfes e na
delimitacdo do novo campo do conhecimento (MIGUEL; MIORIM, 2001).

Aqui ndo nos deteremos na apresentagdo feita pelos autores, em seu texto, de
informagdes acerca dos indicadores concernentes a cada um dos trés campos, mas
procuraremos mostrar que nossa investigacdo pode ser inserida pertinentemente no terceiro
entre eles, o das relagdes entre historia e educacdo matematica. Miguel e Miorim (2001)
identificaram duas principais formas de manifestacdo das relagdes que constituem esse
campo: a primeira forma centra suas ideias na participacdo da histéria da matematica em
diversas areas da educacdo matematica, e a segunda estd relacionada a constituicdo de
historias de varios aspectos ou areas de educacdo matematica, tais como a histéria da
matematica como disciplina escolar em determinados periodos e contextos histéricos, a
histéria do ensino de determinadas nogBes matematicas, a historia de pessoas que
contribuiram para a educagdo matematica em determinados periodos e contextos historicos, a
historia de instituicdes importantes para a educacdo matematica em determinados periodos e
contextos, a histéria dos manuais para o ensino da matematica, dentre outros.

De acordo com Gomes (2010), Antonio Miguel e Maria Angela Miorim retomam,
posteriormente em seus trabalhos, essas duas formas de manifestacdo das relacdes entre

histéria da matematica e educacdo matematica a fim de caracterizar a producdo académica



desse campo de investigacdo, e estabelecem seis categorias para os trabalhos classificados a
partir dos anais de alguns eventos nacionais e luso-brasileiros no ambito da Historia da
Matematica. Entre esses seis campos configurados, estd o da Historia da Educacgdo
Matematica, que, para esses autores, se distingue quando “destacamos da atividade
matematica aquela dimensdo que se preocupa exclusivamente em investigar 0s processos
intencionais de circulagdo, recepcdo, apropriacdo e transformacdo dessa atividade” e
acrescenta “todo estudo de natureza historica que investiga, diacrénica ou sincronicamente, a
atividade matematica na historia, exclusivamente em suas praticas pedagdgicas de circulagéo
e apropriacdo do conhecimento matematico e em préaticas sociais de investigacdo em
educagdo matematica” (MIGUEL; MIORIM, 2002, p. 187). Tais autores evidenciam, ainda,
gue o campo da Historia da Educacdo Matematica envolve investigacdes de natureza bem
mais complexa do que apenas aquelas que dizem respeito ao estudo, ao longo do tempo, das
ideias educacionais ou doutrinas pedagogicas relativas a matematica, “como talvez se pudesse
identificar o campo no caso de uma reflexdo menos cuidadosa” (Gomes, 2010, p. x-Xi).

A escolha da expressdo Historia da Educacdo Matematica para denominar um campo
de investigacdo tem, ainda, para Miguel, Miorim e Gomes, um proposito claro: ultrapassar a
ideia de que sua identidade seja restrita a dos trabalhos que a identificam a historia da
matematica escolar quando essa ultima ¢ percebida como a histéria do “conhecimento
matematico produzido para a e na institui¢do escolar” (MIGUEL; MIORIM, 2002, p. 189).

Neste trabalho, entendemos, pois, a Histéria da Educacdo Matematica como um
campo abrangente, que contempla todo o sistema educacional relacionado a matemaética e
“indica melhor o amplo escopo de questdes, tais como a histdria dos livros didaticos, a
historia das organizacGes profissionais de professores de matemética ou a histdria dos
programas de formagao de professores” (SCHUBRING, 2006, p. 4).

Alda Lodi

No ano de 2009, a partir do nosso envolvimento com a pesquisa de mestrado de Nelma
Lacerda Fonseca®, tivemos acesso ao acervo pessoal de Alda Lodi, doado por sua familia, em
2005, para 0 Museu da Escola (até esse momento na Biblioteca do Instituto de Educacédo de

Minas Gerais — IEMG), com mais de trés mil documentos. Os documentos doados estdo

* Mestre em Educacfo pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG.
Coordenadora do Programa de Histéria Oral do Museu da Escola de Minas Gerais da Secretaria de Estado de
Educacdo. Nelma Fonseca investigou a trajetdria e os aspectos de formacdo e atuacdo docente da professora
mineira Alda Lodi, no periodo de 1912 a 1932 (FONSECA, 2010).



disponiveis na Biblioteca Alda Lodi°, localizada hoje na Escola de Formacdo e
Desenvolvimento Profissional de Educadores. Encontram-se no acervo 0S seguintes
documentos: uma colecdo de quase dois mil livros; documentos institucionais;
correspondéncias privadas e institucionais; agendas de uso pessoal e profissional, entre elas
uma agenda registrada em inglés referente ao periodo em que Alda Lodi estudou no Teacher’s
College, Columbia, Estados Unidos; cadernetas de anotacdes de gastos pessoais e das
instituicGes onde trabalhou; boletos bancarios e contracheques; planos de aulas, cadernos,
exercicios e provas de ex-alunas; manuscritos; recortes e exemplares de jornais e revistas
nacionais e estrangeiras; fotografias avulsas e albuns fotograficos; trabalhos escolares e
desenhos de criancas da familia; diplomas; itens ligados a sua fé catdlica; pequenos objetos e
uma grande colecao de receitas culinarias (FONSECA, 2010).

A leitura dos trabalhos de Nelma Fonseca e o manuseio de tais documentos nos
permitiram conhecer melhor essa educadora. Filha de imigrantes italianos, nasceu em 17 de
dezembro de 1898, em Belo Horizonte. Sua vida profissional foi dedicada exclusivamente a
educacdo, ao longo de uma trajetoria que se estendeu por mais de 70 anos de efetivo exercicio
na area em Minas Gerais. Foi professora da primeira classe mista anexa a Escola Normal
Modelo; uma das fundadoras da Escola de Aperfeicoamento, professora de Metodologia da
Aritmética nessa instituicdo e diretora das Classes Anexas a Escola de Aperfeicoamento.
Também foi professora e diretora do Curso de Administracdo Escolar, que substituiu a Escola
de Aperfeicoamento, extinta em 1946. Mais tarde, se tornou diretora do Curso de Pedagogia,
no Instituto de Educacdo. Foi escolhida, pelo governo mineiro, como membro da comissao
oficial de cinco professoras que cursariam uma especializacdo no Teacher's College, da
Universidade de Colimbia, em Nova York/Estados Unidos, entre 1927 e 1929. Alda Lodi
lecionou também as disciplinas Metodologia Geral, Administracdo e Organizagdo Escolar e
Filosofia da Educacdo, além de ter atuado em fun¢bes administrativas, contribuindo para o
processo de formacdo intelectual de vérias geracdes de professoras em Minas Gerais. Por fim,
participou da criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Belo Horizonte, que
mais tarde veio a ser a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas (FAFICH), onde se
aposentou e recebeu o titulo de Professora Emérita. Faleceu em 2002, com 104 anos
(FONSECA, 2008, 2009, 2010).

® Atualmente, a Biblioteca Alda Lodi esta localizada em uma sala na Biblioteca Bartolomeu de Queiroz, na
Escola de Formacédo e Desenvolvimento Profissional de Educadores, 6rgdo da Secretaria de Estado da Educacéo
de Minas Gerais, em Belo Horizonte-MG.



A partir do contato com o arquivo particular de Lodi e da constatacdo da presenca de
inimeras referéncias ao ensino da matematica nos documentos, assim como a partir do
conhecimento da importancia dessa educadora para Minas Gerais, percebemos como o estudo
desse acervo pode contribuir para as pesquisas sobre a histéria da formacdo de professores
para 0s anos iniciais da educacédo escolar no que se refere a Matematica e, consequentemente,

para o campo da Histdria da Educacdo Matematica.

Arqguivos privados pessoais

A indicacdo da perspectiva de fazer um estudo de um arquivo privado pessoal
fundamenta-se por trazer-nos a possibilidade de recuperar aspectos pouco privilegiados da
historia intelectual da educacéo brasileira.

Atualmente, com o desenvolvimento de um numero muito grande de investigaces
com abordagens ligadas a historia cultural, os arquivos privados vém provocando grande
encantamento nos pesquisadores, por serem potencialmente capazes de revelar partes
desconhecidas ou até mesmo invisiveis da historia e do mundo social. Em se tratando de
arquivos privados pessoais, essa sensacdo é fortalecida pela impressdo que se esta tomando
contato com fragBes ainda mais intimas da histéria e dos personagens envolvidos.

A aproximacdo com o0s arquivos privados estd associada a uma significativa
transformacdo do campo historiografico e, como destaca Prochasson (1998), é razoavelmente
recente, datando dos anos 1970, na Europa em geral, e na Franga em particular. O autor ainda

avalia que:

O interesse crescente pelos arquivos privados corresponde a uma mudanga de rumo
fundamental na historia das praticas historiograficas. Dois fatores, ligados alids um ao
outro, me parecem ser capazes de esclarecer o gosto pelo arquivo privado. O primeiro
¢ o impulso experimentado pela historia cultural e, mais particularmente, a
multiplicacéo dos trabalhos sobre os intelectuais. O segundo esta vinculado a mudanga
da escala de observagdo do social, que levou, sobretudo pela via da micro-histéria e da
antropologia histdrica, a um interesse por fontes menos seriais e mais qualitativas
(PROCHASSON, 1998, p. 109-110).

A conceituacdo de arquivo pessoal esta intrinsecamente ligada a uma definicéo geral
de arquivos privados. Porém, de acordo com Heymann (1997), podemos caracterizar um
arquivo privado como resultante do acumulo de determinados documentos dentro do universo
daqueles produzidos e recebidos por uma pessoa ou instituicdo. No caso dos arquivos
privados pessoais, € o titular do arquivo, uma pessoa fisica, que fard a selecdo dos
documentos que merecerdo ser retidos e acumulados no fluxo dos papéis manuseados no

cotidiano. A autora esclarece que



€ a pessoa, a partir de seus critérios e interesses, que funciona como eixo de sentido no
processo de constituicdo do arquivo. Por um lado, porque sua vida, suas atividades e
suas relacdes vao determinar e informar o que é produzido, recebido e retido por ela
ou sob sua orientacdo. Por outro lado, e fundamentalmente, porque cabe a ela
determinar o que deve ser guardado e de que maneira. (HEYMANN, 1997, p. 42-43)

Assim, 0s arquivos pessoais se aproximam mais da intimidade de quem os constroi,
uma vez que, no momento de sua elaboracdo, ndo tinham a intencdo de atingir um nivel de
oficialidade. Nessa perspectiva, Bellotto (2004, p. 207) caracteriza arquivos privados pessoais
como:

[...] papéis ligados & vida familiar, civil, profissional e & produgdo politica e/ou
intelectual, cientifica, artistica, de estadistas, politicos, artistas, literarios, cineastas,
etc. Enfim, os papéis de qualquer cidaddo que apresentem interesse para a pesquisa

historica, trazendo dados sobre a vida cotidiana social, religiosa, econémica, cultural
do tempo em que viveu ou sobre sua propria personalidade e comportamento.

Philippe Artieres (1998) chama a atencdo para o fato de que, como a cultura escrita se
tornou, com o tempo, um componente dominante na maior parte das sociedades humanas,
indispensavel ao funcionamento dessas sociedades e a insercdo dos individuos nelas, arquivar
a propria vida converteu-se em um conjunto de praticas essenciais. Contudo, o arquivamento
requerido para a insercdao social das pessoas nao é algo feito por acaso, destacando-se, em
todas essas praticas, uma intencao autobiografica. Para o autor, “o carater normativo e o
processo de objetivacdo e de sujeicdo que poderiam aparecer a principio, cedem na verdade, o
lugar a um movimento de subjetivagdo” (ARTIERES, 1998, p.22).

Entendemos que 0s arquivos pessoais ndo preservam segredos e vestigios, mas podem
abrigar marcas e inscricdes a partir das quais devem ser eles proprios interpretados. Em
relagdo aos arquivos pessoais, Foucault (1986, p. 149). sinaliza “que ¢é preciso conceber os
conhecimentos que comp&em o0s arquivos como um sistema de enunciados, verdades parciais,
interpretaces historica e culturalmente constituidas — sujeitas a leitura e novas
interpretacdes”.

Os arquivos pessoais estdo integrados, como assinala Angela de Castro Gomes, ao
conjunto de modalidades daquilo que se convencionou chamar de “produ¢do de si” no mundo
moderno ocidental (GOMES, 2004). S&o registros de memorias de individuos, com valor
como documento histérico a partir de uma concepcdo de verdade prépria as sociedades

individualistas. Como escreve a autora,

A verdade, nesse contexto sociocultural, ndo mais se esgota em uma “verdade
factual”, objetiva, una e submetida a prova (cientifica e/ou juridica), que continua a ter
vigéncia e credibilidade e que também tece conexdes com o individualismo moderno.
A verdade passa a incorporar um vinculo direto com a
subjetividade/profundidade desse individuo, exprimindo-se na categoria



sinceridade e ganhando, ela mesma, uma dimensdo fragmentada e impossivel de
sofrer controles absolutos. A verdade, ndo mais unitéria, mas sem prejuizo de solidez,
passa a ser pensada em sentido plural, como séo plurais as vidas individuais, como é
plural e diferenciada a memoria que registra os acontecimentos da vida (GOMES,
2004, p. 13-14).

A convivéncia entre diferentes sentidos de verdade conduz a necessidade de o0s
historiadores enfrentarem a dimensdo subjetiva da documentacdo autobiogréfica, e,
continuando com a linha de pensamento de Gomes, torna-se importante a 6tica assumida pelo
registro e como 0 autor a expressa, descartando-se a possibilidade de se saber “o que
realmente aconteceu”. A autora, porém, alerta para a possibilidade de “enfeiticamento” do
leitor/pesquisador pelo sentimento de veracidade dos documentos. Impdem-se, assim,
algumas reflexdes acerca da utilizacdo da escrita de si como fonte, o que, alias, ndo é diferente
do que ocorre com qualquer outra documentacdo, ou seja, o trabalho de critica é sempre
necessario.

Por outro lado, como sublinha Farge (2009) ¢ importante reconhecer o “gosto pelo

arquivo”. A autora ressalta que

0 sabor pelo arquivo passa por esse gesto artesanal, lento e pouco rentavel, em que se
copiam textos, pedaco por pedaco, sem transformar sua forma, sua ortografia, ou
mesmo sua pontuacdo. Sem pensar muito nisso. E pensando o tempo todo. Como se a
médo, ao fazé-lo, permitisse ao espirito ser simultaneamente cumplice e estranho ao
tempo e a essas mulheres e homens que véo se revelando (FARGE, 2009, p. 23).

Os documentos de arquivos pessoais, como fontes e/ou objetos de investigacdo, cuja
relevancia para qualquer pesquisa histérica € inegavel, exigem responsabilidades e
compromissos do pesquisador. O historiador deve utilizar o documento como ponte para o
passado, ou do arquivo para a realidade. Para Belloto (2004), a passagem do documento ao
passado deve ser um processo decisivo pelo qual se cumpre o essencial da elaboracdo do
conhecimento historico. No entanto, a autora enfatiza que “o documento reflete uma
realidade; ndo ¢ a realidade concreta; E um discurso sobre a realidade.” (BELLOTO, 2004, p.
268).

Os movimentos que levaram ao reconhecimento de novos objetos, fontes,
metodologias e critérios de verdade histérica, como ndo poderia deixar de acontecer,
repercutem nas pesquisas que 0 presente promove sobre o passado também no campo da
Historia da Educacdo Matematica. Assim, no que diz respeito a questdo da utilizacdo dos
arquivos pessoais, por exemplo, Valente (2004, p. 36) destaca que, aos poucos, “os arquivos
pessoais vdo ganhando importancia como ingredientes fundamentais para a escrita do trajeto

historico que o ensino de Matematica seguiu em nosso pais”. Nesse sentido, pesquisar os



arquivos privados de professores de matematica que tiveram uma participacdo mais ativa no
desenvolvimento da educacdo matematica em diversos aspectos e niveis torna-se uma pratica
ndo apenas relevante, como também valorizada.

Ler e interpretar os documentos do arquivo para tecer uma rede de significados acerca
dessas concepgdes e praticas implicara buscar traduzir sinais, ler nas entrelinhas, captar
alusBes e dominar lacunas dialogando com os relatos de investigacdes relacionadas a histdria
da educacdo mineira, da formacdo de professores e das propostas para o0 ensino do
conhecimento matematico na escola primaria nesse periodo. Concomitantemente, a
investigagdo precisard envolver outros tipos de documentos, tais como a legislacdo, os
manuais para a formacdo de professores e a imprensa pedagogica no ambito mineiro e

brasileiro.

Arquivo Particular de Alda Lodi

O arquivo pessoal de Alda Lodi, localizado na Biblioteca Bartolomeu de Queiroz, na
Escola de Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores, devera ser fonte e
corpus principal de nossa pesquisa. Uma breve avaliagcdo desse material trouxe alguns dados
que poderdo ser importantes para o desenvolvimento deste trabalho.

Figura 1 - Foto da sala onde esta o Arquivo de Alda Lodi na Biblioteca Bartolomeu de Queiroz,
na Escola de Formacao e Desenvolvimento Profissional de Educadores, em Belo Horizonte-MG.

Dentre esses dados, num mapeamento realizado no primeiro semestre de 2012, foram
catalogados 173 livros e 23 livretes (cartilhas com curiosidades matematicas), totalizando 196

obras de diversos autores especificos da area da matematica, no arquivo pessoal de Alda Lodi.



Destaca-se no arquivo, dentre os livros de Matematica, a predominancia de livros que
abordam a Aritmética.

A seguir, apresentamos duas tabelas com a quantidade de livros de acordo com 0s
periodos e idiomas de publicacéo.

Periodo da Namero de livros
Publicacéo do acervo
Antes de 1900 1
Na década de 1910 5
Na década de 1920 45
Na década de 1930 19
Na década de 1940 10
Na década de 1950 27
Ap0s a década de 1950 21
Sem data registrada 44
TOTAL 173

Tabela 1 - Periodo de publicacéo por década dos livros relacionados ao campo da Matematica
no Arquivo Particular de Alda Lodi.

De acordo com essa tabela, a maioria dos livros do acervo de Alda Lodi com
identificacdo da data de sua publicacdo é da década de 1920. Provavelmente, isso se deve a

estadia da professora nos Estados Unidos, para o curso no Teacher’s College, de 1927 a 1929.

NUmero de livros

idioma de publicacédo

do acervo
Inglés 78
Francés 12
Portugués 72
Espanhol 9
Italiano 2
TOTAL 173

Tabela 2 - Idioma de publicagéo dos livros relacionados ao campo da Matematica
no Arquivo Particular de Alda Lodi.

Outra observacgdo pertinente concerne ao idioma dos livros presentes no arquivo.
Como mostra a tabela acima, a maioria das publicagdes é em Inglés e Portugués.

Além dos livros, destacamos, como documentos relevantes para a realizagdo de nosso
estudo, um diario, em inglés, utilizado por Alda Lodi para as anota¢6es no curso dos Estados

Unidos, e 0os manuscritos deixados por ela.



Dentre os diversos documentos encontrados no Arquivo Alda Lodi, alguns ja se
mostraram como fontes de potencial interesse para o desenvolvimento de nossa pesquisa. A
seguir, apresentamos breves comentarios sobre esses documentos.

Inicialmente, vamos destacar a importancia do diario de anotacBes das aulas no
Teacher’s College para a analise da formacdo de Alda Lodi, pois nesse documento ha indicios
da dindmica ocorrida no ultimo semestre do curso, entre fevereiro e maio de 1929. Nele, estdo
descritas as disciplinas que foram cursadas nesse periodo. Sdo nomeados os professores que
as ministraram e o tema das aulas, e estdo registradas anota¢des cotidianas, referéncias
bibliograficas indicadas pelos professores e inumeras citacbes de obras de tedricos do
movimento da Escola Nova, como John Dewey. Esses registros evidenciam que a ida de Alda
Lodi para a Universidade de Colimbia representou, para ela, a oportunidade de tomar ciéncia
e ampliar seus conhecimentos em diversos campos, tais como pedagogia, inovagoes didaticas
e metodoldgicas e, em especial, metodologia da aritmética.

A maioria dos registros foi feita em lingua inglesa. Como a autora ndo dominava
completamente o idioma e precisava escrever rapido, enquanto o professor falava, o diario
apresenta lacunas em algumas partes, mostrando que ndo foi possivel a Alda Lodi anotar
completamente o que o professor dizia sobre o tema tratado.

O diario possui uma capa de papel espesso marrom, em tamanho padrdo de uma
agenda comum, medindo 5,5 por 8,5 cm, com trés argolas de metal perfurando o papel,

contendo 320 péginas (160 folhas escritas, frente e verso).

Figura 2 — Diério de anotagdes de Alda Lodi - 1929
Arquivo Alda Lodi/Museu da Escola de Minas Gerais



Avaliamos que, no diario, ha indicios que podem contribuir para o estudo da histéria
da formacdo de professores nos anos iniciais da educacdo escolar, especialmente no que se
refere a matematica.

Fonseca (2010), em sua dissertacdo, apresenta um estudo sobre o diario e destaca a
identificacdo de quatro disciplinas cursadas por Alda Lodi: Treinamento de Professores,
Técnica do Ensino, Metodologia da Aritmética e Filosofia da Educacao.

Segundo a autora, o curso de Treinamento de Professores foi ministrado pelo Dr.
Thomaz Alexsander, que foi professor de Observacdo e Demonstracdo, trabalhando os
principios da atividade docente, a personalidade do professor, a elaboracdo e execugdo do
plano de aula. O Dr. William Chandler Bagley ministrou o curso de Técnica do Ensino como
professor de Educacéo, trabalhando principios, padrfes e procedimentos de ensino, além de
contribui¢Ges da psicologia e tipos de habilidades no ensino. A disciplina Metodologia da
Aritmética foi ministrada pelo Professor Upton, que trabalhou Aritmética na Escola Normal,
supervisdo de Aritmética nas séries, testes em Aritmética, resolucdo de problemas e fracdes.
Por fim, o curso de Filosofia da Educacdo foi ministrado por William Heard Kilpatrick, que
abordou ciéncia, fungbes do conhecimento e da educagdo, aprendizagem, cultura,
comportamento, atitudes, experiéncia, habito e personalidade do professor.

Em nossa pesquisa, sem negligenciar os aspectos referentes as demais disciplinas
registradas no diario, buscaremos focalizar especialmente a disciplina Metodologia da
Aritmética. Essa disciplina, ministrada pelo professor Upton, teve inicio em fevereiro de
1929. O primeiro registro encontrado faz referéncia a seu programa.
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Figura 3 — Trecho da Pagina 177 do Diério de Alda Lodi
Arquivo Alda Lodi/Museu da Escola de Minas Gerais
Outro documento selecionado por nds é um texto digitado a maquina em 1929, por
Alda Lodi, no qual ela relata o trabalho que vinha realizando nas aulas de Metodologia da
Aritmética da Escola de Aperfeicoamento nos trés primeiros meses ap0s seu regresso dos



Estados Unidos. O texto foi datilografado em tinta vermelha e complementado por anotacgdes
feitas @ mdo, com caneta tinteiro preta. O papel é sem pauta e esta amarelado pela a¢do do
tempo. Sdo 13 péginas soltas e numeradas, nas dimensdes de 6,5 cm por 8,5 cm, em bom
estado de conservacdo e boas condicdes de legibilidade, apesar da existéncia de alguns
pequenos borrdes de tinta vermelha. Podemos perceber nele a funcdo que a professora

recebera e a proposta que deveria transmitir:

Em fins de agosto, quando de regresso de minha via-

ga0s £. Unidos, ful incumbide do trabalho - Metho-
e sab.deP
iologia da arithmética. Nesses tres mezes algums

~

o
o
&
e
(@)
[N
L)
w

ita, nao muita prla escassez do tempo.

Figura 4 — Relato de atividades desenvolvidas para a Escola de Aperfeicoamento
Arquivo Alda Lodi/Museu da Escola de Minas Gerais

Posteriormente no texto, Alda Lodi apresenta sua concepgdo em relagdo ao ensino de
Aritmética, destacando que a

Avrithmética ndo deve ser ensinada com o fim de arithmética exclusivamente, a parte
das necessidades da vida, sem atender &s sit. reaes que a creanga encontra, mas sim a
ajuda-la a estimar, a medir, a comparar, a calcular, a tornal-a socialmente efficiente
no manejo das sit. numéricas, entendemos iniciar nosso curso discutindo a creanca e 0
programa escolar. Assim, firmamos as bases do nosso trabalho — giral-o em torno da
creanga, aproveitando seus interesses imediatos como ponto de partida da educacdo. O
ideal educativo deve ser, concluimos, tornar efficazes as relagdes reciprocas das 2
forcas — crianca e os valores adquiridos pela experiéncia do adulto. Portanto, o
programa adaptado ao aprendiz e ndo este ao programa. (Lodi, 1929b, p. 1).

Outros documentos sdo dois cadernos de ex-alunas. O primeiro é um caderno do 2°
ano do Curso de Administracdo Escolar, da disciplina de Metodologia da Aritmética,
ministrada por Alda Lodi, pertencente & aluna Hilda Gomes, provavelmente do ano de 1943°,
Nesse documento, Hilda Gomes anota detalhadamente tudo que foi ensinado por Alda Lodi
no curso de Metodologia da Aritmética. O caderno, escrito a tinta, esta em bom estado de

conservacao, com apenas alguns trechos corroidos pelo tempo e pelas tracas. S&o 96 paginas

ndo numeradas, nas dimensdes de 15 cm por 21cm.

® N#o foi encontrada nenhuma data oficial no caderno. Em suas dltimas péaginas, entretanto, aparece uma lista
com nomes e datas que indicam a possibilidade de que o caderno tenha sido usado em 1943. Porém, outros
cruzamentos deverdo ser feitos para a confirmacdo dessa data.



Figura 5 — Capa do Caderno da aluna Hilda Gomes, da Escola de Aperfeicoamento - 1943
Arquivo Alda Lodi/Museu da Escola de Minas Gerais

Na primeira pagina do caderno, ja podemos encontrar indicios de como a disciplina
seria trabalhada e discutida. Lé-se, nas primeiras anotactes do caderno de Hilda Gomes:

Evolucdo da Aritmética
Quando se trata de matéria exata, como a matematica, tém-se a impressao de g sua
metodologia thém é exata e sem merecer dividas e discussdes. (Gomes, 1943, p. 1).

O segundo caderno de anotagfes selecionado é de uma das professoras-alunas de Alda
Lodi, da segunda turma da instituicdo, Imene Guimaraes, datado de 1932, também contendo
registros das aulas de Metodologia da Aritmética. As anotacdes desse caderno sao referentes
as aulas no periodo de 13 de agosto a 2 de setembro de 1932. Na capa, encontramos as
inscricbes: D. Alda - Imene Guimardes - 14-8-32. O caderno é do tipo brochura, com as
dimensdes de 6,5 cm por 8,5 cm, 28 paginas pautadas, capa de papel com estampa grafica em
duas cores, em gramatura mais espessa que a das paginas. Estd em bom estado de

conservacao e embora os registros tenham sido feitos a lapis, encontram-se legiveis.



Figura 6 — Capa do Caderno da aluna Imene Guimaraes, da Escola de Aperfeigoamento - 1932
Arquivo Alda Lodi/Museu da Escola de Minas Gerais
A partir da ampliacdo da nocdo de documento e das novas abordagens trazidas pela
histdria cultural, os cadernos escolares passaram a ser considerados importantes objetos ou
fontes de pesquisa para os historiadores da educacdo que estdo preocupados em examinar 0
vivido na sala de aula. Nesse contexto, Mignot (2008) destaca que

estamos tdo acostumados com os cadernos escolares que ndo nos damos conta de
sua histdria, que se entrecruza com a histéria da educacdo. Passamos por eles
despreocupadamente, sem enxergar que falam dos alunos, dos professores, dos pais,
dos projetos pedagogicos, das praticas avaliativas, dos valores disseminados em
palavras e imagens, bem como das prescrigdes e interdicbes que conformam sua
producao, sua circulacdo e seus usos (MIGNOT, 2008, p.7)

Acreditamos que os cadernos encontrados no acervo de Alda Lodi contribuem como
fonte histdrica para nosso trabalho por apresentarem alguns contetidos, métodos, marcas de
correcdo, avaliacdes, entre outros registros, que poderdo, mesmo que parcialmente, revelar o
cotidiano escolar da época. Gvirtz (2008, p. 36) considera a importancia dos cadernos
escolares como fontes privilegiadas de pesquisa, “por serem usados diariamente pelos alunos,
servindo tanto para registrar mensagens e desenvolver atividades quanto para possibilitar que

sejam verificados os efeitos dessa interacao”.



Consideraces

O interesse particular no arquivo pessoal da professora Alda Lodi reside nas
potencialidades que sua documentacdo oferece para a melhor compreensdo das concepcdes e
praticas de formacdo de professoras da escola primaria do passado quanto a matematica,
especificamente na implantacdo das ideias escolanovistas em Minas Gerais no ambiente da
Escola de Aperfeicoamento.

A analise dos livros preservados, a agenda, o relatério feito pela professora sobre os
trés primeiros meses de funcionamento da Escola de Aperfeicoamento, e 0s cadernos de suas
alunas contendo registros das aulas de Metodologia da Aritmética j& demonstram indicios
significativos para compreender algumas concepgdes pedagogicas que Alda Lodi adotou em
sua vida profissional, especificamente na disciplina Metodologia da Aritmética, na Escola de
Aperfeicoamento. Entretanto, esses sdo apenas 0s primeiros documentos selecionados dentre
0S muitos que temos a examinar e que fazem parte dessa historia.

Por fim, acreditamos, entdo, que o presente estudo podera contribuir para o conjunto
de investigacdes no campo da Histdria da Educacdo Matematica por abordar, explorando de
forma fulcral um acervo pessoal bastante significativo, um tema que tem sido pouco
trabalhado em nosso pais, num momento também pouco investigado em relacdo ao ensino da
Matematica — aquele em que tem forca, no Brasil, o ideario escolanovista, no contexto

particular de Minas Gerais.
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RESUMO

Este texto apresenta resultados iniciais de uma investigacio que se vem
desenvolvendo a partir de um projeto mais amplo intitulado “Lourenco Filho e a Matemdtica
da Escola Nova”. O objetivo principal € investigar a educacdo matemética no nivel primdrio,
por meio da andlise da obra psicolégica Testes ABC — Para verificacdo da maturidade
necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita, escrito em 1933. Em especifico, tratard

dos elementos matematicos contidos nesses testes.
INTRODUCAO

Este estudo insere-se no conjunto de investigagdes empreendidas pelo Grupo de
Pesquisa de Histéria da Educacdo Matemdtica no Brasil — GHEMAT, que atualmente
investiga como Projeto mais amplo “Lourenco Filho e a Matematica da Escola Nova™? o qual
busca abordar “a circulagdo, a apropriacdo e os desdobramentos do idedrio escolanovista em

termos especificos do ensino de matemética” (VALENTE, 2012, p.5). O seu propdsito

' O Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica, criado em 2000, integra alunos do
mestrado académico do Programa de Educagédo e Saude da UNIFESP, linha tematica “A educagéo
matematica na infancia e na adolescéncia”. As pesquisas sdo orientadas pelos professores Dr°
Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP - Campus Guarulhos) e Dr?2 Maria Célia Leme da Silva
gUNIFESP - Campus Diadema).

O Projeto foi elaborado pelo professor Dr. Wagner Rodrigues Valente, da Universidade Federal de
Sao Paulo - UNIFESP, campus Guarulhos e tem seu desenvolvimento previsto para 2012-2014.
Assim, este projeto articula trés subprojetos de pesquisa, a saber: “Lourenco Filho e os testes ABC”,
“A Aritmética de Lourenco Filho” e “As Cartas de Parker de Lourenco Filho”.



principal € investigar a educacdo matemdtica no nivel primdrio, no periodo 1930-1960, a
despeito da producdo de Lourenco Filho em termos das avaliagdes dadas pelos chamados
Testes ABC. Em especifico, o estudo tem como intuito analisar os aspectos mateméticos da
proposta de alfabetizacdo do autor.

No quadro geral de pesquisas que investigam a producdo intelectual de Lourengo
Filho, € possivel verificar que rarissimos estudos analisam as propostas para o ensino da
matematica. No campo recente de pesquisas de histéria da educacdo matemadtica no Brasil
(em sentido lato), existem dois estudos que tratem do tema. O primeiro deles constituiu
capitulo da obra “O curso de Lourenco Filho na Escola Normal do Ceard”, publicado em
2009, e organizado pelas historiadoras da educagdo Maria Helena Camara Bastos e Maria
Juraci Maia Cavalcante. J4 o segundo estudo, constitui-se na tese de Livre Docéncia do
professor Dr. Wagner Rodrigues Valente, defendida em 2010, junto ao Departamento de
Educacdo da UNIFESP, intitulado “A Matemdtica na formagdo do professor do ensino
primdrio — Sao Paulo, 1875-1930”, que também foi publicado em livro no ano seguinte.

Tendo em vista que ndo hé referéncias que apresentem consideragdes aprofundadas
sobre os elementos matematicos contidos nos Testes ABC, torna-se relevante destacar tais
aspectos para o campo da histéria da educagcdo matemética.

Como se pode observar no estudo de Valente, até a década de 1920 ndo foi possivel
encontrar elementos que diferenciassem o ensino da matemaética intuitivo daquele proposto
pelo movimento da Escola Nova: “mesmo o representante mais ativo do escolanovismo —
Lourenco Filho — ndo conseguird dar passo adiante na mudanca do ideédrio das li¢cdes de
coisas, para o que seria o método ativo da matematica” (2010, p.115).

Nesta perspectiva € preciso avancar temporalmente, a partir da década de 1930, para a
realizagcdo da anédlise do quanto houve modificacdes no Movimento da Escola Nova no Brasil.
Nesse cendrio, € necessdrio colocar interrogagdes para as quais ainda nao se tem respostas
como, por exemplo: Embora a matematica ndo esteja explicitamente envolvida nos Testes
ABC - para a verificacdo da maturidade necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita, que
elementos mateméaticos podem ser encontrados nesses testes? Os testes ABC envolviam
aspectos de aritmética, de geometria ou resolu¢do de problemas? Existiam outros elementos
da matemadtica nos Testes ABC?

Cabe salientar que essas questdes sdo fundamentais para desenvolver um outro angulo
de visdo para o campo da pesquisa, pois como diria Valente em Historia da Educagdo

Matemdtica: interrogacoes metodologicas:



Esse oficio de buscar revelar a historicidade dos elementos presentes no cotidiano
das préticas pedagégicas do professor de matemadtica leva-nos a uma seara mais
ampla de reflexdo sobre o tempo, sobre como caracterizamos a sua cronologia e
sobre como pensamos em mudancas (VALENTE, 2007, p.12).

Importa observar que a busca de respostas para tais questdes privilegiardo como fontes
de pesquisa os documentos do Arquivo Pessoal Lourenco Filho (localizado no Rio de Janeiro,
no Centro de Pesquisa e Documentacdao de Histéria Contemporanea do Brasil / Escola de
Ciéncias Sociais e Historia da Fundagdo Getilio Vargas - FGV) e as obras didatico-
pedagégicas para o ensino de matemdtica de autoria de Lourengo Filho, encontradas em todas
as suas diferentes edicdes no Acervo da Editora Melhoramentos. Contudo, ambos precisam
ser questionados.

Nesse sentido, esta pesquisa busca a constru¢do de uma produgdo bibliografica da
Histéria da Educacdo Matemdtica em tempos da Escola Nova no Brasil, a partir do apoio

tedrico metodolédgico da Histdria que se reconhece no ambito do GHEMAT".

CENARIO DA PESQUISA

Entre os finais do século XVII e ao longo do século XVIII, “a escola comecgava
(apenas comecava) a separar o tempo dos adultos em relacdo ao tempo das criancas € a
substituir a aprendizagem cotidiana como principal meio de aquisicdo de conhecimento”
(FREITAS, 2011, p.24). Visto que a crianga ganha um ambiente préprio para o tempo da
escolarizagdo, a escola passou a exercer um papel significativo na infancia e na adolescéncia
que nunca mais se interromperia.

Conforme assinala o mesmo autor, € necessdario perceber que a educacdo estd
intimamente ligada ao desenvolvimento histérico do pais, principalmente, aos aspectos
culturais, politicos e econdomicos. O erro que se coloca € pensar que a escola sempre teve a
mesma significacdo. O que ndo € verdade, pois as praticas escolares vém de origens diversas e
de tempos distantes:

O que é necessdrio perceber é que, a medida que as sociedades salariais vao
adquirindo a configuragdo que assumiram a contar da passagem dos séculos XVII
para o XVIII, mas especialmente a partir da segunda metade do século XX, sem que

nada fosse reinventado, tudo vai se tornando gradativamente novo (FREITAS, 2011,
p-39).

3 - ~ . .
Mais informacdes sobre o Grupo podem ser encontradas no site www.unifesp.br/centros/ghemat.



Durante a segunda metade do século XIX, questdes que envolvem a educagdo para o
povo sdo recorrentes em todo o Ocidente. Ha de se considerar que nas primeiras décadas
republicanas, a escola para todos da sociedade brasileira recém-saida da escravidao era um
privilégio para poucos. Come¢am a avolumar criticas a educagdo considerada tradicional, ja
que

a referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de universaliza¢do
(nem todos nela ingressavam e mesmo 0s que ingressavam nem sempre eram bem

sucedidos) ainda teve de curvar-se ante o fato de que nem todos os bens sucedidos
se ajustavam ao tipo de sociedade que se queria consolidar (SAVIANI, 1985, p. 10).

Entra-se em um processo em que € necessdrio rever a educagcdo e os métodos de
ensino. A propagacdo de uma nova proposta para a educagdo brasileira inspira-se em varios
paises europeus e americanos. Essa iniciativa faz com que a educagdo deixe de ser centrada
no professor, cabendo a si mesmo agir como um estimulador e orientador da aprendizagem,
pois “a crianga deve ser o centro do ensino” (VALENTE, 2012, p. 4).

Esse processo de discussdo de inusitado entusiasmo pela escolariza¢ido e de marcante
otimismo pedagdgico ganha forcas no Brasil na década de 1920-1930, quando as ideias
renovadoras ocasionam reformas educacionais em Estados do

[...] Ceard, em 1922, com Lourengo Filho; sob orientacdo de Anisio Teixeira na
Bahia, em 1925 e no Distrito Federal entre 1931 e 1935; em Minas Gerais com
Francisco Campos, em 1927; com Carneiro Ledo, no Pernambuco, em 1928;

Fernando de Azevedo promoveu reformas no Distrito Federal, no periodo de 1927-
1930, e em Sdo Paulo, em 1932 (PERES, 2005, p. 117 apud MELLO, 2012).

Embora as décadas de 1920-1930 o ensino publico j4 se tornava assumido pelo Estado
no contexto das reformas republicanas no Brasil, € importante observar que nesse periodo as
taxas de analfabetismo eram consideradas o maior problema do pais. Nesse cendrio, muitos
educadores com diferentes concep¢des buscavam meios para reverter esse quadro:

O periodo passava por mudangas e transformagdes educacionais, em busca do
método mais adequado que solucionasse os problemas de repeténcia, evasdo escolar
e os altos indices de analfabetismo. Para isso era preciso ndo somente trazer as
massas populares para a escola, mas oferecer um ensino que realmente

desenvolvesse a alfabetizacdo da populacdo com vistas a formagdo de eleitores
(AMARAL ; MACHADO, 2011, p. 7).

Dessa forma, era necessdrio trazer métodos mais eficientes para reverter o problema.
E de entdo que vérios autores traziam propostas diferenciadas para solucionar esse quadro

critico, como por exemplo: Lourenco Filho, Anisio Teixeira e Fernando Azevedo.



Manoel Bergstrom Lourenco Filho é um dos sujeitos que tem maior destaque no
movimento da Escola Nova no Brasil por dedicar toda a sua vida ao campo da educacdo. Este
educador diplomou-se pela Escola Normal de Pirassununga em 1914 e iniciou a carreira no
magistério como professor primario no Grupo Escolar de Porto Ferreira, no interior de Sao
Paulo. Lecionou na Escola Normal de Piracicaba, na Escola Normal de Fortaleza e na Escola
Normal de Sdo Paulo. Teve longa e importante atuagdo no campo educacional brasileiro
ocupando importantes cargos publicos, além de fundar e dirigir inimeros periddicos de
divulgacdo educacional e publicar varios livros e artigos sobre educagdo (Souza, 2009, p.
183).

Em 1932, Lourengo Filho fez parte dos 26 signatarios do Manifesto dos Pioneiros da
Educa¢do Nova, que buscava fixar diretrizes de uma politica escolar com novos ideais
pedagdgicos e sociais. Neste manifesto:

[...] a idéia central que sempre vem a tona € a de que se trata de um documento de
politica educacional em que, mais do que a defesa da Escola Nova, estd em causa a
defesa da escola publica. Nesse sentido, o Manifesto emerge como uma proposta de
construcdo de um amplo e abrangente sistema nacional de educacdo publica,

abracando desde a escola infantil até a formacdo dos grandes intelectuais pelo ensino
universitario (SAVIANI, 2004, p. 184 apud RABELO, 2010, p.77).

De acordo com Saviani, Lourenco Filho animou o ambiente pedagdgico do pais até a
sua morte, em 3 de agosto de 1970, quando foi acometido de um colapso cardiaco duas horas
antes de proferir palestra sobre sua obra no Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) (2008,
p. 206 apud AMARAL; MACHADO, 2011, p. 6). De trajetéria exitosa, ja na condi¢do de
Regente da Cadeira de Pedagogia e Psicologia da Escola Normal da Praca da Republica em
1925, Lourenco Filho ganha destaque nas teorias de aprendizagem baseadas no
comportamentalismo. Nas palavras de um ex-aluno:

Lembram-se com nitidez essas aulas magnificas em que muitas vezes se leu e se
discutiu Claparede, de cuja primeira traduc¢do para o portugués Lourenco Filho, por
essa época (em comecgos de 1928), se havia encarregado. Tanto quanto das aulas, e
mais talvez, recordo-me das conversagdes frequentes no pequeno laboratério de
Psicologia ou nos Corredores da velha Escola, nas quais as teorias do jogo, a
passagem do jogo para o trabalho, a evolucdo do interesse, a escola sob medida e
outros pontos das idéias de Claparede eram expostos pelo professor sempre amigo e

sempre disposto a esclarecer as ddvidas que preocupassem os alunos. (PENNA,
1949, p. 222 apud MONARCHA, 2008, p 10).

Na Escola Normal da Praca realizou vdrios estudos tedricos e experimentais no
Laboratério da Psicologia Experimental, com a preocupacgdo, dentre outras, de padronizar a

mensuracdo da maturidade psicolégica, para exame de escolares analfabetos.



Cumpre salientar que a influéncia das chamadas Ciéncias da Psicologia, Pedologia e
da Psicotécnica (advindas dos paises europeus) passam a serem utilizadas na ambiéncia
brasileira em finais da década de 1930. Nas palavras de Cynthia Pereira de Sousa (2004), a
passagem da psicologia para o meio escolar deve-se aos trabalhadores da medicina, em razao
do interesse que alguns manifestaram pelas criancas que apresentavam dificuldades e baixo
rendimento escolar.

Citando Patto, ela destaca como ocorreu essa passagem:

“Datam desta época as rigidas classificagdes dos ‘anormais’ e os estudos de
neurologia, neurofisiologia e neuropsiquiatria conduzidos em laboratérios anexos a
hospicios. Quando os problemas de aprendizagem escolar comecaram a tomar
corpo, os progressos da nosologia ja haviam recomendado a criagdo de pavilhdes
especiais para os ‘duros de cabeca’ ou idiotas, anteriormente confundidos com os
loucos; a criagdo desta categoria facilitou o transito do conceito de anormalidade
dos hospitais para as escolas: as criangas que ndo acompanhavam seus colegas na
aprendizagem escolar passaram a ser designadas como anormais escolares e as

causas do seu fracasso sdo procuradas em alguma anormalidade organica” (PATTO,
2002, p. 63 apud SOUSA, 2004, p.28).

N

A essa altura, medir, classificar e estabelecer categorias a normalidade e a
anormalidade das criancas se tornava uma nova pratica de intervencdo nas escolas. Desta
forma, o método de testes passou a ser um método alternativo para racionalizar a capacidade
dos alunos, classificando-os de acordo com o seu potencial.

E importante lembrar, que os primeiros testes de medida foram desenvolvidos pelo
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francés Alfred Binet’, em 1914. Conforme aponta Monarcha, “Binet caracterizava a
inteligéncia por quatro fungdes: compreender, criticar, inventar e dirigir” (2009, p. 187). Por
consequéncia, suas ideias foram se alastrando em outros paises e até mesmo se modificando
e/ou aprimorando por outros analiticos como Lewis Terman (em 1906) e Willian Stern (em
1912), ambos autores do teste de “quociente de inteligéncia” — QI:

Na década de 1920, até 4 milhdes de testes de inteligéncia eram vendidos
anualmente, a maioria para escolas publicas. Em 1923, foram vendidas mais de meio
milhdo de cépias do Stanford-Binet de Terman. Nos Estados Unidos, o sistema
educacional publico foi reorganizado com base no conceito do quociente de
inteligéncia e os resultados de QI passaram a ser critério mais importante para

definir a coloca¢do do aluno, bem como para determinar o seu desenvolvimento
(SCHULTZ & SCHULTZ, 2005, p. 201 apud MONARCHA, 2009, p. 202).

‘A primeira versdo do modelo dos testes de medida do desenvolvimento da inteligéncia comportava trinta
tarefas cognitivas, dispostas em dificuldade crescente: avaliagdo, enumeracdo, descricdo e interpretagdo, cujo
objetivo era avaliar as capacidades mentais e descriminar aqueles suscetiveis de progresso em classes comuns,
daqueles outros necessitados de classes especiais, os débiles (fracos) (MONARCHA, 2009, p. 188).



A esse respeito, “a acdo de Manoel Lourenco Filho nesse sentido provavelmente é o
exemplo mais significativo a ser lembrado” (FREITAS, 2011, p.70). Visto que o conceito de
renovacao escolar foi considerado o simbolo da pedagogia nova no Brasil de forma marcante
nas décadas de 1920 e 1930, o pais introduziu o chamado “movimento dos testes” como um
meio de amenizar os problemas do ensino na época:

Os testes, no seu formato original, ou com adaptacdes feitas (introducdo de novos
critérios) por psicélogos e educadores brasileiros foram sendo aplicados ao longo
desse periodo, com nomes bastante sugestivos: “Teste do Limiar”, “Teste Inicial”,

“Teste dos Principiantes”, “Teste dos Novatos”, além do bastante difundido “Teste
ABC”, de autoria de Lourenco Filho (SOUSA, 2004, p. 48).

A primeira edi¢do da obra Testes ABC para verificacdo da maturidade necessdria a
aprendizagem da leitura e da escrita é de 1933°. Os estudos que derivam os Testes ABC
iniciam em 1925, na escola modelo anexa a Escola Normal de Piracicaba, interior paulista,
sendo retomadas na Escola Normal de Sdo Paulo.

Em 1928, comeca a ser divulgado o resultado dessas pesquisas € os métodos dos
Testes ABC passam a ser aplicados em escolas de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte
e em centros urbanos por onde se registram passagem de estudiosos como Edouard Clarapede,
Alfred Binet e Théodore Simon, pesquisadores esses articulados aos principios dos Testes
ABC. Nessa época, inicia-se também uma ampla divulgacdo dos primeiros resultados dos
Testes ABC, sob forma de artigos em periddicos e comunicagcdes em eventos nacionais e
internacionais relativos a psicologia e a educacdo (MORTATTI, 2000 apud MELLO, 2012,
p.9).

Segundo o seu criador no Preficio a 6* edi¢do dos Testes ABC para verificacdo da
maturidade necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita, o objetivo dos mesmos estava
na “correcdo das deficiéncias da maturidade; de adaptacdao de exercicios compensatorios a
alunos imaturos; e, enfim, as dificuldades de ajustamento emocional, ou “criancas-
problema”” (LOURENCO FILHO, 1962, p. 9).

Nesse caso, os testes tinham como intuito organizar as criancas analfabetas pela sua
capacidade real de aprendizagem da leitura e escrita, por meio de um diagndstico individual:

Partindo da necessidade de enfrentar o problema do fracasso na aprendizagem da

leitura e escrita, indicado pelas altas taxas de repeténcia na primeira série do
primeiro grau da escola primdria, mesmo entre criangas com idade cronolégica e

S Entre 1933 ¢ 1934, os testes totalizaram em 62 mil exemplares, tendo sido traduzido para o inglés, espanhol,
francés e arabe (MONARCHA, 2008).



mental adequadas - problema apontado tanto no Brasil como em outros paises
americanos e europeus - € visando a economia, eficiéncia e rendimento do sistema
escolar, Lourenco Filho apresenta a hipdtese, confirmada pelas pesquisas
experimentais que realizou com alunos de 1° grau, da existéncia de um nivel de
maturidade - passivel de medida - como requisito para a aprendizagem da leitura e
escrita. Com suas pesquisas, aponta, ainda, a insuficiéncia dos resultados a que
chegam pesquisadores sobretudo norteamericanos e europeus, que, nesse momento,
preocupam-se com o problema, mas estudando-o apenas do ponto de vista da idade
cronoldgica, escolar ou mental (MAGNANI, 1996, p. 148).

Desse modo, era possivel dividi-las em classes homogéneas de criancas: fortes,
médias e fracas através de um recurso simples, rdpido e econdmico. Esse procedimento faz
com que o professor tenha a “oportunidade de distinguir, assim, além das capacidades que
essas provas desejam por em relevo, outros aspectos particulares do comportamento de cada
crianga” (LOURENCO FILHO, 1962, p. 119).

Cumpre ressaltar que método de racionalizar a capacidade dos alunos eram

representados em quatro grupos:

- dezessete pontos ou mais: a aprendizagem se realizaria em um semestre letivo, sem
dificuldade ou cansago; de doze a dezesseis pontos: a aprendizagem ocorreria em
um ano; de oito a onze pontos: o sujeito aprenderia a ler e a escrever com
dificuldade, exigindo ensino especial; de zero a sete pontos: o sujeito é retardado, o
ensino comum lhe seria improdutivo. Para a professora primdria Iracema de Castro
Amarante: “Esse critério € o tnico, como se v€, que permite o desenvolvimento
duma classe segundo seu ritmo; o Unico que nos poderd proporcionar a ‘escola sob
medida’ tdo sonhada por Claparede” (1931, p. 394 apud MONARCHA, 2009, p.
221).

Considerando as ideias de Lourencgo Filho (1974):

a homogeneizagdo dos grupos era fundamental para prevenir a frustragdo, que
levava ao sentimento de inferioridade entre as criancas mais imaturas, quando
colocadas entre criangas mais capazes. Esse era um ponto fundamental na defesa da
selecdio das classes, pois os sentimentos de seguranga, auto-estima e confianca nos
professores eram tidos como imprescindiveis para o sucesso da aprendizagem. Além
disso, as classes selecionadas, garantindo mais eficiéncia ao ensino da leitura e da
escrita, melhorariam o rendimento do ensino nas séries iniciais, o que significaria a
diminui¢do no nimero de reprovacdes anuais e, consequentemente, redundaria em
economia para os cofres publicos, que seriam aliviados do pesado e inttil encargo
das reprovagdes. Dessa maneira, condicdes psicoldgicas dos alunos tais como
maturidade, motivagdo e auto-estima, sdo consideradas simultaneamente questdes
educacionais e politicas (Apud LIMA, 2007, p. 148).

Levando em consideracdo os aspectos citados anteriormente, pretende-se detectar a
existéncia de aspectos matemaéticos nos Testes ABC que Lourencgo Filho criou para classificar
os niveis de maturacdo, fazendo-se necessario separar as criangas em classes homogéneas de

acordo com o resultado prognéstico dos mesmos.



CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Esta pesquisa, bem como as demais produ¢cdes do GHEMAT, se inscreve no campo da
histéria da educacdo brasileira e tem por base tedrico-metodolégica os estudos da Histéria
Cultural. Em obra recente, o historiador francés Roger Chartier traz elementos relevantes para
o processo de constru¢do de uma verdade historica, visto que sua reflexdo tedrica se destaca
pela abordagem de problemas conceituais, tais como representagdo, prdtica € apropria¢do,
que por sua vez dependem de uma construcdo de significados.

Nessa perspectiva, a Historia Cultural é importante para identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada, dada a ler
(CHARTIER, 2009). Em funcdo disso, Chartier aponta a necessidade de considerar as
concepgoes de cultura existentes em duas vertentes:

[...] a que designa as obras e os gestos que, em uma sociedade dada, se subtraem as
urgéncias do cotidiano e se submetem a um juizo estético ou intelectual e a que
aponta as praticas comuns através das quais uma sociedade ou individuo vivem e

refletem sobre sua relagdo com o mundo, com os outros e com ele mesmo. (2009,
p-34)

No ambito da Histéria Cultural, tomaremos como base a segunda vertente, que toma a
nog¢ao de cultura agarrada a um grupo e a sua vida comum de existéncia, em especifico, a vida
cotidiana das escolas, aos significados construidos no meio escolar que diao vida e
funcionamento ao dia-a-dia pedagégico (VALENTE, 2012).

André Chervel (1990), pesquisador do Servico de Histéria da Educacdo de Paris,
chama aten¢do para um dado significativo. Segundo o autor, € necessdario olhar
profundamente as apropriagdes que se fazem das determinacdes conceituais no cotidiano
escolar, pois em todo ou qualquer sistema escolar detém um poder criativo capaz de penetrar,
moldar e modificar a cultura da sociedade global.

Quaisquer que sejam as interpretacdes, Dominique Julia aponta que € necessario
recontextualizar as fontes das quais podemos dispor, para que possamos tomar uma posi¢ao
fiel e segura diante da pesquisa, suspeitando que a “grande inércia que percebemos em nivel
global pode estar acompanhada de mudancas muito pequenas que insensivelmente
transformam o interior do sistema” (JULIA, 2001, p. 15).

H4 que ser lembrado que esta pesquisa levard em conta o método dos Testes ABC, em
especifico, pelos elementos matemadticos. Utilizando-se das contribuicdes de Michel de

Certeau, pode-se dizer que a apropriacdo (ou mesmo reapropriacdo) dos testes € uma espécie



de estratégia que determina algo a ser consumido onde a fdtica aparece como uma maneira

particular de consumo, pois como diria o autor:
A relagdo dos procedimentos com os campos de forca onde intervém deve portanto
introduzir uma andlise polemoldgica da cultura. Como o direito (que é um modelo
de cultura), a cultura articula conflitos e volta e meia legitima, desloca ou controla a
razdo do mais forte. Ela se desenvolve no elemento de tensdes, € muitas vezes de
violéncias, a quem fornecem elementos simbdlicos, contratos de compatibilidade e
compromissos mais ou menos tempordrios. As tdticas do consumo, engenhosidades

do fraco para tirar do partido do forte, vdo desembocar entdo em uma politizacdo das
préticas cotidianas. (CERTEAU, 2000, p.44)

Assim, podemos concluir que é fundamental pesquisarmos para além do uso ou
consumo dos testes na cultura escolar, analisando-os como esses foram significados
efetivamente na instituicao escolar. Desse modo, Certeau fornece informagdes relevantes para
buscar compreender num sentido mais profundo o que de fato estd acontecendo sobre os
problemas da cultura e da sociedade.

Nessa procura incessante pela verdade e sob o ponto de vista da pesquisa em questao,
também se faz necessario buscar compreender e refletir sobre as microdiferencas da cultura
escolar que corresponde a pesquisa, para que se possa chegar ao seu devido significado. Isto
€, captar o sentido mais profundo das “artes do fazer” nas praticas cotidianas da escola em
tempos do Escolanovismo, pois como diria Certeau (2000), ainda que os Estudos Sociais
possuam a capacidade de estudar as tradi¢des, linguagem, simbolos, arte e artigos de troca
que compde uma cultura, lhe faltam formalismos para examinar as maneiras em que as
pessoas se reapropriam destas coisas em situagdes cotidianas.

De acordo com Clifford Geertz (1989), a cultura tem um sentido semidtico que se
adapta essencialmente

como sistemas entrelacados de signos interpretdveis (...) a cultura ndo é um poder,
algo o qual podem ser atribuidos casualmente os acontecimentos sociais, 0s
comportamentos, as instituicdes ou os processos; ela € um contexto, algo dentro do

qual eles podem ser descritos de forma inteligivel — isto €, descritos com densidade
(GEERTZ, 1989, p. 24).

Nesse sentido, deve-se lembrar de que dentro desta pesquisa historiografica, interessa-

nos compreender a multiplicidade de significados que a cultura nos transmite — o que requer
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um “olhar etnografico” de quem estuda a cultura escolar em seu tempo histérico e em seu

espaco geogrifico. Trata-se de uma “descri¢do densa”, pois segundo o autor: “Devemos frisar,

no entanto, que essa nao ¢ uma questao de métodos.” (GEERTZ, 1989, p. 15).



Cabe sintetizar que para fomentar uma reflex@o histérica da educacdo matematica no
Brasil mostrando a relagdo dos Testes ABC como outro elemento produzido pela cultura
escolar nos tempos de Escola Nova, torna-se fundamental apoiar em pesquisas ja realizadas
em Histéria da Educacdo, como os estudos de Souza (2009) e Valente (2010), que dialogam

com a historiografia da escola primaria em admbito nacional.

RESULTADOS PARCIAIS

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa encontra-se em fase inicial de
investigacdo. Dos resultados, espera-se uma produgdo bibliografica que crie base de
conhecimentos aos estudos da educa¢do matemadtica nos anos iniciais em tempos da Escola
Nova no Brasil.

Embora haja muitos estudos sobre o tema dos Testes ABC, pode-se afirmar que ndo
ha referéncias que tratem dos elementos matematicos contidos nesses festes. Afinal estamos
falando de testes que determinam segundo o seu autor, diagnosticar nas criangas, que
procuram a escola primdria, um conjunto de capacidades necessdrias a aprendizagem da
leitura e da escrita (LOURENCO FILHO, 1962, p. 143). Nesse sentido, esta pesquisa poderia
causar estranhamento ao leitor, j4 que teoricamente subentende-se que esses saberes se
identificam ao campo da Lingua Portuguesa. Mas, por outro lado, despertaria curiosidade por
apontar aspectos ainda nao estudados pela histéria da educagdo matematica.

Desde entdo, a ideia que se coloca nessa pesquisa € apresentar uma andlise da obra de
Lourenco Filho que é composta por oito testes de simples e facil aplicacdo. Por meio dos
resultados, os professores e administradores escolares poderiam definir o perfil da capacidade
real de aprendizagem das criancas e sua organizacdo em classes homogéneas. De acordo com
Lima (2007, p. 146):

Em apenas oito minutos, aproximadamente, era possivel identificar o grau de
maturidade de uma crianca para o aprendizado da leitura e da escrita e prever o
tempo e os recursos necessdrios para ensind-la a ler e a escrever. “Qualquer pessoa,

de satisfatério cultivo”, poderia aplicar o exame, bastava que tivesse uma atitude
adequada [...].

Por meio de um quadro disponivel na obra, o autor procura atender aos pontos de
andlise de coordenacdo visual-motora; resisténcia a inversdo na cOpia de figuras;

memoriza¢do visual; coordenagdo auditiva motora; capacidade de prolagdo; resisténcia a



ecolalia; memorizacdo auditiva; indice de fatigabilidade; indice de atencdo dirigida;
vocabulario e compreensdo geral (LOURENCO FILHO, 1962, p. 57).
Para melhor elucidar, citaremos um exemplo que explicite o objetivo desta pesquisa

em fase inicial de investigac@o. Vale salientar que para a aplicagao dos Testes ABC:

[...] era necessdrio ler atentamente o guia de exame dispondo-se com boa vontade,
ser amdvel e demonstrar confianca, garantindo a crianca, calma e interesse pelo
trabalho. Durante a realizacdo do teste, o examinador observaria as rea¢des do
aluno, anotando-as junto ao material de cada um que seria guardado separadamente
para avaliag¢@o, conforme a selecéo das salas.

Segundo aas orientagdes de Lourenco Filho, cada teste apresentava uma quantidade
de pontos e a soma dos pontos atingidos pela crianca resultaria no nivel de

maturidade (NM) para a leitura e a escrita (AMARAL; MACHADO, 2011, p.23).

Nesse sentido, as criangas eram vistas sob diferentes representacdes e classificadas de
acordo com o seu potencial, j4 que nessa pritica de organizacdo de classes seletivas as
criancas eram agrupadas por critérios combinados, como por exemplo: nivel de maturidade,
escolaridade anterior, etc.

De acordo com Lourengo Filho:

Como os resultados dos testes ABC se apresentam em nimeros absolutos, bastard,
como medida preliminar de sua classificagdo para o fim da aprendizagem
considerada — ordenar os alunos, segundo os pontos obtidos, na ordem crescente ou
decrescente. Depois, separd-los em grupos, segundo a lotacdo normal das classes.
Assim, os primeiros 35 ou 40 da lista formardo uma classe; os 35 ou 40 seguintes,
outra classe, e assim por diante. E evidente que as classes de alunos classificados
com menor nimero de pontos deveré ter efetivo reduzido para que o professor possa
cuidar dos casos especiais , dando-lhes tratamento individual. Com 25 a 35 alunos,

isso serd perfeitamente possivel, e o rendimento do ensino, mesmo nessas classes,
serd satisfatério (1962, p. 136).

Para facilitar no entendimento deste, toma-se aqui por meio do Teste 1, alguns
exemplos de aspectos componentes da educagdo matemadtica. Segundo as orientagdes de
Lourengo Filho (1962), o professor iria precisar de trés pequenos cartdes com figuras
diferentes, uma folha em branco, ldpis e rel6gio para marcar o tempo.

Num tempo maximo de um minuto, mostrava-se uma figura por vez, e em seguida
pedia para a crianga representar o0 modelo que ela observou no papel.

Dentre esses modelos, estavam representadas figuras geométricas, como por exemplo,
o quadrado e o losango. Nesse caso, o teste era medido segundo a coordenagdo visual-motora,
vocabulario e compreensao geral:

AVALIACAO - Quando a reproducio do quadro estiver perfeita, ou com dois lados

apenas sensivelmente maiores, conservando todos os dngulos retos, o losango com
os angulos bem observados, e a terceira figura reconhecivel — 3 pontos;



- quando a cépia do quadrado tiver dois angulos retos, e as demais figuras forem
reconheciveis — 2 pontos;

- quando as trés figuras forem imperfeitas, mas dessemelhantes — 1 ponto;

- quando as trés figuras forem iguais entre si (trés tentativas de quadrado, trés
células, trés simples rabiscos) ou apresentarem desenhos quaisquer de invencdo
(uma casa, um baldo, por ex.) — zero (LOURENCO FILHO, 1962, p.127-128).

Como se poderd verificar, o emprego deste teste utiliza-se de procedimentos que
envolvem habilidades bdsicas de geometria. Diante da percepcdo de caracteristicas das
figuras, parte-se da matemadtica que permite conhecer as propriedades e as formas derivadas
da Geometria. Trata-se, portanto, de um componente que direciona a crianga a observar,
explorar, exprimir idéias para a futura aprendizagem matematica.

Convém ainda salientar, “que o fato de criangas terem uma mesma idade nio garante
que apresentem a mesma maturidade cognitiva” (LORENZATO, 2008, p. 27). Assim a
crianca ainda em fase escolar, precisa produzir conhecimentos, bem como difundi-los ndo s6
para o ponto de vista matematico, mas para integrar e ter acesso ao mundo social e cultural.

Ja que essas criangas estdo em processo de alfabetizacdo, a linguagem geométrica que
ai se coloca, estd relacionada a leitura e a escrita das figuras geométricas com compreensao,
ou seja, utilizando-se dos conceitos geométricos (BUENO, 2009). Isto d4 para a crianca um
processo de aquisi¢do de conhecimentos que lhes serdo desenvolvidos e aperfeicoados por

meio de exploragdes do campo da matemética.

CONSIDERACOES FINAIS

Os Testes ABC € uma das obras de Lourenco Filho que se tornou mais difundidas no
ambito da Psicologia da Educacdo no Brasil. Pode-se considerar que as pesquisas
experimentais pelos chamados Testes ABC funcionaram como um recurso de bio-politica na
medida em que o seu emprego nas escolas primdrias paulistanas buscou produzir
conhecimentos sobre a aprendizagem dos alunos; favorecer a organizacdo do ensino e;
simultaneamente, atender ao interesse da administracdo escolar de tornar mais eficiente o
sistema e reduzir os gastos com a reprovacao escolar (LIMA, 2007, p.145).

Por outro lado, como enfatiza o estudo de Mello (2007, p. 207), “ndo estaria a propria
criacdo de classes seletivas instituindo uma classe inferior?”” Para pensarmos no assunto, cabe
salientar que é de suma importancia nos embasarmos aos estudos de Cultura Escolar, a cada
periodo de sua histdria, justamente para refletir e tirar conclusdes para questdes como essa - ja

que do ponto de vista metodoldgico, o periodo de estudo abrange as décadas de 1930-1960.



Conforme ji se explicitou, os Testes ABC — para a verificacdo da maturidade
necessdria a aprendizagem da leitura e da escrita trouxe algumas surpresas e outras tantas
constatacoes, ja que as questdes que o autor tem suscitado atende nao sé aos elementos do
campo da Psicologia e da Lingua Portuguesa, mas também abrange o conteido matematico.
No Teste 1, por exemplo, pode-se observar que a aprendizagem matemadtica € reproduzida por
meio de semelhancas e diferencas de figuras geométricas.

No entanto, o mais relevante dentro da nossa perspectiva de estudo é buscar sinalizar
como o discurso matematico se constituiu adquiriu certos contornos no Movimento da Escola

Nova brasileira, tendo como objeto de pesquisa os Testes ABC.
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Comunicacao-poster

Resumo: Discute-se, neste artigo, pesquisa em andamento que tem como objetivo compreender, sob o filtro dos
manuais pedagdgicos, as orientagdes pedagdgicas (nacionais/ internacionais) sobre as quais se estruturou a
formacéo de professores do ensino primario nas primeiras Escolas Normais de Campo Grande. Para tanto,
utiliza-se a Hermenéutica de Profundidade, desenvolvida por John B. Thompson para a andlise de formas
simbdlicas, como uma proposta tedrico-metodolégica para a analise de manuais pedagdgicos. O manual
escolhido para a analise foi o manual Metodologia do Ensino Primario, de Theobaldo Miranda Santos, que
aparece citado em livros de atas que pertenceram a uma escola normal na cidade de Campo Grande, na década
de 1950. Alguns resultados apontam que este manual se localiza na terceira fase de producdo deste tipo de
material no pais, também se percebe alguns tracos da influéncia que a Lei Organica do Ensino Normal exerceu
em sua elaboragdo e, além disso, sabe-se que seu autor era um militante catdlico que, juntamente com outros
escritores, procurou conformar a formacdo dos futuros professores em acordo com a pedagogia crista catélica
assimilando as ideias renovadoras da Escola Nova, porém rejeitando as ideias que contrariavam os seus ideais.

Palavra-chave: Manuais pedagdgicos. Theobaldo Miranda Santos. Hermenéutica de Profundidade. Analise de
textos didaticos.

Introducéo

O presente artigo tem a intencdo de apresentar pesquisa em andamento que tem como
objetivo compreender, sob o filtro dos manuais pedagdgicos, as orientacdes pedagogicas
(nacionais/ internacionais) sobre as quais se estruturou a formacao de professores do ensino
primario nas primeiras Escolas Normais de Campo Grande. Esta pesquisa iniciou-se apés ser
identificado nos arquivos da Escola Estadual Joaquim Murtinho, na cidade de Campo Grande,

Mato Grosso do Sul, livros de atas em que sdo apresentados os manuais pedagdgicos que

'Esta pesquisa faz parte de um projeto mais amplo intitulado "Formacéo de professores que ensinam matematica:
um olhar para 0 Mato Grosso do Sul", financiado pelo CNPQ.
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foram adotados, nos anos de 1953 e 1955, pelos professores da escola normal que se
localizava no prédio desta escola. Entre os manuais citados, o manual Metodologia do
Ensino Primario, de Theobaldo Miranda Santos, foi o escolhido para a realizacdo desta
pesquisa. Esta escolha se deve ao fato deste manual aparecer nas duas atas citadas
anteriormente. Além disso, este manual versa sobre conhecimentos metodoldgicos voltados as
disciplinas do ensino primario. As escolas normais foram importantes centros de formacéao de
professores primarios por muitos anos no Brasil. Em Campo Grande?, as primeiras escolas
normais surgiram a partir da década de 1930. Uma delas foi a Escola Normal de Campo
Grande, que, posteriormente, veio a ser chamada Escola Normal Joaquim Murtinho, sob a
responsabilidade do governo do estado. A outra foi a Escola Normal Dom Bosco, sob a
responsabilidade de uma congregacdo catdlica de Freiras.

Estas duas escolas normais ficaram abertas por sete anos, até que o Interventor Federal
Julio Strubing Muller?, resolve, por motivo néo esclarecido, cancelar o funcionamento destas
instituicdes no Estado. Apds dez anos apds o seu encerramento, no ano de 1947, durante a
Intervencdo Federal de José Marcelo Moreira®, estas instituicdes voltam a funcionar no estado
de Mato Grosso. Em Campo Grande, as duas escolas normais que se estabelecem séo a Escola
Normal Joaquim Murtinho, sob a responsabilidade do Governo do Estado, no mesmo prédio
em que se encontrava anteriormente; e a Escola Normal Nossa Senhora Auxiliadora, sob a
responsabilidade da mesma congregacdo de freiras catolicas que administravam a Escola
Normal Dom Bosco. Estas duas instituicdes foram as responsaveis, por um longo tempo, pela
formacao de professores primarios no Estado.

A escolha de um manual como fonte documental para compreender as orientacdes que
chegaram as escolas normais de Campo Grande se deve ao fato de esta forma simbdlica ter
sido um importante instrumento de formacéao de professores para o ensino primario. Estando a
sua historia vinculada a historia da formacéo de professores do ensino primario.

Como parte desse contexto, 0 manual pedagogico, € uma importante fonte de pesquisa
para a compreensdo de como 0s seus autores assimilaram as principais ideias pedagdgicas,

didaticas e metodoldgicas, bem como as orientacbes curriculares governamentais que

2 Campo Grande atualmente é capital do Mato Grosso do Sul, porém, este estado foi desmembrado do estado do
Mato Grosso no ano de 1977, sendo este efetivado no ano de 1979. Até entdo, o atual estado do Mato Grosso do
Sul, fazia parte do sul de Mato Grosso, tendo como capital a cidade de Cuiaba, que, em dias atuais, continua
sendo a capital deste estado e, portanto, Campo Grande era uma de suas cidades.

? Julio Strubing Muller foi Interventor Federal no estado de Mato Grosso durante todo o periodo conhecido como
Estado novo (1937- 1945).

* José Marcelo Moreira foi Interventor Federal do Estado de Mato Grosso (1946 — 1947) durante o inicio de
mandato do presidente Eurico Gaspar Dutra. Manteve-se como Interventor até ser substituido pelo Governador
Arnaldo Estévao de Figueiredo, eleito por meio de elei¢des diretas.



circulavam no ambito da educacdo de determinado periodo. Desse modo, esta forma
simbdlica funcionou como uma espécie de filtro, no qual os autores estruturaram aquilo que,
na concepcgdo destes, era a sintese dos mais importantes e necessarios conhecimentos para a
formacédo de professores capacitados para o exercicio de sua profissdio (VALDEMARIN;
CAMPQOS, 2007; SILVA, 2002; SILVA 2007).

Os autores, ao apresentarem os trabalhos de pedagogos, psicologos, filésofos,
biologos, etc. nos manuais pedagogicos, defenderam posicdes, apresentaram metodos,
apontando-os como ‘“os melhores” modos de se trabalhar determinado contetdo,
apresentaram objetivos e valores para o ensino de determinado contetdo. Agindo, ndo como
divulgadores passivos das pesquisas, mas ativos, indicando, na escrita do manual pedagdgico,
as suas concepcdes de ensino, de escola, de método, principalmente pelo fato destes autores
serem profissionais que de uma forma, ou de outra, estiveram envolvidos com o0 ensino
primario (VALDEMARIN; CAMPOS, 2007; SILVA, 2002; SILVA, 2007). Por esse motivo,
estes autores estabeleceram, por meio de seus manuais, uma influéncia sobre a maneira de se
pensar e realizar a educacdo por parte de futuros professores. Deste modo, 0s manuais
pedagdgicos colaboraram para a consolidacdo de praticas escolares que estdo presentes até
hoje nestas institui¢des de ensino. (SILVA 2007).

Nesta pesquisa, procura-se, por meio da Hermenéutica de Profundidade, desenvolvida
por John B. Thompson e adaptada para a analise de livros didaticos por Oliveira (2008),
identificar quais orientacdes pedagogicas, presentes no manual Metodologia do Ensino
Primario, de Theobaldo Miranda Santos, fizeram parte da formacdo de professores nas
escolas normais de Campo Grande. Como ja foi apontado, este manual esteve presente na
década de 1950, na formacdo dos professores primarios das escolas normais Joaquim
Murtinho e Nossa Sra. Auxiliadora.

Esta pesquisa soma-se aos esfor¢os que vem sendo desenvolvidos pelo grupo Historia
da Educacdo Matematica em Pesquisa - HEMEP, que tem procurado mapear a formacdo de

professores que ensinam matematica no estado do Mato Grosso do Sul.

Postura tedrico-metodoldgica

Segundo Bolivar (et al., 2001), uma pesquisa qualitativa se difere de uma pesquisa
guantitativa na forma em que estas abordagens fazem emergir a teoria. Enquanto que na
primeira abordagem, as categorias sdo construidas ou geradas indutivamente, na medida em

vai se desenvolvendo a pesquisa, na segunda, as categorias sdo previamente estabelecidas,



antes mesmo de se ter coletado os dados. Partindo desta diferenciagcdo, caracteriza-se esta
pesquisa em uma abordagem qualitativa, pois é a partir da compreensdo dos contextos de
producdo e recepcdo do manual Metodologia do Ensino Primario que se procurara entender
a influéncia e o papel que teve as orientacdes pedagdgicas que chegaram, sob o filtro dos
manuais pedagdgicos, as escolas normais de Campo Grande. Além disso, ao estabelecer
previamente as categorias, conforme propde as abordagens quantitativas, passa-se a ideia da
existéncia de um significado latente, esperando a acdo do pesquisador para ser encontrado.
Esta visdo € ingénua e desconsidera o papel ativo do pesquisador sobre o que (e 0 modo pelo
qual) investiga.

Esta pesquisa, além de possuir uma abordagem qualitativa, se insere no campo da
Histdéria da Educacdo Matematica. Realizar uma pesquisa historiografica pressupde-se um
reconhecimento de que ndo sO as questdes e métodos que conduzem as investigacdes sdo do
presente, quanto sdo os individuos de um passado que ja ndo existe (BLOCH, 2001). Os
indicios, deixados pelo passado, sdo articulados em tramas chamadas de versdes historicas.
Estas, por sua vez, ndo sao criacfes descompromissadas, mas sim construcdes plausiveis que
se baseiam em documentos produzidos pelo pesquisador’ (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2007). Desse modo, o exercicio historiografico envolve uma articulacdo daquilo que o
investigador interpreta dos signos deixados pelo passado e por ele identificados como tais no
presente (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007).

Dentro deste exercicio historiografico, com objetivo de compreender quais orientacdes
pedag6gicas chegaram as escolas normais de Campo Grande por meio dos manuais
pedag0gicos, viu-se necessario a procura por uma metodologia que possibilitasse desenvolver
esta investigacdo abrangendo ndo apenas a estrutura interna desses materiais, como exemplo,
as teorias que sdo abordadas e a forma como € apresentada pelos autores, mas, também, o seu
contexto de producdo, sendo este entendido como as influéncias externas recebidas no
decorrer da elaboracéo e utilizacdo deste material, tais como, as orientacdes governamentais,
as tendéncias educacionais que estavam em alta naquele momento, como era trabalhado o
manual pedagdgico pelos professores etc. Encontrou-se na Hermenéutica de Profundidade de
Thompson (HP) uma metodologia que se enquadra nos pressupostos de investigacdo citados

anteriormente.

® Trata-se do posicionamento de que o pesquisador cria ou constitui determinado indicio como documento em
um processo de significacdo. A criacdo material de documentos também participa desse processo, como, por
exemplo, no caso de fontes orais (antes inexistentes) produzidas em situac@es de entrevista.



Esta metodologia foi desenvolvida por John B. Thompson para a anélise de formas
simbdlicas veiculadas nos meios de comunicacdo de massa. Segundo este autor, formas
simbolicas sdo as “agdes e falas, imagens e textos, que sdo produzidos por sujeitos e
reconhecidos por eles e outros como construtos significativos” (1995, p. 79).

Conforme o autor aponta, as formas simbdlicas sdo caracterizadas por cinco aspectos,
a saber: o intencional, o convencional, o estrutural, o referencial, e o contextual. As formas
simbolicas possuem um aspecto intencional, pois ao serem criadas sempre se manifesta uma
intencionalidade, um interesse. Estas criagdes sao produzidas por um sujeito e direcionadas
para um sujeito. Possuem um aspecto convencional porque, ao serem produzidas, seguem, ou
sdo influenciadas por padr@es, regras, codigos ou convengdes estabelecidas pelas instituicdes
sociais, que se relacionam diretamente com esta no decorrer da sua elaboracdo. Possuem um
aspecto estrutural por apresentarem elementos internos bem articulados entre si com o
objetivo de dar algum significado ao que se quer transmitir. E esse aspecto que da condicdes
para que se possa analisa-las. Possuem um aspecto referencial, pois sempre se referem,
representam e dizem algo sobre determinada coisa. Possuem um aspecto contextual, por
serem construidas em contextos sociais historicamente estabelecidos e levando em si as
marcas das relacOes sociais existentes neste ambiente.

Por identificar estes cinco aspectos, que caracterizam uma forma simbdlica, nos
manuais pedagdgicos, considera-se estes e, mais especificamente, o0 manual Metodologia do
Ensino Primério de Theobaldo Miranda Santos, como uma forma simbolica.

Para analisar uma forma simbdlica Thompson propde trés movimentos de analise que
séo abordados na pesquisa como dimensdes da Hermenéutica de Profundidade (HP). A
primeira dimensdo ¢ a da analise socio-historica. Realizar a dimensao socio-histdrica consiste
em buscar compreender as condi¢des nas quais a forma simbolica foi produzida, quais as
intengdes por traz de sua construgdo, que instituigdes estdo interessadas na sua producéo,
quais foram as condi¢cdes de recep¢do da forma simbolica. Para esta dimensdo, Thompson
levanta alguns aspectos que devem ser considerados, a saber: as situacdes espaco-temporais,
0s campos de interacdo, as instituigdes sociais, as estruturas sociais e 0s meios de técnicos de
construcdo e transmissdo da forma simbdlica.

Nesta pesquisa, para a realizagcdo desta dimensdo, fez-se investigacdes a respeito das
escolas normais e dos manuais pedagogicos. As investigacdes sobre as escolas normais
contribuiram para entender quais os objetivos de sua criacdo, como esta foi entendida e
incorporada no pais e, também, o papel destas instituicdes na formacdo de professores

primarios no Brasil. As investigaces sobre os manuais contribuiram para uma compreensdo



do que foram estas formas simbdlicas, sobre a sua importancia e influéncia na formacéo de
professores.

Dando prosseguimento a analise sdcio-historica foram investigados o cenario politico
e educacional no Brasil e do estado do Mato Grosso, procurando compreender em que
condicBes o pais se encontrava e quais suas politicas educacionais. Além disso, procurou-se
identificar quais as instru¢fes governamentais para a formacéo das normalistas. Neste sentido,
a andlise da lei orgénica do Ensino Normal, promulgada em 1946 foi importante. Procurou-se,
também, identificar as tendéncias educacionais em alta no periodo da producdo da obra e
identificar os possiveis entendimentos deste material em sala de aula.

Para um aprofundamento ainda maior na andlise sdcio-histdrica, foram realizados
levantamentos a respeito da vida e das producdes de Theobaldo Miranda Santos, que
contribuiram para uma melhor compreensdo a respeito dos ideais/concepcdes deste autor e,
também, dos campos de interagcdo nos quais ele se inseria.

Foram investigados, também, os diérios oficiais publicados no estado de Mato Grosso
da década de 1950, com a intencdo de encontrar informacdes a respeito das escolas normais
do estado e se havia alguma sugestao de livros a serem adotados pelos professores das escolas
normais. Como esta pesquisa se encontra em andamento novas compreensdes e investigagoes
acerca do contexto socio-histérico manual Metodologia do Ensino Priméario de Theobaldo
Miranda Santos serdo realizadas.

A segunda dimensdo da HP é a anélise formal ou discursiva da forma simbdlica. A
analise formal consiste na analise das “caracteristicas estruturais internas, seus elementos
constitutivos e inter-relacdes, interligando-os aos sistemas e cddigos dos quais eles fazem
parte” (THOMPSON, 1995, p. 370).

A andlise interna/formal foi realizada no manual Metodologia do Ensino Primario,
editado em 1952. Para execucdo desta dimensdo realizou-se uma analise descritiva,
identificando como a obra € estruturada, quais 0s principais temas abordados, como eles s&o
abordados.

A terceira dimensdo da HP é a Interpretacdo/ (Re) interpretacdo. Trata-se da
argumentacdo criativa e plausivel do analista, sintetizando as informagdes obtidas na anélise
socio-historica e formal ou discursiva. Ressalta-se que esta dimensédo se faz simultaneamente
com as duas primeiras apresentadas.

A Hermenéutica de Profundidade contribui para uma compreensdo sobre a formagéo
de professores primarios na cidade de Campo Grande, na medida em que prop0e a articulagdo

entre o contexto socio-historico e a estruturacao interna da forma simbdlica.



Ao analisar o manual de Theobaldo Miranda Santos sob esta perspectiva, 0s
levantamentos referentes as situacGes espago-temporais, aos campos de interagdo, as
instituicOes e estruturas sociais, e 0s meios de construcdo e transmissao que constituem a
analise socio-historica, juntamente com o0s levantamentos estruturais internos, fornecem ao
pesquisador informagdes importantes acerca de como se pensava a educagdo, quais as
politicas e objetivos do governo a este respeito, quais as disputas ideoldgicas que fizeram
parte dos debates educacionais nos periodos de producdo da forma simbdlica, quais eram as
concepcdes de ensino e educacdo, quais as instituicdes que influenciavam a educagédo, em
qual grupo social o autor do manual estava inserido e o pensamento deste grupo a respeito da
educacédo, quais os objetivos do autor ao escrever o livro, quais as regulamentacdes que
orientaram a formacdo de professores no pais e no estado, e, por meio da analise de outros
materiais produzidos pelo autor, compreender quais as utilizacdes que este fez daquilo que foi
apresentado na estruturacdo da forma simbdlica, bem como os usos feitos por alunos e
professores do manual, enriquecendo as interpretacbes sobre a formacdo de professores

primarios no periodo de producdo e utilizacdo desta obra.

Resultados parciais da analise do manual Metodologia do Ensino Primério

Theobaldo Miranda Santos nasceu em 1904, na cidade de Campos, Rio de Janeiro. Ao
longo de sua trajetdria atuou como professor em varias instituicdes de ensino, incluindo nestas
as Escolas Normais. Na década de 1940 assumiu varios cargos administrativos na cidade de
Rio de Janeiro. Entre os cargos assumidos por este autor, estd a direcdo do Departamento de
Educacao Técnico Profissional e do Departamento de Educacao Priméria da prefeitura do Rio
de Janeiro. Foi ainda nesta década que Santos lecionou na Universidade Catélica do Rio de
Janeiro, além disso, atuou como professor catedratico do Instituto de Educagdo da Faculdade
de Filosofia de Santa Ursula (RJ). (ALMEIDA FILHO, 2008). Santos foi, também, autor de
mais de 150 titulos de livros voltados para o primario, secundario, normal e superior, em
diferentes editoras. Suas primeiras publicacGes pela editora Companhia Editora Nacional
(CEN) se deram a partir da década de 1940. O manual “Metodologia do Ensino Primario” ¢ o
décimo volume da colecdo Curso de Psicologia e Pedagogia. Colecao voltada para a formacao
de professores e editada pela CEN. Apesar de ser o volume de n° 10 desta colegdo, este
manual foi publicado antes de outros volumes com numeragéo anterior. A primeira edi¢cdo
deste manual, segundo Almeida Filho (2008), ocorreu no final da década de 1940,

provavelmente no ano de 1948. A julgar pelo numero de edic¢des, onze ao todo, este manual



foi bem recebido pelas instituicGes formadoras de professores. A sua Ultima edi¢do foi no ano
de 1967.

Este manual, segundo o autor em seu prefacio, tem a intengdo de “resumir e
sistematizar os ensinamentos metodologicos dos melhores autores nacionais e estrangeiros”
auxiliando “modestamente, aos jovens que, neste momento, Se preparam para a tarefa
dignificante de educar as novas gerag0es brasileiras” (SANTOS, 1952, p. 13).

Santos organiza o seu manual em duas partes: Metodologia Geral e Metodologia
Especial. Na primeira parte deste manual, 0 autor apresenta uma discussdo mais geral a
respeito dos métodos apontando: o que é método, o que sdo métodos pedagdgicos, como
evoluem os métodos pedagdgicos, quais as classificacdes existentes em relacdo aos métodos
pedagdgicos, qual a classificacdo que o autor considera como sendo a mais adequada, 0
que/quais sdo e qual a classificacdo dos processos didaticos, das formas didaticas, dos modos
didaticos, do material didatico e da licdo, quais foram os principais métodos ativos e suas
caracteristicas, qual a significacdo das escolas novas e como ela se instalou em varios paises.

Analisando esta primeira parte percebe-se, nas falas do autor, a necessidade dos
métodos se adequarem a personalidade do professor e cita como exemplo as diferencas das
caracteristicas que um professor tem que ter ao trabalhar com o método de projetos e com 0s
centros de interesses.

Na segunda parte deste manual, Santos apresenta uma discussdao mais especifica a
respeito dos métodos a serem trabalhados no ensino primario. Metodologia da leitura, da
escrita, da linguagem oral, da aritmética, da geometria, da geografia, da historia, das ciéncias
naturais, dos trabalhos manuais e do desenho sdo os temas apresentados pelo autor. Em suas
discussOes a respeito destes métodos, o0 autor apresenta inicialmente algumas caracteristicas
gerais apontando a histdria do ensino, os objetivos do ensino e valor do ensino de cada uma
delas. Num préximo topico, o autor apresenta as técnicas de ensino discutindo os principais
processos e motivacdo de ensino, bem como, o material didatico a ser utilizado no ensino das
disciplinas do primério. Esta parte do manual tem caracteristicas bem semelhantes a
orientacdo apresentada pela Lei Organica do Ensino Normal. No Art. 14 desta lei séo
discutidos os pontos que devem ser atendidos na composicdo e execucdo dos programas de
ensino. Encontrou-se, na letra ¢ deste Artigo, a seguinte orientagdo apontando que “[...]
devera ser feita a explicacdo sistematica dos programas de ensino primario, seus objetivos,
articulacdo da matéria, indicacdo dos processos e formas de ensino, e ainda a revisdo do
conteudo desses programas, quando necessario” (BRASIL, 1946, p. 4). O que condiz com o

que foi observado na analise interna, ao tratar da metodologia da leitura, da escrita, da



aritmética, entre outros contetidos do ensino primério, 0 autor apresenta os objetivos, analisa
estes objetivos e discute 0s processos de ensino destes contetdos. Além disso, o proprio autor
reconhece a influéncia desta lei na escrita de sua obra, como pode ser verificado no prefacio

da 3° edicao:

com a publicagcdo déste livro, procuramos ndo sé atender as exigéncias da lei
orgénica do ensino normal que féz da Metodologia do Ensino Primario uma das
matérias basicas das nossas Escolas Normais, como também completar a série de
compéndios sbbre psicologia e pedagogia que estamos escrevendo para 0S
candidatos ao magistério primario e secundario em nosso pais. (SANTOS, 1952, p.
13, grifo nosso).

A Lei Organica do Ensino Normal, promulgada pelo Decreto-Lei n° 8530, faz parte de
um conjunto de leis desenvolvidas por uma equipe comandada por Gustavo Capanema,
Ministro da Educagdo e Salde durante o Estado Novo. Estes conjuntos de leis ficaram
conhecidos como Reforma Capanema e foram publicadas no correr de 1942 a 1946. Embora a
Lei Organica do Ensino Normal tenha sido elaborada durante a presidéncia de Getulio
Vargas, foi durante a presidéncia interina de José Linhares que ela foi promulgada.

Segundo Romanelli (1995), esta lei “centralizou as diretrizes, embora consagrasse a
descentralizagdo administrativa do ensino, e fixou as normas para a implantagdo desse ramo
do ensino” (p. 163).

O Lei Organica estabelece como finalidade do ensino normal: 1) Prover a formacgao
do pessoal docente necessario as escolas primarias. 2) Habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas. 3) Desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas
relativas a educacdo da infancia. Partindo destas finalidades a Lei divide o ensino normal em
dois ciclos: O primeiro, com duracdo de quatro anos, formaria regentes do ensino primario.
O segundo, com duragdo de trés anos, formaria professores primarios. Além destes ciclos, 0
ensino normal, também, abarcava os cursos de especializacdo para professores primarios e de
habilitac&o para administradores escolares.

Ainda com relacdo ao manual, percebe-se que este se enquadra num periodo
distinguido por Silva (2007) como a tecniza¢éo do ensino, no qual os manuais pedagdgicos
passam a ser escritos procurando apresentar aos futuros professores um receituario de como
se ensinar, mas respeitando as etapas de aprendizagem da crianca. Esta constatacdo é bem
marcante na segunda parte do manual, na qual o autor discute o tdpico técnicas de ensino.
Neste momento o autor discorre sobre quais 0os melhores processos, quais as melhores
maneiras de motivacdo e quais materiais devem ser utilizados no ensino de determinada

disciplina.



Analisando o contexto sécio-historico de producdo do manual de Theobaldo Miranda
Santos, foi descoberto ainda que, este autor esteve ligado a um movimento catélico que
procurou, junto com outros autores catolicos que se dedicaram a producdo de manuais e
livros, conformar as préaticas educacionais dos futuros professores se apropriando das ideias
pedagogicas do movimento educacional da Escola Nova e depurando-os em favor de uma
pedagogia humanista crista catolica.

A Escola Nova foi um movimento educacional que, por meio de propostas, procurou
modernizar o ensino trazendo para a escola as novas descobertas, nos ramos das varias
ciéncias, acerca do ensino e da aprendizagem.

Segundo Lamego (1996), a Escola Nova propunha quatro pontos bésicos: 1) A
“revisdo critica” dos meios tradicionais do ensino, nos quais a individualidade néo era fator
de preocupacdo. 2) Inclusdo de fatores histdricos e culturais da vida social na formacédo
educacional. 3) A utilizacdo dos novos conhecimentos da biologia e da psicologia para que o
educador estabeleca os estagios de maturacdo do individuo na infancia, assim como o
desenvolvimento de sua capacidade individual. 4) A transferéncia da responsabilidade da
acao educadora da familia e da Igreja para a Escola, como forma de amenizar as diferencas
sociais e culturais existentes entre o0s diversos grupos e, juntamente com isso, a
responsabilizacdo do Estado pela educacao do individuo.

Este movimento educacional tinha como representantes no Brasil, Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourenco Filho, entre outros. Estes intelectuais,
inspirados pelos ideais da Escola Nova, procuraram implantar um novo modelo educacional
no pais. Foi a Revolucédo de 1930 que p6s fim a Primeira Republica no Brasil derrubando uma
politica voltada as grandes oligarquias rurais, que estes renovadores perceberam a
oportunidade de se implantar tal projeto que viria modernizar a atual situacdo do ensino no
Brasil. Porém, conforme aponta Lamego (1996), algumas das ideias defendidas por este
movimento contrariavam o interesse de dois grupos de grande influéncia no Brasil: a Igreja
Catolica, e o grupo liderado pelo ministro da educacdo Francisco Campos.

Para Francisco Campos os ideais liberais estavam ultrapassados e em decadéncia e 0s
rumos da modernidade estavam voltados para o regime das autoridades (LAMEGO, 1996).
Nesse sentido, s6 um governo forte e autoritario conseguiria levantar o pais.

As ideias da Escola Nova também eram uma ameaca a influéncia e aos principios
morais da Igreja Catolica sobre a populacdo, principalmente por defenderem a escola laica, a

educacdo conjunta de ambos os sexos e 0 monopdlio do ensino por parte do estado.



Interessado em fortalecer sua posi¢cdo, Campos, que neste momento era Ministro da
Educacdo e Saude, se une a Igreja Catolica que, apesar de estar afastada do governo desde a
proclamacéo da republica, ainda tinha uma grande influéncia sobre as massas populares. E
devido a esta unido que, em 1931, o ensino religioso é introduzido no curriculo por meio do
decreto estabelecido por Campos.

A introducdo do ensino religioso foi duramente criticada pelo movimento educacional
da Escola Nova, pois feriam os principios de liberdade individual e da comunh&o harmoniosa
e afetiva entre as pessoas defendida por estes. Além destes, outros segmentos da sociedade
CoOmO 0S grupos protestantes, positivistas entre outros, também se manifestaram contra a
inclusdo desta disciplina no curriculo das escolas.

Em resposta as criticas apresentadas pelos representantes deste movimento
educacional, a Igreja Catdlica defendia que a introducdo do ensino religioso na escola em
nenhum momento feria a liberdade individual uma vez que este ensino ndo era obrigatorio,
porém “o grande problema para os educadores modernos era o fato de o ensino religioso ter
voltado ao curriculum escolar das escolas publicas” (LAMEGO, 1996, p. 94).

Apbs varios debates e discussGes a respeito da educacdo e ao perceberem a
incomunicabilidade com o Governo, os escola-novistas publicaram, em marco de 1932, o

manifesto que ficou conhecido como “manifesto dos pioneiros da nova educagio™

. A partir
deste manifesto a Igreja Catolica torna a fazer duras criticas ao movimento da Escola-Nova
ocasionando disputas que sairam “totalmente da esfera educacional para entrar no campo
partidario e ideolégico” (LAMEGO, 1996, p. 102).

Estas discusses em torno da insercdo do ensino religioso foram intensas nos anos de
1931 e 1932, mas, apds estes dois anos de disputas e um espaco cada vez maior conquistado
pela Igreja Catdlica, o grupo que se reuniu em torno do manifesto dos pioneiros comegou a ter
sinais de desanimo (LAMEGO, 1996). Apesar desse desanimo as disputas entre estes grupos
sobre os rumos da educagdo permaneceram ao longo das décadas.

E nesse contexto que a obra de Santos (1952) se insere. Theobaldo Miranda Santos
coloca-se neste movimento de luta da Igreja Catdlica contra os renovadores da Escola Nova

que, como dito acima, defendiam a democratizacdo e laicizacdo do ensino. Este autor faz

® Este manifesto foi assinado por: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto, Anisio Teixeira, Lourenco Filho,
Roquette Pinto, Frota Pess6a, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, Delgado de Carvalho,
Ferreira de Almeida Jr, J. P. Fontenelle, Roldao Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio
Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Mendonga, Armanda Alvaro
Alberto, Garcia Rezende, Nobrega da Cunha, Paschoal Lemme, Raul Gomes. Segundo Lamego (1996), este
manifesto “abordava temas como o movimento de renovagao, as sucessivas reformas, a laicidade do ensino, a
Universidade, o Estado e sua responsabilidade com as futuras geragdes, e sobretudo a democracia [...]”. (p. 101)



parte de um conjunto de autores catélicos que se dedicaram a producdo de manuais € livros

“sobre a Escola Nova”, levando a igreja a galgar um novo espaco nos debates do pais.

Consideracoes finais

Procurou-se neste artigo discutir pesquisa em andamento que tem como objetivo
compreender, sob o filtro dos manuais pedagogicos, as orientacGes pedagdgicas que fizeram
parte da formacdo de professores primarios, na cidade de Campo Grande, quando esta
pertencia ao estado de Mato Grosso. Para tanto, apresentou-se uma breve discusséo acerca dos
motivos que levaram a esta pesquisa. Apresentando-se, também, o referencial tedrico
metodoldgico em que se tem baseado tal pesquisa, além de alguns resultados.

Como esta € uma pesquisa em andamento, a constru¢do do contexto socio-historico de
producdo do manual de Theobaldo Miranda Santos ainda esta em processo podendo assim
surgir novos elementos para a anélise deste manual.

A pesquisa a qual este artigo se refere esta vinculada ao grupo de pesquisa Historia da
Educacdo Matematica em Pesquisa — HEMEP que tem como intuito mapear a formacéo de

professores que ensinam matematica no Estado do Mato Grosso do Sul.
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RESUMO

Neste texto, apresentamos estudos iniciais de nosso projeto de mestrado, que tem o
objetivo de investigar préticas de ensino de matematica de professores da Escola de
Engenharia de Pernambuco (EEP), no comeco do século XX. Para compor esses estudos,
apoiamo-nos em historiadores da Histéria Cultural, em particular, Carlo Ginzburg, e
utilizamos variados documentos, localizados em diferentes arquivos. Este trabalho é
composto por duas partes. Destacamos, na primeira, alguns aspectos historicos da EEP e, na

segunda, algumas préticas dos professores Luis de Barros Freire e Newton Maia.

INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentamos os primeiros estudos realizados em nosso projeto de
mestrado, que tem como objetivo central investigar préticas de ensino de matematica de
professores engenheiros da Escola de Engenharia de Pernambuco (EEP), na primeira metade
do século XX. Para a escrita de nossa historia, apoiados em alguns historiadores da Historia
Cultural, em particular, Carlo Ginzburg, consideramos que as fontes ndo nos informam o que
realmente aconteceu, ou a verdade sobre o passado, mas nos apontam indicios, que nos
possibilitam compor uma histéria que apresente aproximagdes com o real. Para essa
composicao, utilizaremos varios documentos — livros, entrevistas, artigos, textos oficiais e
escolares -, que estamos localizando em diferentes tipos de arquivos, dentre os quais
encontram-se os da Biblioteca Publica do Estado de Pernambuco e da Biblioteca Nacional.

Este texto traz a nossa primeira narrativa sobre a Escola de Engenharia de Pernambuco
e suas praticas de ensino, dando especial atencéo a atuagdo dos professores Luis de Barros

Freire e Newton Maia.

! Mestrando da Faculdade de Educacio da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Membro do Grupo
de Pesquisa: Histdria, Filosofia e Educagdo Matematica. (HIFEM).



A ESCOLA DE ENGENHARIA DE PERNAMBUCO

Na Escola de Engenharia de Pernambuco, criada em 1895, eram inicialmente
oferecidos o0s “cursos de agrimensor (...) e dois cursos de engenharia (...) formava engenheiros
civis e gedgrafos” (TORRES, 2008, p.21). A partir da década de 1920, eram oferecidos 0s
cursos de engenharia civil, agronomia e quimica industrial. O nimero de alunos nessas turmas
era, a0 menos até a década de 1930, muito reduzido, nunca maior que oito. Alguns desses
alunos se tornaram professores da Escola e tiveram importante participagdo nos caminhos da
ciéncia brasileira.

Muitas histérias que encontramos sobre a Escola nos remetem & pratica do medo que
os docentes exerciam nos alunos. Através da intimidacdo imposta por algumas técnicas como
provas dificeis, constrangimento e até mostrar a superioridade de conhecimento, podemos
definir que "era a cultura da época, na Escola de Engenharia” (TORRES, 2008, p.155).

A Escola de Engenharia tinha a fama de ser uma escola rigorosa. Essa caracteristica da
escola ndo dizia respeito apenas ao rigor de seu corpo docente, mas a organizacdo geral da
instituicdo. Os comentarios sobre essa rigidez extrapolavam as paredes da escola. Segundo
Torres (2008), particularmente quando Moraes era o diretor da escola, "dizia-se na cidade, nas
brincadeiras dos béemios e nas mesas de bar, que s existiam duas coisas sérias no Recife: o
jogo do bicho e a Escola de Engenharia” (p.46). A prética do rigor da escola em questdes de
diferentes naturezas, pode ser encontrada em diversos textos. Em alguns deles, o fechamento
da escola, em 1904, estaria associado a rigidez das regras vigentes.

Segundo essa interpretacéo, o entdo governador Sigismundo Gongalves ndo conseguiu
colocar algumas pessoas conhecidas como docentes na EEP, pois a Escola tinha regras claras
e rigidas sobre o processo de contratacdo. N&o aceitando alterd-las, mesmo por sugestéo do
governador, a escola teria sido fechada, com a justificativa de que era necessario reduzir os
gastos. Todavia, a Escola ndo deixou de funcionar e, por iniciativa dos préprios professores,
mesmo com o fechamento da Escola por decreto Estadual, houve a continuidade do projeto.

Ainda que com dificuldades or¢amentarias e um ndmero reduzido de alunos, 0s
professores insistiram e reabriram a Escola, que passou a se chamar Escola Livre de
Engenharia de Pernambuco. Isto foi possivel porque professores e alunos ap6s recorrerem ao
Senador Rosa e Silva, que tinha ligagdes com Sigismundo, e conseguiram adiar o fechamento
da EEP por alguns meses, permitindo assim uma breve organizagdo e ainda a locagdo do

prédio na Rua do Hospicio, onde a Escola ficaria por muitos anos. Os custos para manter esta



nova Escola viria “(...) de taxas e mensalidades cobradas aos alunos, o que era suficiente.
Assim varios professores se propuseram a ndo receber salario até que a situagdo se
normalizasse” (TORRES, 2008, p.29).

Sigismundo como forma de resposta a noticia de que a Escola iria prosseguir aberta,
apesar de ter sido fechada por lei, “aplaudiu a ideia e, para facilita-la, doou & nova instituicéo
a ser formada, com todo o material, composto de mobiliario, laboratorios e biblioteca da
Escola que se fechava” (MAIA, 1966, p.25)

A Escola Livre de Engenharia de Pernambuco foi administrada durante um periodo
pelo grupo de professores que assumiram essa responsabilidade, até que ela voltasse
novamente a ser responsabilidade do Estado, em 1934. A partir de 1967, a Escola passa a

fazer parte da Universidade de Pernambuco.

PROFESSORES DA ESCOLA DE ENGENHARIA DE PERNAMBUCO

O professor Luis de Barros Freire recebeu seu diploma de Engenheiro Civil em 1918.
No ano seguinte, foi aprovado em concurso publico e assumiu o cargo de professor de
Matemética da Escola Normal de Pernambuco. Em 1920, assume o cargo de professor na
EEP, tornando-se Catedatrico da instituicdo em 1934. Freire é lembrado por seu rigor, sua
irreveréncia e pelo incentivo aos bons alunos.

Em um discurso pronunciado em comemoracdo ao cinquentenario da Escola de
Engenharia da Universidade de Recife, Freire confirma a concepcéo de matemética que era

praticada na Escola de Engenharia de Pernambuco:

A Escola de Engenharia ensinava a matematica com uma rigorosidade, que levou a
criacdo insidiosa que se ouvia por parte dos que com grande amor cultivam a arte
facil da critica soez: “A Escola de Engenharia de Pernambuco s6 ensina teoria”. Tal
é o refrdo. (SOUZA, 2007, p.8).

Em um texto publicado na Revista Brasileira de Mathematica Elementar, Freire
manifesta a sua posicdo com relagdo ao ensino de matemdtica. Ele contesta a posi¢do
apresentada por M. Stuyvaert, em artigo publicado em nimero anterior da mesma revista, de
que “qualquer individuo normal (...) poderd aprender mathematica”. Para Freire, o fato de que
as mesmas dificuldades ndo aconteciam em outras disciplinas era uma confirmagéo para a
manuten¢do da crenca de que “é essencial ter bossa para compreender a matematica, isto é, é
necessario ter uma aptiddo especial, natural e inata, para compreendé-la” (MATTEDI DIAS,
2002, p.195).



Freire, em diferentes oportunidades, reafirma a sua postura com relagdo as
caracteristicas particulares daqueles que se dedicam ao estudo das ciéncias.

"Tivemos a imensa honra de haver iniciado Mario Schoenberg no trato cientifico da

matematica e da fisica ndo nos escapando, desde o primeiro contato que com ele

tivemos — foi em 1932, quando entdo era ele menino de 15 anos — acharmo-nos em

face dessas organizacdes previlegiadas de homem de ciéncia, raramente encontradas.

As suas concepgOes, que ndo sera ousadia de nossa parte classifica-las de geniaes,

certamente encontrardo na renomada Cambridge e junto ao grande Dirac, campo
propicio a sua completa expansdo.” (FREIRE apud VIEIRA, 2012, p.1)

O incentivo ao estudo das ciéncias, em especial para aqueles que tinham a bossa,
ocorria em varios momentos e espacgos. Na escola, em intervalos de aulas, Freire “se cercava
dos estudantes e conversava muito” (LOPES, 1977, p.5). Em sua casa, aos domingos,
aconteciam reunides para conversas sobre ciéncias. José Leite Lopes, em depoimento a
Albuquerque (1986), relembra de sua época de estudante, quando ia “a casa de Luiz Freire aos
domingos, para conhecer livros de sua biblioteca [...] para ouvir seus comentarios e sabias
digressbes sobre questdes e homens de ciéncia [...]” (José Leite Lopes em depoimento a I.
Albuquerque, 1986, p. 10). "As conversas com o0s professores da Escola, no sagudo do
pavilhdo de quimica ou no da entrada da Escola, atualizavam nossa cultura geral, ou, atraves
delas, obtinhamos boas orientacdes de estudo." (Duarte, 1995, p.4).

Freire também era um grande incentivador de iniciativas de investimentos em
pesquisas cientificas, bem como em divulgacdo das ciéncias no Brasil. Dentre 0s projetos que
apoiou, mencionamos a criacdo da primeira revista de matemética brasileira, a Revista
Brasileira de Mathematica Elementar, do Conselho Nacional de Pesquisas, em 1951, e a
fundacdo, em 1950, do Instituto de Matematica da atual Universidade Federal de Pernambuco.
Analisando a producéo de Freire, observamos que seus textos também eram dirigidos tanto as
investigacbes cientificas quanto a sua divulgacdo e o seu ensino. Como mencionado
anteriormente, Freire escreveu um artigo sobre o ensino de matematica, no qual manifestava
suas posicdes sobre o ensino e a pesquisa dessa disciplina, e, em outros textos
comemorativos, apresenta discussdes interessantes sobre 0s novos acontecimentos da ciéncia
e 0s cientistas. Alguns desses textos foram publicados no Boletim de Engenharia de
Pernambuco. Nesses textos, Freire aparece como um divulgador de trabalhos realizados por
cientistas.

Na leitura, identificamos seu interesse em levar a um publico mais amplo os feitos de
alguns cientistas que, na sua visao, deveriam ser mais conhecidos. As mesmas caracteristicas

aparecem em outros textos que, apesar de ndo ressaltar um determinado personagem, ao
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discutir um tema cientifico, como os raios cosmicos, realga alguns investigadores que
contribuiram para o tema. No mesmo Boletim, Freire publica textos que tratam
especificamente de temas matematicos, como por exemplo, “Sobre os logarithmos das
quantidades Negativas”, também encontramos também textos referentes a discussdes sobre
teorias fisicas como “Equacdo geral da escala thermometrica”. Quanto a textos sobre
matematica, temos “Da Ciéncia Matematica Sua Metodologia” que foi apresentado quando

Freire concorreu a cadeira de geometria da Escola Normal Oficial de Pernambuco em 1920.

"Evidentemente esses homens ndo podiam dar um curso como se da na Europa, ou
mesmo como daria um especialista em contato com os grandes centros. Recife é
uma provincia do Brasil, mas relativamente, eram homens de abrir, de atrair o
estudante, de mostrar caminhos e dar os grandes principios dessas ciéncias."
(LOPES, 1977, p.3)

Outro professor de matematica da Escola de Engenharia de Pernambuco foi Newton
da Silva Maia (1900-1973). Formado engenheiro civil pela EEP, em 1921, trés anos apds a
sua formatura ingressou como professor Catedratico lecionando, dentre outras, as disciplinas
de Geometria Analitica e Calculo Infinitesimal.

Ao receber o Honoris Causa pela Universidade Federal de Pernambuco, o fisico José
Leite Lopes, ex-aluno da Escola de Engenharia de Pernambuco, relembra os tempos em que
foi aluno do professor Newton Maia. Ele era aluno do curso Preparatorio a EEP, quando teve
as primeiras aulas “com Newton Maia”. Nessas aulas, o professor Newton dava aulas de
temas necessarios ao ingresso na UFP: “as bases da matematica, da algebra superior, 0s
fundamentos da Geometria de Euclides e da trigonometria”. Em suas lembrangas, José Leite
Lopes recorda-se que o professor Newton “transmitia” esses contedos com muita “clareza,
simplicidade e elegancia” (Lopes, 1986, p.2). Foi neste curso, também, que Lopes teve o seu

“primeiro choque de experiéncia politica”.

“Pois em plena aula, na presenca de seus alunos, [0 professor Newton] recebeu a
visita — a intimagdo — de um agente da Policia Politica para leva-lo preso: era 1935,
0 ano do levante militar comandado por Luis Carlos Prestes, e as pessoas que
integraram a frente ampla da época, a Alianca Nacional Libertadora, eram
automaticamente marcadas como subversivas” (LOPES, 1986, p.2).

José Leite Lopes complementa suas reflexdes sobre seu professor Newton Maia, “que
era um liberal-democrata”, mencionando que naquela época “muita gente foi presa (...) Isso
me chocou porque foi a primeira vez que tive essa experiéncia de ver isso" (Lopes, 1977, p.3).
No primeiro ano do curso de engenharia, Lopes (1977) recorda-se que teve “0s primeiros

ensinamentos de Calculo Diferencial e Integral” nas aulas de Newton Maia, e que as “aulas
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magistrais” de Fisica foram ministradas pelo professor Luis Freire, que tinha livros que eram
disponibilizados aos alunos em sua biblioteca.

Rigor e rispidez parecem ser caracteristicas comuns a Newton Maia e seus colegas
professores, a0 menos até meados do século XX. Em suas memorias, Torres (2008) relembra
da seguinte forma as caracteristicas do professor Newton Maia: "O Prof. Newton, com esse
seu velho estilo rispido, amedrontador, realmente inibia os alunos que se atrevessem a
perguntar ou tirar dividas" (TORRES, 2008, p.125)

Assim como Luis Freire e outros docentes da Escola de Engenharia, o professor Maia
fez a Escola como aluno e depois se tornou docente, ministrava aulas de matematica. Porém a
ligacdo de Newton com a Escola é um pouco anterior e se estende um pouco além, seu pai,
Heitor Maia, havia sido professor e Newton foi diretor da Escola até 1964.

Em todas as leituras realizadas temos "(...) o professor e Diretor Newton Maia era
como nos velhos tempos, rigido, autoritario e que ndo se deve pedir nada, nem para aplicar
bem o dinheiro publico, para ele, se ndo se usa na forma prevista, devolve." (TORRES, 2008,
p.63). Esta Gltima parte se refere a um acontecimento em 1964 no qual Newton Maia foi
criticado pelo professor Mario Antonio, durante uma aula de Calculo infinitesimal 11, por ter
devolvido a verba federal que restou para o Ministério da Educag&o, no lugar de ter investido
em outras areas. Como vemos Newton Maia era uma pessoa que ndo costumava mudar seus

métodos e 0 modo como foi determinado as suas agdes.
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RESUMO: A proposta desta pesquisa de doutorado, em estagio inicial, é investigar a historia
da formacdo de professores de Matematica no norte de Minas Gerais, no curso de licenciatura
da atual Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES. O periodo focalizado se
estende da década de 1960 até a década de 1990. A pesquisa € parte de um projeto de maior
amplitude empreendido pelo Grupo de Histéria Oral e Educagdo Matematica — GHOEM, que
tem como objetivo “mapear” historicamente as préaticas de formacéo e atuacao de professores
de Matematica no Brasil. Utilizaremos a metodologia da Histdria Oral, segundo os parametros
do grupo.

1. UM INICIO DE CONVERSA

O momento histérico vivido no Brasil na década de 1960 caracterizava-se por
grande conturbacdo. Emergiam questdes ligadas tanto ao desenvolvimento socioecondmico —
trabalho, mao de obra para a industria, infraestrutura das cidades — quanto educacional —
acesso, democratizaco e expans&o do ensino pablico (CUNHA; GOES, 1999).

Esse foi um periodo de Reformas Educacionais, entre as quais podemos citar: a
Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — considerada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN e a Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, que
regulamentava a reforma do Ensino Superior.

Nesse contexto, no estado de Minas Gerais, ocorria a busca por um processo de
modernizacdo econémica, politica, educacional.

No norte de Minas, especificamente na cidade de Montes Claros, em 1960, sdo
dados os primeiros passos para a criagdo de uma escola superior, a Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras (FAFIL), impulsionada pela elite local num movimento coordenado pela
professora Isabel Rebello de Paula (PAULA, 1973). Conforme registro da propria Professora
Isabel de Paula (1973), a época, Montes Claros (sede da futura faculdade) tinha
aproximadamente 75.000 habitantes, sendo que um terco deles frequentava escolas de 1° e 2°

grau®* — publicas ou privadas. De acordo com a professora, foram tempos de dificuldades

! Designacdo da época para o que corresponde, atualmente, ao Ensino Fundamental e Ensino Médio,
respectivamente.



financeiras e estruturais, e nao havia um prédio determinado para o funcionamento da novel
escola superior. Paula (1973, p. 12) argumenta que

nos cento e vinte mil quilémetros quadrados do sertdo norte-mineiro — o
chamado Poligono das Secas de Minas Gerais® — correspondentes a 1/5 do
territorio do Estado, havia entdo, 57 estabelecimentos de nivel médio, para
uma populacdo de mais de um milhdo de habitantes. Anualmente, cerca de
1.500 estudantes terminavam o segundo grau, eram obrigados a paralisar
seus estudos, por falta de escolas de nivel superior. E 500 outros, mais
afortunados saiam para fora. Desses que saiam, cerca de 200, a cada ano,
desistiam de prosseguir, também por dificuldades geradas pela distancia. E
dentre aqueles que concluiam seus cursos, muitos deixavam-se ficar nos
grandes centros, seduzidos pelos atrativos das metrépoles. Desses 57
estabelecimentos de ensino, 91.24% eram de iniciativa particular e apenas
8,67% eram oficiais. A taxa de analfabetismo, registrada pelo Censo de
1960, apontava Minas Gerais com o mais alto indice do pais.

Desse modo, estava constituido um ciclo vicioso da educacao no norte do estado,
no qual poucos concluiam com éxito seu curso superior — “ndo havia escolas, porque nédo
havia professores”. Fazia-se necessario “dotar a regido de infraestrutura educacional que
atendesse as suas necessidades e provocasse a demarragem, ou seja, o desenvolvimento, o
avanco do processo universitario regional” (PAULA, 1973, p. 12, grifo nosso).

Em 1962, mediante a Lei Estadual 2.615, de 24/05/1962, € criada a Fundacao
Norte Mineira de Ensino Superior (FUNM), com a finalidade de instituir e manter a
Universidade Norte Mineira (DRUMOND, 1989).

Em 1963, o movimento sociocomunitario liderado pelas professoras Isabel
Rebello de Paula, Maria Dalva Dias de Paula, Maria Florinda Ramos Marques, Maria da
Consolacdo de Magalhdes Figueiredo e Maria Isabel de Magalhdes Figueiredo Sobreira
conseguiu que fosse instalada a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIL), que
representou a institucionalizagéo efetiva do Ensino Superior no norte de Minas Gerais. A
FAFIL tinha como mantenedora a Fundacéo Educacional Luiz de Paula (FELP), que amparou
a instituicdo ateé sua incorporacéo a futura Universidade da regido.

Em 21 de setembro de 1989, passados 27 anos da criacdo da FUNM, é
promulgado o texto constitucional do Estado de Minas Gerais que cria a Universidade

Estadual de Montes Claros — UNIMONTES. A época, a instituicdo contava com cinco

2 0 Poligono das Secas é um territorio reconhecido pela legislacdo como sujeito a periodos criticos de
prolongadas estiagens. Recentemente as Areas Susceptiveis a Desertificagdo — SAD passaram a ser
denominadas, por forca de convengdes internacionais (Convencdo de Nairobi), de Semi-Arido Brasileiro.
Compreende os estados do Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia e
extremo norte de Minas Gerais e do Espirito Santo. Informacao disponivel em http://www.codevasf.gov.br.




faculdades e 13 cursos®, tendo formado cerca de 7 mil profissionais para o Norte de Minas e
Vale do Jequitinhonha (DRUMOND, 1989).

Contudo, a efetiva integracdo da UNIMONTES (instituida através do Decreto
Estadual n® 30.971, de 09/03/1990) como ente publico (autarquia) ocorreu em 01/08/1990,
guando os servidores da extinta FUNM foram incorporados ao quadro de pessoal do Estado.
Seu primeiro estatuto foi aprovado através do Decreto Estadual n® 31.340, de 24/09/1990%,

Em 1964, haviam sido instalados os primeiros cursos da FAFIL (Letras,
Pedagogia, Geografia e Historia). A estes foram somados, em 1968, os cursos de Matematica,
Ciéncias Sociais e Filosofia.

Tomando como periodo a década de 1960, marco da criagdo da FUNM, até a
década de 1990, marco de criagdo da UNIMONTES, temos, como proposta para este
trabalho/pesquisa, “presentificar auséncias, ou seja, revisitar o passado a partir do presente™
no tocante a formacédo de professores de Matemaética no norte do estado de Minas Gerais, por
meio da (re)constituicdo das narrativas desse processo de formacdo; do perfil dos docentes;
dos contetidos ministrados; das praticas aplicadas; bem como, na visdo desses sujeitos, das
motivacdes politicas e sociais que concorreram para a criacdo e desenvolvimento do curso de
Matematica na FAFIL/FUNM e sua permanéncia na UNIMONTES.Tais narrativas

representam possibilidades de compreensédo das condi¢gdes em que ocorreu essa formacao.

® Faculdade de Direito (FADIR) — Curso: Direito. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIL) — Cursos:
Letras, Pedagogia, Geografia, Historia, Matematica, Ciéncias Sociais e Filosofia. Faculdade de Medicina
(FAMED) - Curso: Medicina. Faculdade de Administracdo e Financas (FADEC) — Cursos: Administracdo,
Ciéncias Contabeis e Ciéncias Econdmicas. Faculdade de Educacdo Artistica (FACEART) — Curso: Educacédo
Artistica.

* Informag&o disponivel em http://www.unimontes.br . Acesso em 22 de maio 2012.

% Ao ser perguntado sobre o que pretende ao estudar Histéria da Educagio Matematica, Garnica (2010, p. 557 e
558) responde que “minha intencdo é agir como um arquedlogo de Pompéia, cuja pratica com as mumias do
Vesulvio é uma metafora dessa proposta historiografica que defendo: uma das fungBes que proponho a Histéria
da Educacdo Matematica € de presentificar auséncias. Tal presentificacdo se faz arbitrando origens e langando
méo de vérias fontes, de diversas naturezas, visando a constituicdo de narrativas que possam dar conta de
conhecer préaticas por n6s desconhecidas, estratégias de formacdo esquecidas, politicas educacionais cuja
existéncia foi negligenciada; aspectos da auséncia que se vivificados (tornados conhecimentos, lembranca e
apelo a atencdo e a acdo) — presentificados — poderiam nos ajudar a redimensionar praticas atuais e gerar
interferéncias significativas?” Garnica cré que sim! Ele explica sobre a arqueologia de Pompéia que “o
Unico registro escrito sobre a destruicdo de Pompéia e Herculano — cidades italianas da regido da Campania —
pela erupcéo do Vesuvio no ano 79 d.C. é de Plinio, o Jovem. Seus escritos ddo conta da dimensédo da tragédia
observada desde Roma, a 200 km daquela regido. As altissimas temperaturas, as enormes pedras expelidas da
cratera do vulcdo e os gases letais dizimaram em poucas horas tudo o que havia nas imediagdes, cobrindo
cidades e campos com uma espessa camada de cinzas que se solidificaram com a agéo das chuvas e do tempo,
preservando intactos utensilios, construcdes e corpos. As escavac@es em Herculano e Pompéia comecaram em
meados do século XVIII criando um protocolo arqueoldgico para recuperacao de esqueletos. Durante a erupg¢éo,
os cadaveres soterrados na cidade ficaram sob uma camada Umida de cinzas, moldadas perfeitamente ao formato
dos corpos. Com o processo de decomposicédo restaram moldes ocos, detectados nas escavacdes pelo surgimento
repentino de um vacuo em meio ao extrato sélido. Tais cavidades — uma auséncia que indicava a existéncia
prévia de corpos — eram preenchidas com gesso liquido, material que reconstituia os corpos extintos” (grifo
N0SS0).




Organizamos este texto em quatro secGes: nesta primeira, que denominamos
“Um inicio de conversa”, fazemos uma entrada na década de 1960, buscando caracterizar,
muito breve e simplificadamente, o momento educacional vivido no Brasil, em Minas Gerais
e, em especial, no norte de Minas — cenario de nossa pesquisa. Na segunda secao, “Mapeando
um cenario”, fazemos uma apresentacdo de nosso cenario de pesquisa — a década de 1960, o
norte de Minas, a FUNM/UNIMONTES, com base na perspectiva de Certeau (1982) acerca
da operacéo historiografica. Na terceira, “Reflexdes iniciais”, trazemos leituras iniciais feitas
sobre Historia, Historiografia e Historia da Educacdo, Historia da Educacdo Matematica e
Movimento da Mateméatica Moderna. Na quarta secdo, “Percursos Metodoldgicos”,
discorremos sobre a metodologia escolhida para nossa investigacao.

Cabe-nos destacar que esta pesquisa € parte de um projeto de maior amplitude,
acerca da “Formacao de Professores de Matematica”, do Grupo de Pesquisa Histdria Oral e

Educagdo Matematica — GHOEM?®, que objetiva “mapear’”

as praticas de formacdo e atuagao
de professores de Matematica no Brasil. Identificamos trabalhos concluidos, dessa natureza,
realizados nos Estados de Goias, Maranhdo, Paraiba, Parand, Santa Catarina, S&do Paulo,
Tocantins — todos ligados ao GHOEM.

Meu interesse por esse tema deve-se ao fato de que, como professora universitaria
e pesquisadora da &rea de Educacdo Matematica — especificamente da atuacdo e formagdo dos
docentes que lecionam a Matematica — identifico possibilidades e entraves — nesse processo
de formacdo, os quais, a partir de um estudo acurado, pretendo compreender melhor.
Também, a escolha do municipio de Montes Claros, situado na regido norte de Minas Gerais,
liga-se ao fato de eu ter ali nascido e construido minha identidade pessoal e profissional,
atuando, desde a década de 1980, na Educacdo Basica (como professora e supervisora
educacional) e, no presente momento, na Educacdo Superior (como professora e
pesquisadora).

Destarte, nosso proposito é dialogar com sujeitos que fizeram e fazem parte dessa
trama historica, bem como analisar documentos coletados durante a investigacdo, a fim de
identificar as concepcdes e estratégias quanto a formacéo de professores. Analisaremos nesses

dialogos, também, as experiéncias, considerando que “a experiéncia é o que nos passa, 0 que

® Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educacéo Matematica www.ghoem.com

" Conforme Garnica (2010, p. 559) “esbocar um ‘mapeamento’ — termo inspirado nos fazeres cartograficos — é
elaborar, em configuracdo aberta, um registro das condi¢gdes em que ocorreu/ocorre a formacdo e atuacdo de
professores de Matematica, dos modos com que se deu/d4 a atuacdo desses professores, do modo como se
apropriam/apropriavam dos materiais didaticos, seguiam/seguem ou subvertiam/subvertem as legislagfes
vigentes”.



nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca”
(LARROSA, 2001).

De acordo com Larrosa (2005), a experiéncia ndo deve ser entendida como um
modo inferior de conhecimento ou apenas como um ponto de partida para um conhecimento
ou como um empecilho para um “conhecimento verdadeiro”. H& que se separar a palavra
experiéncia de sua conotacdo empirica, ou seja, distingui-la de “experimento”. Também, é
necessario negar a experiéncia qualquer pretensdo de autoridade ou dogmatismo e, ainda,
distingui-la de préatica, pensando-a, conforme Larrosa (2005, p. 4), “néo a partir da acdo, mas
da paixdo, a partir de uma reflexdo do sujeito sobre si mesmo do ponto de vista da paixao”.
Portanto, € importante evitar a tentacdo de fazer da experiéncia um conceito e somente toma-
la como “um modo de habitar o mundo de um ser que existe, de um ser que ndo tem outro ser,
outra esséncia além de sua prépria existéncia — corporal, finita, encarnada no tempo e no
espaco — com outros”.

As vozes® que reconstituirdio as experiéncias vividas e que nos fornecerdo
indicios” para o delineamento das concepgdes e praticas acerca da formacéo de professores a
época serdo as dos professores que atuaram como docentes do curso de Matematica por
ocasi&o de sua implantac&o™ e/ou que participaram da elaborac&o da proposta do curso, que
exerceram a docéncia no Curso de Licenciatura em Matematica na UNIMONTES, no periodo
compreendido entre 1960 e 1990, e ainda, os académicos da primeira turma graduada pelo

primeiro curso de Licenciatura Plena em Matematica™ do norte do estado de Minas Gerais.

8 Conforme Alves-Mazzotti (2003, p. 37) “dar voz” aos sujeitos que foram de alguma forma silenciados, é de
pouca valia se ndo tentarmos, por exemplo, compreender como e porque essas vozes foram silenciadas. A
compreensdo das subjetividades requer que se busque relaciona-las as condigBes sociais em que foram
produzidas, procurando ir além da mera descricdo e contribuindo para a acumulagdo do conhecimento — nossa
proposta de trabalho (grifo nosso).

° Carlo Ginzburg (1986) chama a atengdo para o fato de que um modelo epistemoldgico fundado no detalhe, no
residuo, no episddico, no singular, havia emergido silenciosamente no ambito das chamadas Ciéncias Humanas
ja no final do século XIX, sem que no entanto se registrasse a preocupagdo com a definicdo de um paradigma
coerente com esses pressupostos. Ginzburg se propde discutir exatamente esse paradigma, que chama de
“indiciario”, assumindo como pressuposto que, dado que a realidade é opaca, deve-se contar com dados
privilegiados — sinais, indicios — para decifra-la, para descobrir regularidades que subjazem aos fendbmenos
superficiais.

19 Os nomes desses professores serdo buscados junto & Diretoria de Desenvolvimento de Recursos Humanos —
DDRH da UNIMONTES e a proposta do curso e/ou diretrizes pedagdgicas nos arquivos do Departamento de
Matematica da mesma instituicéo.

! Tentaremos localizar os nomes dos académicos na Secretaria Geral da UNIMONTES.



2. MAPEANDO UM CENARIO

O mapeamento inicial de nosso cenario de pesquisa toma como base as trés
perspectivas de Certeau (1982) para a operagdo historiogréfica, considerando a existéncia de
um lugar social, uma pratica e uma escrita.

Conforme Certeau (1982), a escrita da historia, como presentificacdo de uma
auséncia, € uma operagdo que se abre para a compreensao de trés etapas importantes: o lugar
social, a prética e a escrita. Essas perspectivas abrem espaco para a “revelacdo” do passado.

Na operacdo historiografica, o historiador faz escolhas com o intuito de, na
impossibilidade de reviver o passado, presentificad-lo por meio de sinais, mas, também, tenta
apreender a historia relacionando-a a um lugar social, a procedimentos cientificos e a
construcdo de uma escrita (CERTEAU, 1982).

O lugar social circunscreve a pesquisa e 0 pesquisador, definindo “uma conexao
do possivel e do impossivel” — do permitido e do proibido. Sendo assim, o dito e o0 ndo-dito
sdo jogos compartilhados e autorizados pelo lugar social ocupado pelo sujeito, pois “a
instituicdo ndo da apenas uma estabilidade social a uma ‘doutrina’. Ela a torna possivel e,
sub-repticiamente, a determina” (CERTEAU, 1982, p. 70). Assim, de acordo com o autor, 0
lugar € que legitimara a operacgéo historiografica a partir dos efeitos produzidos pelos ditos do
pesquisador, seu didlogo e sua aceitacdo por seus interlocutores, impondo-se, também, como
necessario para conhecer e situar o Outro.

Uma outra perspectiva de Certeau (1982) para a operacao historiografica articula-
se ao fazer da historia como pratica a partir de procedimentos e técnicas que organizem o
discurso. Somente a pesquisa — fronteira entre a natureza e a cultura — tem o “poder” de fazer
falar o dado.

No trato das narrativas historiograficas, cabe ao historiador organizar/redistribuir
as etapas da pesquisa: documentagdo, tratamento de separacdo, interpretacdo. Da mesma
forma que se faz em Fisica, isolando um corpo e desfigurando coisas para constitui-las “como
pecas que preencham lacunas de um conjunto proposto a priori”, o historiador fard o
“exilamento das coisas” da pratica para as estabelecer como objetos “abstratos de um saber”.
“Longe de aceitar os ‘dados’, ele os constitui” (CERTEAU, 1982, p. 81).

O uso de fontes e tecnicas oferecerd cientificidade ao oficio do historiador e
ensejard uma construcdo “cientifica” que tem como pressuposto dar lugar ao Outro, ndo no

sentido de conhecé-lo completamente, mas de ceder-lhe lugar no presente, reconhecendo as



incoeréncias, os desvios, as lacunas existentes. Desse modo, conforme Certeau (1982, p.86),
podemos afirmar que a pesquisa

ndo mais parte de “raridades” (restos do passado) para chegar a uma sintese
(compreensdo presente), mas que parte de uma formalizacdo (um sistema
presente) para dar lugar aos “restos” (indicios de limites e, portanto, de um
passado que é produto do trabalho).

A terceira perspectiva entre o lugar social e a pratica, na operagdo historiografica,
é a escrita, que faz passar da prética investigadora ao registro. A escrita € uma operagdo que
revela inscrigdes, que presentifica (atraves dos registros) auséncias (passado), demonstrando
que a historia é uma dobra na temporalidade que combina, de acordo com Certeau (1982, p.
101),

no singular do saber, citando o plural dos documentos citados. Neste jogo, a
decomposicdo do material (pela analise, ou divisdo) tem sempre como
condicdo e limite a unicidade de uma recomposicdo textual. Assim, a
linguagem citada tem por fungdo comprovar o discurso: como referencial,
introduz nele um efeito de real; e por seu esgotamento remete,
discretamente, a um lugar de autoridade. Sob esse aspecto, a estrutura
desdobrada do discurso funciona a maneira de uma maquinaria que extrai da
citagdo uma verossimilhanca do relato e uma validade do saber. Ela produz
credibilidade.

O que se diz preenche lacunas e constitui conceitos com o intuito de dar sentido a
falta, portanto, é essencial que os autores sejam evidenciados. Portanto, ao nos valer da
perspectiva de Certeau (1982) para a escrita da historia da formacdo de professores de
Matematica na regido de Montes Claros, norte de Minas Gerais, no periodo de 1960 a 1990,
buscaremos a presentificagdo de auséncias, considerando os elementos essenciais da operagao

historiogréafica: o lugar social, a pratica e a escrita.

2.1 A década de 1960, o Norte de Minas e a cidade de Montes Claros

A anélise que Forquin (1995) faz das producdes dos pesquisadores (europeus e
norte-americanos) mostra que, no inicio da década de 1960, havia uma acentuada
preocupacdo em estudar a desigualdade de acesso a escola segundo 0s grupos sociais e seus
efeitos nos processos de estratificagdo social, abalando a crenca liberal de que a expansdo dos
sistemas de ensino, a promocao do acesso a escola, a propagacdo da meritocracia nos estudos
seriam fatores suficientes para a democratizacdo da educacdo. Levando o “olhar” para o

sistema, para a distribuicdo desigual do “capital cultural” e para a diferenca do “ethos de



classe”, os pesquisadores da época passaram a investigar o que acontece na “caixa preta'?”

das instituicOes de ensino e como se efetivava a perpetuacdo da “cultura dominante”. Ainda
conforme o autor, nessa perspectiva, a desigualdade nas trajetdrias escolares poderia ser
atribuida a fatores institucionais e sociais.

Afastando-nos momentaneamente dos anos 1960, com o intuito de pensar sobre a
implantacdo do ensino superior em nosso pais, é oportuno lembrar que foi em 7 de setembro
de 1920, mediante o decreto n°. 14.343, que se criou a primeira universidade brasileira, que
reunia trés faculdades e tinha carater profissionalizante: a Universidade do Rio de Janeiro.

J& a criacdo da Universidade de S&o Paulo (USP) deu-se somente em 1934,
marcada pela presenca de pesquisadores/professores estrangeiros com notada qualificacéo,
concorrendo para a formagdo de estudantes interessados em pesquisa, bem como, no
magistério superior. A esses estudantes era oferecida a possibilidade de um estagio na Europa
ou Estados Unidos com renomados cientistas da época. Tal organizagdo impulsionou a
constituicdo da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em 1948, que tinha
como objetivos, segundo Cunha (2007b, p. 174), “a difusdo da ciéncia a fim de buscar apoio
do Estado e da sociedade; a promocdo do intercdmbio entre cientistas das diversas
especialidades; a luta pela ‘verdadeira ciéncia’; e a liberdade de pesquisa”. Todo esse
processo favoreceu, nos anos 1950 e 1960, a constituicdo de um intelectual coletivo®®,
presente nas politicas educacionais do pais — ora como propositor, ora como colaborador, ora
como critico de medidas politico-educacionais.

Conforme Cunha (2007a), na década de 1960, varias determinagdes politicas
interferiram no desenvolvimento do sistema educacional brasileiro, tanto pela busca da
modernizacdo do ensino quanto pelas imposicdes e restricdes impostas pelo governo instalado
pelo Golpe Militar de 1964. O processo de urbanizacdo e a busca pela qualificacdo
desencadearam a necessaria expansao do ensino basico, implicando tambeém, o aumento da
demanda do ensino superior.

Foi nesse contexto que, em agosto de 1963, a Fundagcdo Educacional Luiz de
Paula, que até entdo atuava na implantacdo de cursos ginasiais em cidades da regido de

Montes Claros onde sO havia cursos primarios, aceitou patrocinar “a criagdo da primeira

12 A expressdo “caixa preta” é utilizada por Julia (2001) ao se referir & importancia da historia das disciplinas
escolares para a explicacdo do funcionamento interno da escola.

13 Conforme Gramsci (1989), intelectual é todo homem, contudo, somente alguns assumem a funcéo intelectual.
O intelectual coletivo, portanto, seria composto por aqueles que cumprem uma funcdo organizadora na
sociedade.



escola de nivel superior do Norte do Estado e ampara-la até sua incorporacdo a futura
universidade da regido” (PAULA, 1987, p. 13).

Nos anos de 1960, o norte de minas foi palco de investimentos do Estado pro-
melhoria de sua infraestrutura — energia, saneamento, transportes, habitacdo, e a regido foi
contemplada com politicas desenvolvimentistas do Governo Federal. Desse modo, em 1965,
ela foi incorporada ao denominado “Poligono das Secas” (por possuir caracteristicas
climaticas e socioecondmicas semelhantes as do Nordeste), e passou a ser atendida pela
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste — SUDENE®, que tinha como objetivo
fomentar o processo de industrializacdo da regiéo e reduzir as desigualdades macro-regionais.

Por ter uma estrutura “melhor” em comparagdo aos outros municipios da regido, o
municipio de Montes Claros foi escolhido como locus privilegiado para investimentos no
setor industrial, o que concorreu para 0 aumento de sua populacdo urbana. Atraidos pelas
oportunidades de emprego no setor industrial e pela oportunidade de melhoria de qualidade de
vida, instalaram-se em Montes Claros imigrantes de regides circunvizinhas (VIANA, 2007).

Ocorreu também uma ampliacdo substancial nas atividades comerciais e de
servigos. “A cidade de Montes Claros era abordada nos jornais locais como a ‘Princesa do
Norte’, o ‘Coragdo Robusto do Sertdo” (PEREIRA, 2007, p. 108).

Caminhando na dire¢do do desenvolvimento regional, a elite norte-mineira poe-se
em defesa da melhoria e da expansdo da educacdo na regido, como se vé em uma palestra
realizada em 1965, pelo ex-prefeito de Montes Claros — Simedo Ribeiro Pires.

Ao nosso ver, qualquer processo de desenvolvimento regional so atingira
etapas superiores, se tiver a sustentdculo um vigoroso e adequado sistema de
ensino.[...] E urgente a necessidade de um sustentaculo educacional para que
sejam alcancados niveis satisfatorios de desenvolvimento. [...] A matriz de
nosso atraso € o alto indice de analfabetos, sendo sua rapida reducdo o
primeiro passo para qualquer tentativa de soerguimento regional e nacional.
[...] N&o constitui novidade para educadores que o rendimento da escola
depende da sintonizagio entre ela e o meio. [..] E que cumpre,
urgentemente, fazer a terra produzir mais, pois € licdo eterna, que nunca é
demais repetir, mormente agora, para todos os quadrantes do pais: — A
miséria ndo deve ser combatida pela simples Distribui¢do dos que possuem
e sim e mais pela Produgdo dos que sdo capazes (REVISTA MONTES
CLAROS EM FOCO, 1965, s/p, grifos do original).

1 A Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste, criada pela Lei no 3.692, de 15 de dezembro de 1959,
foi uma forma de intervencdo do Estado no Nordeste, com o objetivo de promover e coordenar o
desenvolvimento da regido. Sua instituicdo envolveu, antes de mais nada, a definicdo do espaco que seria
compreendido como Nordeste e passaria a ser objeto da acdo governamental: os estados do Maranhdo, Piaui,
Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia e parte de Minas Gerais. Informacéo
obtida em http://cpdoc.fgv.br Acesso em 10 dez. 2011.




Evidencia-se, nos registros acima, uma articulacdo intencional entre educacdo e
desenvolvimento. Desse modo, conforme Forquin (1995), as concepgdes globalizantes de
escola como instrumento de desenvolvimento socioeconémico — Teoria do Capital Humano
ou ainda, como reprodutora de desigualdades, deram lugar as “relacbes microssociolégicas”
em seu interior, enfatizando determinantes estruturais presentes nas praticas cotidianas e nas

interagGes entre 0s sujeitos.

2.2. A constituicdo da Fundacdo Norte Mineira de Ensino Superior - FUNM

“Fazer histéria é uma pratica”, afirmou Certeau (1982, p. 78). Ao registrar a
historia da implantagdo de uma escola de nivel superior em Montes Claros, norte de Minas
Gerais, estamos constituindo uma escrita (com todos os condicionantes impostos pelas
circunstancias e pelo lugar de producdo da mesma) e uma pratica ao lidar com fontes diversas
e, portanto, fazendo historia, ou no momento, recontando historias.

Para situar a histdria dessa implantacdo, vamos nos valer, inicialmente de artigos
publicados na Revista Vinculo, editada pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras —
FAFIL.

Conforme Paula (1987, p.12),

em 30 de julho de 1962, no auditério do Colégio Imaculada Conceicéo,
representando o Sr. Governador do Estado, Magalhdes Pinto, o Prof. Zair de
Carvalho Rocha procedeu a “instalacdo” da Universidade que seria mantida
pela Fundagdo Norte Mineira de Ensino Superior — FUNM, criada pela
Lei Estadual 2.615 de 24/05/1962 de autoria do ex-deputado Cicero
Dumont. Pretendia 0 governo convocar a comunidade, j& demasiadamente
solicitada a resolver seus proprios problemas, para mais um ‘esforco de
guerra’, sustentando a Universidade que lhe fora outorgada por lei.
Consequentemente, passou a nossa Universidade, tdo sonhada, a um
compasso de espera e de desanimo até sua desativacdo (grifo nosso).

Desse modo, ndo foram efetivamente instalados, em julho de 1962, os cursos de
Agronomia e Veterinaria propostos pelo Estado para a Universidade Norte Mineira. Somente
em 1963, com o apoio da Fundacdo Educacional Luiz de Paula, foi criada a primeira escola de
ensino superior do Norte de Minas, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras — FAFIL. A
FAFIL foi efetivamente instalada em 1964, com cursos de Geografia, Historia, Letras e
Portugués, nas dependéncias do Colégio Imaculada Conceicdo. Silveira (1989, p. 17) destaca
que

o principal objetivo da sua criagao foi formar professores para o exercicio do
magistério de 1° e 2° graus, até a data a cargo de advogados, engenheiros,
médicos, odontologos e normalistas, todos competentes, porém, nao
especializados para o mister de educar.



No ano de 1965, houve a transferéncia de funcionamento dos cursos do Colégio
Imaculada para o casardo centenario da FUNM, localizado na Rua Coronel Celestino, n°® 75,
no Centro de Montes Claros®. Nesse mesmo ano, foi implantada a Faculdade de Direito —
FADIR, primeira unidade de ensino superior da FUNM. Em 1968, como ja foi dito,
acrescentam-se aos cursos existentes na FAFIL os cursos de Matemaética, Ciéncias Sociais e
Filosofia.

Nos anos seguintes, foram criadas outras faculdades integrantes da FUNM, a
saber: em 1969, a Faculdade de Medicina (FAMED); em 1972, a Faculdade de Administracédo
e Financas (FADEC), com os cursos de Administracdo, Ciéncias Contébeis e Ciéncias
Econbmicas; e, em 1987, a Faculdade de Educacao Artistica (FACEART).

Cumpre-nos destacar que, até o ano de 1990, a FUNM foi mantida pelo
pagamento de mensalidades dos académicos, bem como por doacbes de fazendeiros,

empresarios e comerciantes locais.

3. REFLEXOES INICIAIS

Nesta secdo, apresentamos algumas reflexdes iniciais, necessarias ao
empreendimento de nossa pesquisa, as quais pretendemos desenvolver com maior

profundidade no decorrer da mesma.

3.1. Histdria, Historiografia e Histéria da Educacéo
Num exercicio inicial de compreensdo do verbete “histéria”, encontramos no
dicionario Houaiss (2001, p. 826) os seguintes significados:

desenvolvimento da vida da humanidade: a licdo da histéria. Narracdo do
que acontece no tempo; reproducdo do passado: 0s povos primitivos tém seu
lugar na histéria. Estudo relativo a determinado periodo: a histdria do
Império no Brasil. Narracdo de um fato, de um acontecimento: a histéria de
uma batalha. Estudo da origem e desenvolvimento de uma arte ou ciéncia: a
histdria do teatro. Narragdo relacionada com a vida, o tempo e o ambiente
préprio de um individuo: a histéria de Machado de Assis [...].

15 Atualmente, esse endereco abriga 0 Museu Regional do Norte de Minas aprovado pelo Ministério da Cultura,
no ambito do Programa Nacional de Apoio a Cultura (PRONAC). A meta da UNIMONTES é que a institui¢do
funcione com a compilacdo de manifestagdes e tradi¢Bes culturais dos municipios do Norte de Minas. A primeira
etapa do Museu Regional — ja concluida — constou das obras de restauracdo do Casardo da FAFIL, no centro
histérico de Montes Claros. Foram recuperadas e resgatadas as caracteristicas originais do prédio, construido em
1889. Foi elaborado o Inventéario Geral do Acervo do Norte de Minas e o Plano Museolégico. Na segunda e
Gltima fase de implantacdo do projeto, serdo organizadas exposicGes e adquiridos equipamentos, além de
complementadas as obras de acessibilidade. Informagéo veiculada em 14 de fevereiro de 2011 e disponivel em:
http://portal.unimontes.br/index.php/todas-as-noticias/.




Ja no dicionario de filosofia de Abbagnano (2007, p. 502), encontramos que

esse termo, que em geral significa pesquisa, informacgao ou narracdo e que ja
em grego era usado para indicar a resenha ou a narracdo dos fatos humanos,
apresenta hoje uma ambiguidade (sic) fundamental: significa, por um lado, o
conhecimento de tais fatos ou a ciéncia que disciplina e dirige esse
conhecimento (historia rerum gestarum) e, por outro, os proprios fatos ou um
conjunto ou a totalidade deles (resgesta€). Essa ambiguidade esta presente
em todas as atuais linguas cultas [...].

Considerando as defini¢cbes acima registradas, concluimos que a producdo do
conhecimento histérico implica métodos e teorias que lhe ddo sustentacdo. Passaremos, entéo,
a comentar sucintamente algumas concep¢des de historia que nos auxiliardo na concepcéao e
fundamentacdo de nossa investigacdo sobre a formacdo de professores de Matemética no
norte de Minas Gerais (1930-1960).

Conforme Bittencourt (2004), a partir do século XIX, a historia constituiu-se em
disciplina cientifica. Leopold Ranke, considerado um dos fundadores do cientificismo,
formulou uma teoria que tinha como objetivo apresentar os fatos histéricos tal qual se
passaram realmente. Para isso adotou como metodologia o “Positivismo”, que tinha como
principio a objetividade e a neutralidade. A autora (2004, p. 140) registra que os fundamentos
tedricos de Ranke estavam estruturados “nos pressupostos da singularidade dos
acontecimentos historicos. Cada fato histérico é Gnico e sem possibilidade de repeticéo,
devendo a reconstrugdo de um passado ter como base a objetividade, para ser ‘historia

verdadeira’”. A postura objetiva e neutra requerida dos historiadores “modernos” exigia um
compromisso metddico no trato dos documentos e um rigor tedrico e metodologico que
afastou a historiografia de fontes como a pintura, a literatura, a oralidade.

Contudo, na primeira metade do século XX, surgiu a Ecole des Annales, que
realizou um esforco de aproximacéo da histdria as outras ciéncias humanas e de superagédo da
historia positivista. Essa escola estava ligada a revista Annales: Economies, Sociétés,
Civilisations, numa época de exaltacdo da “escola metddica”, que enfatizava o acontecimento,
a dimenséo politica da vida através de uma Historia Politica a qual foram atribuidos varios
adjetivos: elitista, anedotica, individualista, factual.

A partir da leitura de Lombardi (2004), podemos afirmar que o grupo dos Annales
insistia numa aproximacgdo da historia conhecimento a historia experiéncia (articulada a
economia, a organizacdo social e a psicologia coletiva), capaz de romper com a metodologia
(rigida, positivista) até entdo praticada, e, para isso, incorporava varias matrizes tedrico-

metodoldgicas em seu interior, evocando o carater interdisciplinar da historia.



Para Burke (1992, p. 12), “os historiadores tradicionais pensam na histdria como
essencialmente uma narrativa dos acontecimentos, (inserida num tempo curto), enquanto a
nova histéria, (de longa duracgdo), esta mais preocupada com a andlise das estruturas”, ou
seja, uma histdria “nova” que estuda estruturas particulares e ndo épocas (grifos nossos).

A partir de 1972, acontece um alargamento das fronteiras da Historia, permitindo,
conforme Burke (1997, p. 79), “[...] a incorporacédo da infancia, do sonho, do corpo e, mesmo,
do odor. Outros solaparam o projeto pelo retorno a historia politica e a dos eventos. Alguns
continuaram a praticar a historia quantitativa, outros reagiram contra ela”. Para Burke (1997),
a base filosofica dessa Nova Historia é a ideia de que a realidade é social ou culturalmente
construida, na qual sdo importantes ndo apenas os acontecimentos de grande notoriedade,
oficiais (Historia Positivista/Narrativa de Ranke), mas, também aqueles articulados a
cotidianidade dos sujeitos (historias da infancia, de mulheres, de presos, de homossexuais, de
profissionais varios), na inten¢do de compreender o homem em sua totalidade.

Podemos afirmar, seguramente, que é not6ria a importancia da Escola dos
Annales para a reflexdo sobre o conhecimento historico, bem como sua influéncia decisiva na
historiografia ao considerar novas perspectivas de abordagens, objetos e dimensdes que
constituem o conhecimento histdrico.

Nesse contexto, Lombardi (2004, p.8) argumenta que

tal como observado para a Historia, também a historiografia implica e
pressupde o uso de métodos e teorias que alicergam o processo e o resultado
da construcdo do conhecimento historiografico. Em linhas gerais, acho que
existem no ambito da pesquisa historiografica as mesmas concepcdes e
tendéncias que incidem no fazer cientifico do historiador, ou sejam: -
positivistas - com suas tendéncias cientificistas, neopositivistas e mesmo
transpositivistas; - fenomenoldgicas — sendo suas principais tendéncias a
propria fenomenologia, a hermenéutica, o culturalismo, o existencialismo, o
antipositivismo e a arqueogenealogia; - dialéticas e suas trés grandes
tendéncias: a continuidade da dialética idealista (hegeliana), a dialética
marxista e a dialética negativa (da Escola de Frankfurt).

A historiografia da educacdo (cujo objeto de estudo é o tempo e 0 espago
educacionais) foi influenciada — tedrica e metodologicamente — por essas propostas
historiogréaficas, reproduzindo suas caracteristicas na elaboracdo de trabalhos de carater
descritivo, enfatizando os aspectos formais da producdo (tema, periodo, fontes) e, em outros
casos, analisando essa mesma produgéo.

Estudos de Vidal e Faria Filho (2003, p. 37) sobre a constituicdo do campo da
Histéria da Educacéo no Brasil revelam que, a partir dos anos 1960 e inicio dos 70, “foi-se

constituindo uma certa identidade, ainda que multifacetada e plural do historiador da



educacao” (grifos do original). De acordo com os autores, desde a segunda metade do século
XIX, tratados sobre historia da educagdo brasileira foram escritos por médicos, advogados,
engenheiros, religiosos, educadores e historiadores, circulando no pais e no exterior. Com o
surgimento dos programas de pds-graduacdo em Educacdo no fim dos anos 1960 e inicio dos
anos 1970, ocorreu uma alteragcdo na configuracdo dos trabalhos desse campo que acentuou
sua aproximacdo a historia e a filosofia, a partir de um referencial tedrico-marxista, baseado
em Althusser (1960/1970) e em Gramsci (1970-1980).
Vidal e Faria Filho (2003, p. 58) ainda comentam que

se, em 1984, Miriam Warde apontava a fragilidade dos programas de pos-
graduacdo e a pequena tradi¢do de estudos na area como fatores constitutivos
do pragmatismo presente nas teses e dissertacbes analisadas, o
fortalecimento dessas instituicdes ao longo das duas ultimas décadas parece
ter repercutido favoravelmente na producéo da area.

Destaca-se como importante marco do crescimento significativo da produgédo de
trabalhos em Histdria da Educacéo a criacdo, na década de 1980, e manutencdo até os dias de
hoje de Grupos de Trabalho de Historia da Educacéo.

Posteriormente, foram estabelecidas associacOes cientificas especificas da area, que
criaram veiculos de divulgacdo impressa. Esses sdo o0s casos da Associacdo Sul-Rio-
Grandense de Pesquisadores em Historia da Educacdo (ASPHE), fundada em 1996, e da
Sociedade Brasileira de Histdria da Educacdo (SBHE), criada em 1999, fruto de um trabalho
cooperativo e articulado de pesquisadores e grupos de pesquisa da area (VIDAL e FARIA
FILHO, 2003).

Ao longo dos anos de 1990, ocorreu a constituicdo de outros espacos de reuniao
de pesquisadores e condensacao/difusao de perspectivas tedrico-metodoldgicas, sendo que, na
visdo de Vidal e Faria Filho (2003, p. 59),

a primeira grande novidade foi, ao que nos parece, uma mudanca substantiva
na prépria forma de organizar e realizar as pesquisas: além da continuidade
da tradicdo das investigacBes efetuadas individualmente, emergiu na area,
como em todo o campo da educagdo, uma multiplicidade de grupos de
pesquisa que se impuseram o desafio de investigacOes de escopo alargado,
de longo prazo e com grande preocupa¢do com 0 mapeamento, organizacao
e disponibilizacdo de acervos documentais.

Ainda assim, durante muito tempo, no Brasil e em outros paises, a historia da
educacao restringiu-se ao estudo da organizacao dos sistemas de ensino, de ideério e discursos
pedagdgicos, tomando como base leis, regulamentos, reformas educacionais e obras de

grandes pensadores.



Galvdo e Lopes (2010) registram que, nas Ultimas décadas, trés grandes
tendéncias influenciaram decisivamente o campo da Histdria da Educacao, contribuindo para
sua renovacdo: a Historia Cultural (que objetiva identificar o modo como em diferentes
contextos uma determinada realidade social € construida, como 0s sujeitos atribuem
significado ao mundo em que vivem), a Histdria Social (que busca registrar a histéria do
sujeito coletivo, das identidades sociais, do papel da acdo humana na histdria), a Micro-
historia (pratica historiografica que se baseia na reducdo da escala da observacao e analise
minuciosa do material documental).

Ainda de acordo com as autoras (2010, p. 35),

na histéria da educacdo, essas tendéncias historiogréficas também
provocaram mudancgas na selecdo dos objetos de pesquisa e na forma de
aborda-los. A cultura e o cotidiano escolares, a organizacdo e 0
funcionamento interno das escolas, a construgdo do conhecimento, o
curriculo e as disciplinas, os agentes educacionais (professores e professoras,
mas também alunos e alunas), a imprensa pedagogica, os livros didaticos, a
infancia, a educacdo rural, a educacdo anarquista etc. tém sido estudados e
valorizados. Os pesquisadores deslocam seu interesse das ideias e politicas
educacionais para as praticas, os usos e as apropriacdes dos diferentes
objetos. Os grandes modelos de explicacdo histdrica tém perdido forca nos
ultimos anos entre os historiadores da educacéo.

E nessa brecha que nossa pesquisa se insere, como possibilidade de um estudo
localizado da formacdo de professores de Matematica no norte de Minas Gerais (1960-1990),
na instituicdo FUNM/UNIMONTES, buscando a compreenséo do passado, considerando as
especificidades politicas, econdmicas, sociais e educacionais desse tempo/lugar, e suas
“possiveis” implicacOes, relaces, associacdes com 0 presente. Ao propor esta pesquisa,
acreditamos em sua contribuicdo “para que entendamos melhor o que o presente nos coloca
como problemas” (GALVAOQ; LOPES, 2010, p. 12).

No entanto, se nosso estudo se insere com propriedade, segundo acreditamos, no
campo da Histéria da Educagdo, o envolvimento do objeto especifico da formacdo de
professores de Matematica nos leva a considerar também sua pertinéncia ao campo da
Historia da Educacdo Matematica, tomando como referéncia as caracteristicas do surgimento

e desenvolvimento ainda recentes do mesmo em nosso pais.

3.2. Histdria da Educacdo Matematica
Num texto publicado em 2001, Miguel e Miorim analisam elementos que
contribuiram para a compreensao das circunstancias histéricas que concorreram para que a

Histéria da Matematica, a Educacdo Matematica e o estudo das relacdes entre Historia e



Educagdo Matematica (inicialmente indissociados no campo da Matemaética) conquistassem
sua autonomia como trés campos de investigacao.

Miguel e Miorim (2001) apresentam como indicadores da autonomia de cada um
desses campos: o surgimento dos primeiros textos especificos sobre questdes relativas ao
campo considerado; a existéncia de discussfes coletivas sobre questbes referentes ao novo
campo de conhecimento e investigacao, que se refletem ou ndo no surgimento de publicagdes
para a difusdo, penetracdo e preocupacdo coletiva com relacdo a essas questdes; O
aparecimento de sociedades, comunidades cientificas e cursos especificos voltados para o
desenvolvimento de investigacOes e delimitacdo do novo campo do conhecimento.

Focando o terceiro campo, o das relag@es entre Historia e Educacdo Matematica
no Brasil, em texto recente, Miguel, Miorim e Brito (2012) apontam a emergéncia de estudos
investigativos das relagdes entre histdria, matematica e educacdo matematica, acentuando que,
a partir de meados da década de 1990, os debates especializaram-se e surgiram grupos de
pesquisa focados na investigacdo dessa tematica. Essas circunstancias culminaram com uma
grande producéo académica por parte de tais grupos, 0 que concorreu para o estabelecimento
de distingBes entre trés campos de investigacdo: Histdria da Matematica (HM); Historia da
Educagdo Matemética (HEM) e Historia na Educacdo Matematica (HINEM).

Os autores esclarecem que as linhas que foram demarcadas entre esses trés
campos sao bastante ténues e que ndo devem ser vistas como defini¢des rigidas, tampouco
consensuais. O objetivo de destaca-las é evidenciar as diferencas e divergéncias politico-
epistemoldgicas manifestadas nas praticas de pesquisa de uma comunidade heterogénea de
pesquisadores, mobilizada em investigar as relagcdes entre Historia, Matematica e Educacéo
Matematica.

Miguel, Miorim e Brito (2012) afirmam que, atualmente no Brasil, 0os campos de
investigacdo da HM, HEM e HINEM, embora constituidos num mesmo movimento de
reconhecimento da importancia e da necessidade de promogdo do discurso historico entre os
pesquisadores da Educagdo Matematica, diferenciaram-se devido & sua percep¢do —
diversificada — acerca das praticas e propésitos que orientavam suas a¢cdes em cada um dos
campos de investigacdo. Desse modo, cada um desses campos possui suas proprias historias.

N&o nos deteremos em uma exposicdo detalhada sobre os campos da Histéria da
Matematica e da Historia na Educagdo Matemaética, uma vez que o campo em que Se insere
esta pesquisa, segundo a caracterizacdo dos autores em que nos apoiamos, como buscaremos

explicar a seguir, € o da Histdria da Educacdo Matematica.



Conforme Miguel, Miorim e Brito (2012), a Histdria da Educacdo Matematica,
além de poder ser vista como abordagem historica da disciplina escolar Matematica
(importante na formacéo daqueles que tiveram e tém acesso a escola), €, também, um campo
autbnomo de investigacdo cientifico-académica, que se ocupa de estudos mais complexos e
diversificados, que ultrapassam a investigacao sobre o desenvolvimento de ideias pedagdgicas
acerca do ensino e da aprendizagem da matematica.

Os estudiosos do campo da HEM dedicam-se a investigacdo, por métodos
histdricos, de praticas mobilizadoras da cultura matematica com propdsitos educativos. Os
temas investigados versam sobre: as proprias praticas mobilizadoras da cultura matematica;
obras, saberes, discursos, doutrinas, teorias, perspectivas pedagogicas, edificagdes, artefatos
escolares, materiais e métodos pedagdgicos, entre muitos outros.

De acordo com Miguel, Miorim e Brito (2012), cinco eixos tematicos de pesquisa
tém tido destaque na producgdo brasileira da HEM: histérias de formacdo de professores de
matematica; histérias do ensino de matematica, em qualquer nivel; histérias de artefatos
didaticos relacionados e/ou voltados a educacdo matematica; histérias de grupos culturais ou
comunidades de pratica envolvidos com educacdo matematica; histérias da producéo
cientifico-académica em educacdo matematica.

Destarte, esperamos que nosso trabalho, que se insere claramente no eixo das
historias de formacédo de professores de matematica, um dos principais focos da pesquisa em
Histdéria da Educacdo Matematica, possa contribuir para o esbo¢co de um quadro sobre a
constituicdo e o desenvolvimento do primeiro curso de licenciatura plena em Matematica na
FAFIL, norte de Minas Gerais e, portanto, do processo de formagdo de professores de
Matematica nessa regido no periodo de 1960-1990.

No periodo em que o curso de Matematica foi criado em Montes Claros, tinha
grande forca, no pais, 0 Movimento da Matematica Moderna (MMM), ao qual fazemos breve

referéncia a seguir.

3.3. Movimento da Matematica Moderna

Em 1950, aconteceram, no Brasil, 0s primeiros congressos nacionais de ensino da
matematica. O primeiro ocorreu em Salvador, em 1955, com a participacdo de 115
professores de sete estados, e 0 segundo em Porto Alegre, em 1957, com a presenga de 240
professores. Professores de Matematica e matematicos engajaram-se num movimento

internacional conhecido como Movimento da Matematica Moderna (GOMES, 2012).



Discorreremos sucintamente sobre 0s principais aspectos desse movimento que
tem sido objeto de pesquisa no Brasil e em outros paises.

Em 1957, com o langamento do primeiro satélite artificial da Terra — o Sputnik —,
pelos soviéticos, 0 governo norte-americano promoveu uma mobilizacdo pro-reforma dos
curriculos de Ciéncias e Matematica, objetivando superar a defasagem entre esse curriculo e o
progresso cientifico-tecnoldgico. Concomitantemente, aconteciam na Europa, especificamente
na Franga, eventos com o intuito de disseminar um ideario renovador para o0 ensino da
Matematica, através da introducéo, no curriculo, de uma Matematica com caracteristicas mais
modernas, evidenciadas a partir do seculo XVIII . Foi em Royaumont (Franca), em 1959 que
a Organizacdo Europeia de Cooperacdo Econdmica (OECE) reuniu especialistas de vinte
paises para discutir propostas de mudancas para o ensino de Matematica no nivel secundario.

Nessa conferéncia os principios mais relevantes defendidos foram: a necessidade
de se acentuar, no ensino, a precisdo da linguagem matematica; uma nova abordagem dos
contetdos tradicionais (linguagem dos conjuntos, as relag@es e as estruturas matematicas); a
sequenciacdo dos contetdos de acordo com a moderna construcdo l6gica da Matematica; a
importancia de se enfatizar as propriedades das operacdes em vez das habilidades
computacionais. No Brasil, em véarios estados, constituiram-se grupos de estudo com o intuito
de capacitar os docentes para atuar em conformidade com as novas diretrizes propostas.
Destacou-se, dentre estes, o0 Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), fundado
em Sdo Paulo, em 1961, e liderado por Osvaldo Sangiorgi. Também foram importantes o
Grupo de Estudos de Ensino da Matematica (GEEMPA), de Porto Alegre, o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica (GEPEM), do Rio de Janeiro, o Ndcleo de
Estudo e Difusdo do Ensino da Matematica (NEDEM), de Curitiba, e 0 grupo da Bahia,
coordenado pelo professor Omar Catunda (GOMES, 2012).

Pode-se ressaltar, como principal objetivo do Movimento da Matematica
Moderna, a integragdo dos campos da aritmética, da &lgebra e da geometria no ensino
mediante a insercéo de alguns elementos unificadores, tais como a linguagem dos conjuntos,
as estruturas algébricas e o estudo das relagcdes e fungdes. Outra énfase estava na necessidade
de conferir mais importancia aos aspectos 16gicos e estruturais da Matematica, em oposi¢ao as
caracteristicas pragmaticas que eram predominantes no ensino, o que se refletia na
apresentacdo de regras sem justificativa e na mecanizacdo dos procedimentos. No tocante a
geometria, propunha-se a substituicdo da abordagem classica inspirada nos Elementos de

Euclides pelo enfoque das transformac6es geométricas. A partir do século XIX, a Matematica



torna-se mais precisa, fundamentada logicamente e fazia-se necessario que 0s conceitos
trabalhados nas escolas refletissem tal caracteristica (GOMES, 2012).

A implantacdo do curso de Matematica da FAFIL, em Montes Claros, coincide
temporalmente com esse movimento de renovacao do ensino em que se propagam as ideias do
MMM e se realizam apropriacdes diversificadas delas para os ensinos primario, secundario e
superior. Nosso trabalho deverd, portanto, investir na investigacdo quanto as relagfes entre a
disseminacdo das concep¢des modernistas e a historia da formacdo de professores de

Matematica na cidade focalizada.

4. PERCURSOS METODOLOGICOS

As fontes para nossa investigacao sao de natureza diversificada. Entre elas estao:
documentos da Diretoria de Desenvolvimento de Recursos Humanos (DDRH) e da Secretaria
Geral da UNIMONTES; propostas pedagdgicas e programas das disciplinas do curso de
Matematica no periodo em foco; periodicos editados pela FAFIL e pela FUNM; jornais e
legislacdo educacional da época; documentos produzidos por professores e alunos do curso
tais como diarios de classe, provas, notas de docentes, cadernos de antigos estudantes; acervo
bibliogréfico vinculado ao curso. Também pretendemos nos apoiar em trabalhos dos campos
da Educacéo e da Educacdo Matematica com foco na formacéo de professores de Matematica,
veiculados em dissertacdes, teses, artigos publicados em periddicos e anais de eventos.

No entanto, uma fonte central em nossa investigacdo serd constituida pelos
depoimentos de sujeitos vinculados ao curso de Matematica da UNIMONTES no periodo
alvo da pesquisa. Para tanto, prestigiaremos, em nosso trabalho, a metodologia da Historia
Oral.

A seguir, discorreremos sucintamente sobre essa metodologia, com base nas
ideias de Alberti (2004), Amado e Ferreira (2006), Garnica (2004; 2006; 2007), Galvéo e
Lopes (2010) e Meihy (2002), bem como nas pesquisas, artigos, teses e dissertacdes do Grupo
de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica — GHOEM.

A Historia Oral surgiu em meados das décadas de 1960/70, por meio de uma
abordagem do “acontecimento social” sem classificagdes prévias, sem o objetivo de factua-lo,
ao contrario, abrindo planos discursivos de memorias varias, atentando para as tensdes entre
as histdrias particulares e a cultura que as contextualiza, “dando voz” ao sujeito que a Si
mesmo constitui-se nos exercicios narrativos — explicando e dando indicios — que

possibilitardo a compreensdo do contexto no qual esta se constituindo (GARNICA, 2004).



Conforme Amado e Ferreira (2006), nos anos 1990, a histéria oral ganha
notoriedade no Brasil e experimenta importante expansdo através da criagdo, em 1994, da
Associacao Brasileira de Historia Oral. As autoras argumentam que a metodologia da histdria
oral oportuniza a interligacdo da pesquisa empirica de campo e a reflexdo teorico-
metodoldgica, revelando que o objeto histdrico é fruto de uma elaboragéo, ou seja, a historia é
sempre construcao.

Ainda as mesmas autoras (2006, p. xxii) afirmam que a passagem da década de
1970 para a de 1980 trouxe

transformacdes expressivas nos diferentes campos da pesquisa historica,
revalorizando a andlise qualitativa, resgatando a importancia das
experiéncias individuais, promovendo um renascimento do estudo do
politico e dando impulso & historia cultural. Nesse novo cenario, 0s
depoimentos, o0s relatos pessoais e as biografias também foram
revalorizados, e muitos dos seus defeitos, relativizados. Argumentou-se, em
defesa da abordagem biografica, que o relato pessoal pode assegurar a
transmissdo de uma experiéncia coletiva e constituir-se numa representacdo
gue espelha uma visdo de mundo.

Nessa perspectiva, ao ouvir os relatos de nossos colaboradores, teremos como
alvo a recuperacdo da memoria individual e coletiva, das informacBes sobre fatos ndo
registrados, associando-os a eventos da vida pablica e privada que nos revelardo “visfes” de
mundo, dos lugares, da vida e da profissdo. Temos a intencdo de construir, conforme Garnica
(2007, p.21-22), “enunciacBes em perspectiva” através desses relatos, tendo a clareza de que,
em nosso trabalho, a Histéria Oral constitui-se em método de pesquisa qualitativo,
permitindo-nos “trafegar por outras cercanias, ter outros interlocutores e vizinhos” (Idem).

Para Meihy (2002, p. 20-21)

a necessidade da historia oral se fundamenta no direito de participagdo
social, e nesse sentido, esta ligada ao direito de cidadania. Com uma vocacao
para tudo e para todos, a historia oral respeita as diferengas e facilita a
compreensdo das identidades e dos processos de suas construcgdes narrativas.
Todos sdo personagens histéricos, e o cotidiano e os grandes fatos ganham
equiparacdo na medida em que se trancam para garantir a logica da vida
coletiva.

Baseando-nos nessa argumentagdo, podemos afirmar que as narrativas orais dos
sujeitos ligados ao curso de Matematica da UNIMONTES a serem pesquisados poderdo

evidenciar aspectos de seu processo de formacao (sua identidade e o processo de construcédo



de sua vida profissional), denotando saberes vivenciais, culturais, legitimados por estes
narradores'®.

Reiteramos que empreenderemos esforcos no estabelecimento de uma relagdo de
confianca, respeito e cooperacgéo, esclarecendo nosso papel como pesquisadora interessada em
estudar o processo de formacdo de professores de Matemaética na regido de Montes Claros,
norte de Minas Gerais.
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PERNAMBUCO NA PRIMEIRA METADE DO SECULO XX

André Roberto da Silva Pinto'— FE- Unicamp — SP

e-mail: prof.andreroberto@gmail.com
RESUMO

Neste texto, apresentamos estudos iniciais de nosso projeto de mestrado, que tem o
objetivo de investigar préticas de ensino de matematica de professores da Escola de
Engenharia de Pernambuco (EEP), no comeco do século XX. Para compor esses estudos,
apoiamo-nos em historiadores da Histéria Cultural, em particular, Carlo Ginzburg, e
utilizamos variados documentos, localizados em diferentes arquivos. Este trabalho é
composto por duas partes. Destacamos, na primeira, alguns aspectos historicos da EEP e, na

segunda, algumas préticas dos professores Luis de Barros Freire e Newton Maia.

INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentamos os primeiros estudos realizados em nosso projeto de
mestrado, que tem como objetivo central investigar préticas de ensino de matematica de
professores engenheiros da Escola de Engenharia de Pernambuco (EEP), na primeira metade
do século XX. Para a escrita de nossa historia, apoiados em alguns historiadores da Historia
Cultural, em particular, Carlo Ginzburg, consideramos que as fontes ndo nos informam o que
realmente aconteceu, ou a verdade sobre o passado, mas nos apontam indicios, que nos
possibilitam compor uma histéria que apresente aproximagdes com o real. Para essa
composicao, utilizaremos varios documentos — livros, entrevistas, artigos, textos oficiais e
escolares -, que estamos localizando em diferentes tipos de arquivos, dentre os quais
encontram-se os da Biblioteca Publica do Estado de Pernambuco e da Biblioteca Nacional.

Este texto traz a nossa primeira narrativa sobre a Escola de Engenharia de Pernambuco
e suas praticas de ensino, dando especial atencéo a atuagdo dos professores Luis de Barros

Freire e Newton Maia.
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de Pesquisa: Histdria, Filosofia e Educagdo Matematica. (HIFEM).



A ESCOLA DE ENGENHARIA DE PERNAMBUCO

Na Escola de Engenharia de Pernambuco, criada em 1895, eram inicialmente
oferecidos o0s “cursos de agrimensor (...) e dois cursos de engenharia (...) formava engenheiros
civis e gedgrafos” (TORRES, 2008, p.21). A partir da década de 1920, eram oferecidos 0s
cursos de engenharia civil, agronomia e quimica industrial. O nimero de alunos nessas turmas
era, a0 menos até a década de 1930, muito reduzido, nunca maior que oito. Alguns desses
alunos se tornaram professores da Escola e tiveram importante participagdo nos caminhos da
ciéncia brasileira.

Muitas histérias que encontramos sobre a Escola nos remetem & pratica do medo que
os docentes exerciam nos alunos. Através da intimidacdo imposta por algumas técnicas como
provas dificeis, constrangimento e até mostrar a superioridade de conhecimento, podemos
definir que "era a cultura da época, na Escola de Engenharia” (TORRES, 2008, p.155).

A Escola de Engenharia tinha a fama de ser uma escola rigorosa. Essa caracteristica da
escola ndo dizia respeito apenas ao rigor de seu corpo docente, mas a organizacdo geral da
instituicdo. Os comentarios sobre essa rigidez extrapolavam as paredes da escola. Segundo
Torres (2008), particularmente quando Moraes era o diretor da escola, "dizia-se na cidade, nas
brincadeiras dos béemios e nas mesas de bar, que s existiam duas coisas sérias no Recife: o
jogo do bicho e a Escola de Engenharia” (p.46). A prética do rigor da escola em questdes de
diferentes naturezas, pode ser encontrada em diversos textos. Em alguns deles, o fechamento
da escola, em 1904, estaria associado a rigidez das regras vigentes.

Segundo essa interpretacéo, o entdo governador Sigismundo Gongalves ndo conseguiu
colocar algumas pessoas conhecidas como docentes na EEP, pois a Escola tinha regras claras
e rigidas sobre o processo de contratacdo. N&o aceitando alterd-las, mesmo por sugestéo do
governador, a escola teria sido fechada, com a justificativa de que era necessario reduzir os
gastos. Todavia, a Escola ndo deixou de funcionar e, por iniciativa dos préprios professores,
mesmo com o fechamento da Escola por decreto Estadual, houve a continuidade do projeto.

Ainda que com dificuldades or¢amentarias e um ndmero reduzido de alunos, 0s
professores insistiram e reabriram a Escola, que passou a se chamar Escola Livre de
Engenharia de Pernambuco. Isto foi possivel porque professores e alunos ap6s recorrerem ao
Senador Rosa e Silva, que tinha ligagdes com Sigismundo, e conseguiram adiar o fechamento
da EEP por alguns meses, permitindo assim uma breve organizagdo e ainda a locagdo do

prédio na Rua do Hospicio, onde a Escola ficaria por muitos anos. Os custos para manter esta



nova Escola viria “(...) de taxas e mensalidades cobradas aos alunos, o que era suficiente.
Assim varios professores se propuseram a ndo receber salario até que a situagdo se
normalizasse” (TORRES, 2008, p.29).

Sigismundo como forma de resposta a noticia de que a Escola iria prosseguir aberta,
apesar de ter sido fechada por lei, “aplaudiu a ideia e, para facilita-la, doou & nova instituicéo
a ser formada, com todo o material, composto de mobiliario, laboratorios e biblioteca da
Escola que se fechava” (MAIA, 1966, p.25)

A Escola Livre de Engenharia de Pernambuco foi administrada durante um periodo
pelo grupo de professores que assumiram essa responsabilidade, até que ela voltasse
novamente a ser responsabilidade do Estado, em 1934. A partir de 1967, a Escola passa a

fazer parte da Universidade de Pernambuco.

PROFESSORES DA ESCOLA DE ENGENHARIA DE PERNAMBUCO

O professor Luis de Barros Freire recebeu seu diploma de Engenheiro Civil em 1918.
No ano seguinte, foi aprovado em concurso publico e assumiu o cargo de professor de
Matemética da Escola Normal de Pernambuco. Em 1920, assume o cargo de professor na
EEP, tornando-se Catedatrico da instituicdo em 1934. Freire é lembrado por seu rigor, sua
irreveréncia e pelo incentivo aos bons alunos.

Em um discurso pronunciado em comemoracdo ao cinquentenario da Escola de
Engenharia da Universidade de Recife, Freire confirma a concepcéo de matemética que era

praticada na Escola de Engenharia de Pernambuco:

A Escola de Engenharia ensinava a matematica com uma rigorosidade, que levou a
criacdo insidiosa que se ouvia por parte dos que com grande amor cultivam a arte
facil da critica soez: “A Escola de Engenharia de Pernambuco s6 ensina teoria”. Tal
é o refrdo. (SOUZA, 2007, p.8).

Em um texto publicado na Revista Brasileira de Mathematica Elementar, Freire
manifesta a sua posicdo com relagdo ao ensino de matemdtica. Ele contesta a posi¢do
apresentada por M. Stuyvaert, em artigo publicado em nimero anterior da mesma revista, de
que “qualquer individuo normal (...) poderd aprender mathematica”. Para Freire, o fato de que
as mesmas dificuldades ndo aconteciam em outras disciplinas era uma confirmagéo para a
manuten¢do da crenca de que “é essencial ter bossa para compreender a matematica, isto é, é
necessario ter uma aptiddo especial, natural e inata, para compreendé-la” (MATTEDI DIAS,
2002, p.195).



Freire, em diferentes oportunidades, reafirma a sua postura com relagdo as
caracteristicas particulares daqueles que se dedicam ao estudo das ciéncias.

"Tivemos a imensa honra de haver iniciado Mario Schoenberg no trato cientifico da

matematica e da fisica ndo nos escapando, desde o primeiro contato que com ele

tivemos — foi em 1932, quando entdo era ele menino de 15 anos — acharmo-nos em

face dessas organizacdes previlegiadas de homem de ciéncia, raramente encontradas.

As suas concepgOes, que ndo sera ousadia de nossa parte classifica-las de geniaes,

certamente encontrardo na renomada Cambridge e junto ao grande Dirac, campo
propicio a sua completa expansdo.” (FREIRE apud VIEIRA, 2012, p.1)

O incentivo ao estudo das ciéncias, em especial para aqueles que tinham a bossa,
ocorria em varios momentos e espacgos. Na escola, em intervalos de aulas, Freire “se cercava
dos estudantes e conversava muito” (LOPES, 1977, p.5). Em sua casa, aos domingos,
aconteciam reunides para conversas sobre ciéncias. José Leite Lopes, em depoimento a
Albuquerque (1986), relembra de sua época de estudante, quando ia “a casa de Luiz Freire aos
domingos, para conhecer livros de sua biblioteca [...] para ouvir seus comentarios e sabias
digressbes sobre questdes e homens de ciéncia [...]” (José Leite Lopes em depoimento a I.
Albuquerque, 1986, p. 10). "As conversas com o0s professores da Escola, no sagudo do
pavilhdo de quimica ou no da entrada da Escola, atualizavam nossa cultura geral, ou, atraves
delas, obtinhamos boas orientacdes de estudo." (Duarte, 1995, p.4).

Freire também era um grande incentivador de iniciativas de investimentos em
pesquisas cientificas, bem como em divulgacdo das ciéncias no Brasil. Dentre 0s projetos que
apoiou, mencionamos a criacdo da primeira revista de matemética brasileira, a Revista
Brasileira de Mathematica Elementar, do Conselho Nacional de Pesquisas, em 1951, e a
fundacdo, em 1950, do Instituto de Matematica da atual Universidade Federal de Pernambuco.
Analisando a producéo de Freire, observamos que seus textos também eram dirigidos tanto as
investigacbes cientificas quanto a sua divulgacdo e o seu ensino. Como mencionado
anteriormente, Freire escreveu um artigo sobre o ensino de matematica, no qual manifestava
suas posicdes sobre o ensino e a pesquisa dessa disciplina, e, em outros textos
comemorativos, apresenta discussdes interessantes sobre 0s novos acontecimentos da ciéncia
e 0s cientistas. Alguns desses textos foram publicados no Boletim de Engenharia de
Pernambuco. Nesses textos, Freire aparece como um divulgador de trabalhos realizados por
cientistas.

Na leitura, identificamos seu interesse em levar a um publico mais amplo os feitos de
alguns cientistas que, na sua visao, deveriam ser mais conhecidos. As mesmas caracteristicas

aparecem em outros textos que, apesar de ndo ressaltar um determinado personagem, ao
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discutir um tema cientifico, como os raios cosmicos, realga alguns investigadores que
contribuiram para o tema. No mesmo Boletim, Freire publica textos que tratam
especificamente de temas matematicos, como por exemplo, “Sobre os logarithmos das
quantidades Negativas”, também encontramos também textos referentes a discussdes sobre
teorias fisicas como “Equacdo geral da escala thermometrica”. Quanto a textos sobre
matematica, temos “Da Ciéncia Matematica Sua Metodologia” que foi apresentado quando

Freire concorreu a cadeira de geometria da Escola Normal Oficial de Pernambuco em 1920.

"Evidentemente esses homens ndo podiam dar um curso como se da na Europa, ou
mesmo como daria um especialista em contato com os grandes centros. Recife é
uma provincia do Brasil, mas relativamente, eram homens de abrir, de atrair o
estudante, de mostrar caminhos e dar os grandes principios dessas ciéncias."
(LOPES, 1977, p.3)

Outro professor de matematica da Escola de Engenharia de Pernambuco foi Newton
da Silva Maia (1900-1973). Formado engenheiro civil pela EEP, em 1921, trés anos apds a
sua formatura ingressou como professor Catedratico lecionando, dentre outras, as disciplinas
de Geometria Analitica e Calculo Infinitesimal.

Ao receber o Honoris Causa pela Universidade Federal de Pernambuco, o fisico José
Leite Lopes, ex-aluno da Escola de Engenharia de Pernambuco, relembra os tempos em que
foi aluno do professor Newton Maia. Ele era aluno do curso Preparatorio a EEP, quando teve
as primeiras aulas “com Newton Maia”. Nessas aulas, o professor Newton dava aulas de
temas necessarios ao ingresso na UFP: “as bases da matematica, da algebra superior, 0s
fundamentos da Geometria de Euclides e da trigonometria”. Em suas lembrangas, José Leite
Lopes recorda-se que o professor Newton “transmitia” esses contedos com muita “clareza,
simplicidade e elegancia” (Lopes, 1986, p.2). Foi neste curso, também, que Lopes teve o seu

“primeiro choque de experiéncia politica”.

“Pois em plena aula, na presenca de seus alunos, [0 professor Newton] recebeu a
visita — a intimagdo — de um agente da Policia Politica para leva-lo preso: era 1935,
0 ano do levante militar comandado por Luis Carlos Prestes, e as pessoas que
integraram a frente ampla da época, a Alianca Nacional Libertadora, eram
automaticamente marcadas como subversivas” (LOPES, 1986, p.2).

José Leite Lopes complementa suas reflexdes sobre seu professor Newton Maia, “que
era um liberal-democrata”, mencionando que naquela época “muita gente foi presa (...) Isso
me chocou porque foi a primeira vez que tive essa experiéncia de ver isso" (Lopes, 1977, p.3).
No primeiro ano do curso de engenharia, Lopes (1977) recorda-se que teve “0s primeiros

ensinamentos de Calculo Diferencial e Integral” nas aulas de Newton Maia, e que as “aulas
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magistrais” de Fisica foram ministradas pelo professor Luis Freire, que tinha livros que eram
disponibilizados aos alunos em sua biblioteca.

Rigor e rispidez parecem ser caracteristicas comuns a Newton Maia e seus colegas
professores, a0 menos até meados do século XX. Em suas memorias, Torres (2008) relembra
da seguinte forma as caracteristicas do professor Newton Maia: "O Prof. Newton, com esse
seu velho estilo rispido, amedrontador, realmente inibia os alunos que se atrevessem a
perguntar ou tirar dividas" (TORRES, 2008, p.125)

Assim como Luis Freire e outros docentes da Escola de Engenharia, o professor Maia
fez a Escola como aluno e depois se tornou docente, ministrava aulas de matematica. Porém a
ligacdo de Newton com a Escola é um pouco anterior e se estende um pouco além, seu pai,
Heitor Maia, havia sido professor e Newton foi diretor da Escola até 1964.

Em todas as leituras realizadas temos "(...) o professor e Diretor Newton Maia era
como nos velhos tempos, rigido, autoritario e que ndo se deve pedir nada, nem para aplicar
bem o dinheiro publico, para ele, se ndo se usa na forma prevista, devolve." (TORRES, 2008,
p.63). Esta Gltima parte se refere a um acontecimento em 1964 no qual Newton Maia foi
criticado pelo professor Mario Antonio, durante uma aula de Calculo infinitesimal 11, por ter
devolvido a verba federal que restou para o Ministério da Educag&o, no lugar de ter investido
em outras areas. Como vemos Newton Maia era uma pessoa que ndo costumava mudar seus

métodos e 0 modo como foi determinado as suas agdes.
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