CURSO DE MADUREZA —- MATEMATICA PELA TELEVISAO
DECADAS DE 1960 E 1970

ME — Mesa
Dra. Flainer Rosa de Lima
FEI — Faculdade Educacional Inaciana

flainer.lima@gmail.com

O presente artigo ¢ baseado na tese de doutorado defendida por mim em 2011, sob o
mesmo titulo, que teve como objetivo estudar o Curso de Madureza, em especifico a
disciplina matematica.

Na década de sessenta, os alunos que estavam no 4° ano do Ensino Primadrio, o que
corresponde aos dias atuais com o primeiro ciclo do Ensino Fundamental, tinham que realizar
uma prova para prosseguir com os estudos no 5° ano do Ensino Secundario, atual segundo
ciclo do Ensino Fundamental, denominada Exame de Admissdo. Muitos deles ndo eram
aprovados e por isso ficavam sem estudar. Nesse periodo foi desenvolvido o Curso de
Admissao com os conteudos do 1° ao 4° ano do ensino primario com objetivo de oferecer uma
oportunidade as pessoas que nao tinham recursos proprios para realizar um cursinho ou que ja
estavam afastados dos estudos.

No dia 25 de fevereiro de 1961 a Secretaria dos Negocios da Educacdo do Estado de
Sao Paulo, criou o Curso de Admissdo, que foi ao ar pelo canal 2 — TV Cultura — no dia
01/03/1961. Contava com o patrocinio publicitario da antiga loja de magazine Mappin, de
acordo com o artigo: Curso de Admissdo pela TV, do jornal Som & Imagem, 07/1962.

Este curso teve grande popularidade e acessos, de acordo com os artigos de jornais
divulgados naquele periodo, permitindo a continuidade dos estudos dos alunos em diversas
idades, bem como reduzindo os indices de reprovacdes no Exame de Admissdo que eram
elevados na época.

Porém os adultos que voltavam a estudar ndo se enquadravam em salas com criangas,
por isso idealizou-se o Curso de Madureza, um dos primeiros cursos supletivo do Ensino
Secundario implantado no Brasil, proporcionando um espago de estudo entre as pessoas com

mais de dezesseis anos. Posteriormente essa idade passou para dezoito anos.



Neste periodo, o curso televisionado teve grande repercussdo entre os membros da
sociedade, governo e comunidade, fazendo diferenga no ensino de Matemdatica e no
desenvolvimento desta ciéncia. Uma vez que seguiu o direcionamento que o Governo do
Estado de Sao Paulo implantou, mediante a regulamentacdo da Lei n° 9.849, de 26 de
setembro de 1967, que determinava a promogao de atividades educativas e culturais, por meio
do radio e da televisao.

O Curso de Madureza presencial sofreu alteracdes para ser transmitido pela televisao,
nas décadas de 60 e 70. Para tanto, obteve o apoio da Secretaria de Educacdo do Estado de
Sdo Paulo, do Ministério da Educagdo e Cultura — MEC e emissdo pela Fundagdo Padre
Anchieta “Centro Paulista de Radio e TV Educativa”, mais conhecida como TV2 Cultura.
Trata-se de uma organizagao fundada pela iniciativa do Governador Roberto de Abreu Sodré
e dedicada a producgao e emissao de programas de televisao e radio nao comerciais. De acordo
com seu estatuto, foi instituida em 26 de setembro de 1967 pelo Governo do Estado de Sao
Paulo e pela Lei Estadual 9849/1967, tendo por objetivo a promogao de atividades educativas
e culturais, através do radio e da televisao, apesar de prestar servicos antes dessa data. As
transmissoes alcangavam diversos Municipios do Estado de Sao Paulo e em outros estados
como Minas Gerais e Parand, a relacdo completa das cidades com sinal conta no anexo I em
Lima, 2011.

A finalidade deste estudo foi entender como um curso pela televisdo, pode se
caracterizar como escola com ou “sem” professor, proporcionando diplomas do Ensino
Secundario a alunos que nao frequentaram a escola no periodo regular a suas idades. Sendo
que os primeiros cursos realizados a partir de 1965 contavam com uma equipe de professores
que ministravam aulas em escolas tradicionais, estes desenvolviam o papel semelhante aquele
da sala de aula, uma vez que os professores utilizavam os mesmos instrumentos: lousa e giz.

Para estabelecer a operagao historiografica, no sentido das interpretagdes e visoes sobre
os materiais a serem analisados, Geertz (1989, p. 13-14) ressalta que ndo possui uma teoria
geral das culturas, mas sim uma teoria especifica, propria de cada contexto cultural. Por isso
estudou-se o periodo em questdo sem nenhuma caracteristica ou comparacdo com a
atualidade, bem como as transmissdes pela televisao naquele contexto, ou seja, periodo de
poucas propagandas e de uma programacao nada diversificada, até ofensiva a sociedade, em
determinado ponto de vista, pois exagerados programas “adultos” eram transmitidos
frequentemente.

Assim para construir a historia do Curso de Madureza, pelo viés da histéria da

Educacdo Matematica, foi necessario analisar os documentos da €poca, como videos, jornais,



livros, fasciculos com os conteidos do curso, tal trabalho foi possivel baseado nas
caracteristicas que Le Goff (1992) ressalta sobre o olhar que o pesquisador deve ter, como
buscar vestigios sobre os acontecimentos, comparando todos os monumentos € nao descrever
o que neles contém. Dessa forma, percebeu-se que as divulgagdes dos jornais estavam em
consonancia com os teores apresentados nos videos e nos fasciculos impressos, bem como a
entrevista realizada com o senhor Antonio Pedro da Silva. O Sr. Antonio, que nunca
frequentara uma sala de aula, aos 31 anos naquele periodo, assistiu as aulas do Curso de
Madureza, numa sala com televisdo disponibilizada na empresa onde trabalhava, e se formou
pelo mesmo, inclusive deu sequéncia a seus estudos, realizando curso profissionalizante de
Desenho, numa escola Militar, na época. O que permitiu alcangar um cargo de geréncia na
Estamparia onde trabalhava. Além de tudo, com esse depoimento foi possivel perceber a
importancia do Curso de Madureza naquele contexto social, tal como o crescimento social,
econdmico e politico do momento.

Nas décadas de 1960 e 1970 o Movimento da Mateméatica Moderna — MMM — que
visava mudangas no ensino de matematica estava em atuagao, sob a presidéncia do professor
Osvaldo Sangiorgi, grande divulgador de novos métodos de ensino, por meio do Grupo de
Estudos do Ensino da Matematica — GEEM - e professor dos primeiros cursos de Madureza.
O GEEM realizou cursos para que os professores se atualizassem e inserissem novas praticas
em suas aulas. A manipulacdo das relagdes de forgas que o Grupo fez uso durante o
Movimento, tornando possivel a sua agdo, ou ainda, as “estratégias” (CERTEAU, 2005, p.
99), de divulgagdo do MMM, pode ter influenciado a configuragdo do Curso de Madureza,
uma vez que diversos topicos ressaltavam a Matematica Moderna.

Os cursos para professores foram transformados em palestras, seminarios, etc,
consideradas taticas para aproximar os docentes do MMM, que sdo “procedimentos que
valem pela pertinéncia que dao ao tempo” e que se “introduzem por surpresa numa
determinada ordem”, ou ainda, pelo o que se insere aos poucos nas praticas, conforme
discorre Certeau (2005, p. 101-102). Sendo assim, o Grupo ao suscitar a curiosidade de alguns
professores em fazer uso de uma nova pratica de ensino, por meio de seus cursos ¢ de
algumas salas experimentais, pode ter entusiasmado diversos docentes a levar a Matematica
Moderna para as salas de aula. O que talvez, sequencialmente, influenciou na mudanga do
curriculo desta disciplina.

Ja a pratica na sala de aula, o entendimento dessa aula, segundo Chartier (1991, p. 178),
esta relacionada com “gestos, espagos, habitos” dos personagens da escola, neste caso da

televisdo. “O essencial ¢, portanto, compreender como 0s mesmos textos — sob formas



impressas possivelmente diferentes — pode ser diversamente aprendido, manipulado,
compreendido”. (Chartier, p. 181).

E o Curso de Madureza televisionado demonstra o que era ensinado em salas de aula
tradicionais, pois proporcionava diplomas aos alunos, logo os contetidos lecionados deveriam
ter uma mesma sequéncia, embora a forma de ensino fosse distinta, por tratar-se de um
programa de televisao.

A TV Cultura iniciou as transmissoes das aulas do Curso de Madureza, em 1965, das
17h as 18h25, diariamente. Os professores e as disciplinas ministradas neste programa eram
respectivamente: Carlos Eduardo Camargo Carvalho, que ministrou Matematica; Miguel
Salles, Portugués; Antonio Douglas Wanderley Leite, Historia; Alberto Barbosa Pinto Dias,
Ciéncias; Renan de Abreu, Geografia. Os professores dos primeiros cursos faziam uso de
lousa e giz, com o passar do tempo que as tecnologias da época como apresentagdo de videos
foram inseridas no mesmo.

Mesmo sendo um curso pela televisdo, os alunos tinham que se inscrever gratuitamente
no endereco Rua Antonio de Godoi, 122, 4° andar, sala 47, que era sede do Servico de
Televisao Escolar da Secretaria de Educacdao. O que poderia ser feito pessoalmente ou por
correspondéncia. Isto para tornar possivel ao aluno realizar a prova de conclusdo do curso
pessoalmente em uma data e local marcado com antecedéncia.

O Curso de Madureza tinha como objetivo proporcionar o Ensino Secundario a jovens e
adultos que ndo frequentaram a escola no tempo regular. Por este requisito, seria necessario
oferecer a seus alunos técnicas de ensino adequadas a esta idade? De acordo com Chervel
(1990), o adulto ndo reivindica uma pratica peculiar a sua idade. No entanto, talvez este aluno
necessitasse de atengdo especial no que diz respeito a resolucao de exercicio por exemplo. Por
isto verificar-se-a4 se existia alguma interagdo entre aluno e professor, ou se o aluno tinha
algum respaldo além da tela da televisao.

Em 1966, o Curso de Madureza transmitido pela televisdo teve a seguinte configuragao:
exibi¢do didria, exceto aos fins de semana, pela TV Cultura, das 9h as 11h. Segundo o artigo:

Ministério da Educagdo Apoia a TV Educativa, as disciplinas eram distribuidas da seguinte

forma:
Horario 9h 9h30 10h 10h30
2% feira Geografia Ciéncias Matematica Portugués
3 feira Historia Ciéncias Matematica Portugués
4" feira Geografia Ciéncias Portugués Historia




5% feira Geografia Ciéncias Matematica Historia

6" feira Historia Geografia Matematica Portugués

Os docentes que ministravam essas disciplinas eram Elvira Reale (Portugués), Maria
Nair M. Rebelo, Miguel Sales, Manhucia Perelberg Liberman (Matematica), Luis
Holzknechet, Osvaldo Sangiorgi (Matematica), Angelo Cella Netto, Zoraide Beltrame, Latife
Hamze, Iru Lima Brasil (Historia), Osvaldo Astorino e Alberto P. P. Dias (Ciéncias).

A professora Manhtcia também era militante do Movimento da Matematica Moderna
junto ao GEEM, o que demonstra vestigios da influéncia do MMM na configuracdo do
Madureza. Além disso, de acordo com artigos de jornais ela substituiu o professor Osvaldo
Sangiorgi que por outros compromissos nao mais podia continuar a lecionar no Madureza.

A professora Marilia Antunes Alves coordenadora do Curso de Madureza e
representante do Servico de Educacdo e Formagdo pelo Radio e Televisio — SEFORT
conseguiu recursos para aprimorar este curso. E a partir de 1970, este apresentou um novo
formato, com atores e equipe especializada em televisdo. Dessa forma, os multiplos recursos
da televisdo, como o uso de imagens, filmes, atores, a lousa verde e branca, sendo utilizada
por vezes sem o apagador e sim com o recurso de aparecer ou ndo apenas o texto utilizado
naquele determinado momento, num contexto diferenciado da sala de aula classica, permitiria
ao professor, a um conjunto de pessoas ou a uma equipe especializada, escolher e preparar
cada item e as técnicas a serem proporcionados aos alunos que assistiriam e tentariam
entender os contetidos apenas pela televisao.

E o objetivo desse artigo ¢ estudar especificamente a disciplina de matematica desse
curso transmitido em 1970, também conhecido como Curso Preparatorio ou Ginasial
Intensivo — Curso Supletivo (Antigo Madureza). O acesso aos videos foi permitido e realizado
na TV Cultura, com o uso de uma maquina especial para transmissdo dos rolos, pois ainda
ndo ha copias em CD ou em outra midia mais acessivel ao publico.

A producao do Curso de Madureza, dos programas era de responsabilidade dos senhores
José Castellar e Marcelo Amadei. O som era reproduzido pelo J. Ferreira, Armindo Ferreira,
Marco Aurélio e Laerte Silva. A luz era proporcionada pelo Waldecy Azevedo, Carlos
Travaglia, Nivassil Gomes. As imagens eram feitas por Dorival Dellias, Alberto Freitas e/ou
Emilio Rodrigues.

E importante ressaltar que a ficha técnica de cada teleaula foi adquirida apos assisti-las,
uma vez que a TV Cultura ainda ndo possui a catalogacdo deste curso. Também ndo foi

possivel adquirir algumas informagdes sobre determinadas aulas, porque ndo aparecem na



claquete inicial ou na ficha técnica, e a TV Cultura ndo possui nenhum catalogo com estas
informacdes.

O apresentador da disciplina matematica foi o ator Antonio Carlos Zaratini, mais
conhecido, como Carlos Zara, formado em engenharia pela Escola Politécnica, da
Universidade de Sao Paulo e professor de matematica do ensino bésico. Talvez por toda essa
formacao que tenha sido escolhido para apresentar e ensinar matematica na televisdo. Além
disso, contou com uma rede de telepostos ou telesalas em varios municipios paulistas, ou seja,
locais designados para atender as necessidades de diversas pessoas que ndo tinham acesso a
escola e/ou ndo possuiam televisdo. Os estabelecimentos comerciais como empresas €
industrias poderiam usar seus locais como telepostos, inclusive com monitores, o que permitia
a seus funciondrios e outras pessoas a assistirem aos cursos televisionados e completarem os
estudos.

A professora Maria Lucia Smith elaborou o conteudo da disciplina de matematica, das
teleaulas e dos fasciculos disponibilizados aos alunos. Estes eram muito semelhantes, sendo
que o material escrito representava o roteiro para o curso televisionado. Uma das diferengas
entre esses scripts € a inclusdo de exercicios nos materiais escritos, uma oportunidade para os
alunos aplicarem o que tinham aprendido.

Os programas contavam com a participagdo de outros atores, como Paulo Sérgio
Aquilini, Maximira Figueiredol, Marcelo Gastaldi, Luciana Parisi, Xand6 Batista, Aurea
Maria. Esses apareciam frequentemente, sendo até intercalados, em um dia o Aquilini, no
outro a Figueiredo e consequentemente, o Gastaldi. Eventualmente dois deles apareciam em
uma mesma aula.

Esses atores auxiliavam nos exemplos que o Carlos Zara trazia durante as teleaulas. Em
algumas situagdes, simulavam alunos, mas nunca em uma sala tradicional, mesmo porque o
Zara também nado fazia o papel de professor tradicional e sim de um ator, como alguém
explicando algo a alguém, sem muitas formalidades. No entanto, essas explanagdes eram
explicativas, uma vez que era um curso de matematica e tinha o objetivo de que qualquer
pessoa pudesse entendé-lo, desde que estivesse acompanhando o programa de uma forma
continua. Isso porque por vezes ele se referia a aulas anteriores: “como aprendemos na tltima

aula...” (ZARA, C.).

" A atriz Maximira Figueiredo atuava na Rede Globo de Televisdo e foi cedida para a TV Cultura para participar
do Curso de Madureza.



As aulas eram separadas em temas, sendo que cada uma possuia aproximadamente 30
minutos de explanacdo, dessa forma, cada aula abordava alguns pontos de um mesmo assunto,
e a continuagdo desses conceitos eram transmitidos na teleaula seguinte. Por ter como
caracteristica um programa de televisdo, ndo havia tempo para retroceder explicacdes em
aulas posteriores. O teleprofessor, ator, Carlos Zara evidenciava esta situacdo dizendo “como
explicado anteriormente”, para enfatizar que aquele topico era continuidade de um anterior e,
que por isto, falaria brevemente sobre o mesmo. Este fato ocorreu em distintos capitulos.

Talvez por isto que, para solucionar este problema para os alunos que nao tinham
entendido ou deixado de assistir a algum tema, em diversas fases do programa havia
recapitulacdes de temas anteriores, como sendo uma aula de aproximadamente trinta minutos.
As explicagdes eram objetivas, sem muitos meandros, embora semelhante a da sala de aula
tradicional. Ainda, para auxiliar os alunos, estes podiam acompanhar as teleaulas adquirindo
os fasciculos, que continham todo o conteudo e mais exercicios.

No inicio, durante ou no final de cada aula, pequenos filmes representando o cotidiano,
como um jogo de futebol, um jardim de flores, uma feira livre, um supermercado etc.
apareciam para dar énfase ou explicar o proposito da aula. Esta forma poderia ser a ligagao
entre a ciéncia e a realidade, mostrando que a matematica ndo tratava apenas de nimeros, mas
que estes possuem significados e, em distintas ocasides este significado € pratico, ou seja, 0s
numeros € as operagdes matematicas podem auxiliar as pessoas em uma compra, na
construgao civil etc.

Nessas gravagdes ndo apareciam intervalos comerciais, porém, essas aulas parecem ser
uma prévia do que iria ao ar originalmente, mas também ndo se tem relatos de que naquela
época existiam comerciais de produtos, como existem hoje em dia fazendo com que os
programas de televisdo sejam interrompidos durante toda a sua divulgacao.

Este fato refor¢a a importancia do aluno manter a atencdo durante a apresentacdo, uma
vez que ao iniciar o programa, deveria se conservar sentado ao longo deste periodo, pois nao
teria a chance de rever esta aula. Além disso, também deveria evitar ndo assistir um ou mais
programas, para nao ficar sem o conteudo destes dias.

Para solucionar estas possiveis faltas, ou ainda, a nao possibilidade dos telespectadores
em assistir a uma ou mais aulas, o material impresso sobre todas as disciplinas, auxiliava e
direcionava os alunos para cada capitulo, uma vez que os fasciculos tinham a mesma
periodicidade das teleaulas e aparentemente os mesmos conteudos, conforme indicava o
apresentador Zara no telecurso. E se assim eram, um aluno totalmente autodidata, ndo

precisaria acompanhar os cursos pela televisao, seria possivel ler e estudar pelos formularios.



Esse material era publicado semanalmente de acordo com os capitulos apresentados na
televisdo e posto a venda. Estes foram anunciados pela Editora Abril S.A. Cultural e
Industrial em colaboragdo com a Fundagdo Padre Anchieta e eram vendidos a Cr$ 5,00, cinco
cruzeiros”, moeda vigente da época. Infelizmente ndo ha nenhuma identificacio quanto a data
da impressao.

O senhor Antonio, muito cuidadoso separou todos os fasciculos da disciplina
matematica, organizou e os encadernou, elaborando assim um livro de matematica, que
gentilmente cedeu para essa pesquisa. Disse que ndo guardou os demais, pois gostava muito
de matematica e sempre teve facilidade com essa ciéncia.

A maioria dos capitulos possui exercicios que, provavelmente, auxiliavam os alunos nos
estudos, bem como as respectivas respostas ao final da maioria dos fasciculos. Ap6s a aula de
numero trinta € um, os exercicios comegaram a ser editados em exemplares posteriores, e, por
vezes, nao sendo no subsequente, mas em duas ou mais edi¢cdes posteriores. Contudo, caso o
aluno tivesse duvidas sobre os exercicios ou contetido, existia a possibilidade de enviarem
seus questionamentos por correio a sede do curso.

Devido a facilidade do Sr. Antonio com a disciplina matematica, este alega nao ter
enviado nenhuma duvida para a sede do curso. Porém fez algumas perguntas a pessoas
préximas dele sobre portugués, disciplina esta que assegura ter um pouco de dificuldades.

Estes exercicios representavam a principal diferenca entre a teleaula e o material
impresso. A aula televisionada tinha como foco expor os contetdos de uma forma répida e
explicativa, sem tempo para que os alunos pudessem resolver qualquer exercicio
simultaneamente. Em contrapartida, os contetidos dos fasciculos parecem reproduzir as falas
do apresentador na televisdo, como se fosse o script do mesmo, ¢ talvez essa fosse a real
intencdo, uma vez que a autora de ambos era a professora Maria Lucia Smith.

Os conteudos sao os mesmos, inclusive os exemplos com desenhos, com a diferenca de
que no telecurso existe a animacao dos exercicios, a constru¢do de cada conceito, enquanto
que no papel este processo ja esta pronto para o entendimento do aluno.

A ultima pagina do 1° fasciculo faz mengao a lei que foi promulgada somente em agosto
do ano de 5.692/1971. Inclusive com alusdes as novas denominac¢des dos niveis de ensino

como se discorreu anteriormente. Por estes vestigios, pode-se admitir que o curso de

2“0 Cruzeiro (Cr$) foi a moeda do Brasil de 1942 a 1967, de 1970 a 1986 ¢ de 1990 a 1993. Conversio da
moeda Cr$ em RS$: faz-se Cr$ / 1000°x2,75. No caso, Cr$ 5,00 possui valor insignificante em Reais.
(http://www.portalbrasil.net/economia_real_conversao.htm).




Madureza, que estd em estudo, foi transmitido pela rede de televisdo Cultura apos esta lei ter
sido anunciada, ou exatamente no ano de 1972, como alega o Sr. Antonio.

Baseado nesta lei, o texto da ultima pagina do 1° fasciculo pronuncia que o aluno que
concluir o 1° grau ginasial, mesmo por meio deste curso supletivo, podera realizar o 2° grau,
profissionalizante ou ndo, e em seguida realizar um vestibular para ingressar em uma
faculdade.

Pretendendo orientar os alunos, ou como esta escrito “facilitar a escolha do campo
profissional”, esta pagina faz referéncias a diversos cursos profissionalizantes. Além disso,
cada numero traz um historico sobre diversas profissdes, bem como a grade curricular dos
mesmos, exemplos disso sdo os cursos de agrimensura, professor, técnico em pecuadria,
técnico agricola, técnico em eletronica, dietética ou nutricdo, ceramista.

O Curso de Madureza esta dividido em duas fases: a primeira em dez capitulos como
sendo uma revisdao do Ensino Primario e a outra em setenta e oito capitulos com os topicos do
Ensino Secundario, assim:

1) Pré-requisitos para o Curso Ginasial — Curso de Madureza:

1. Os numeros: numeros naturais € numeros racionais; 2. Conjuntos: conceitos

fundamentais; 3. Operacdes com conjuntos; 4. Operagdes Fundamentais: a adi¢do e a

subtracdo; 5. Operacdes Fundamentais: multiplicacdo e divisdo; 6. Divisibilidade; 7.

Fatoracdo; 8. Fracdes; 9. Operagdes com numeros fracionarios; 10. Fragdes -

Problemas;

2) Titulos dos Contetddos do Curso de Madureza — 1° Ciclo do Ensino Secundario, ou

ainda, 1° ao 4° ano ginasial X Data de gravacao

Numero Data da Gravacao
Titulo 3

da aula da Teleaula

1. Conjuntos: Conceito --

2. Conjuntos - Operagdes: Operagdes entre conjuntos 22/07/1970

3. Numeros Naturais: Numero Natural 23/07/1970

4. Numeros Naturais: Sistema de Numeracao 29/07/1970

5. Numeros Naturais: Adi¢cao e Subtragao 29/07/1970

3 A data da gravagio e o titulo das teleaulas aparecem escritos a giz em uma claquete antes de iniciar a aula. Mas
nem todas possuiam essa informagdo e as que ndo a tem, representamos por ---. Em duas situagdes, nas ligdes 19
e 29, os nimeros estavam confusos, por isto colocamos ambas as datas.



6. Numeros Naturais: Multiplicacdo e Divisdo -

7. Numeros Naturais: Potenciacao e Radiciacao ---

8. Numeros Naturais: Problemas de Aplicagao 05/08/1970

9. Numeros Naturais: Multiplos e Divisores 12/08/1970

10. Numeros Naturais: Maior Divisor Comum e Menor -
Multiplo Comum

11. Numeros Racionais: Nog¢ao de Fragao 13/08/1970

12. Numeros Racionais: Adi¢do, Subtracao, Multiplicacdo e -
Divisdo

13. Numeros Racionais: Problemas de Aplicagao 19/08/1970

14. Numeros Racionais: Numerais Decimais 27/08/1970

15. Sistema Legal de Medidas: Medidas de Comprimento 02/09/1970

16. Sistema Legal de Medidas: Medidas de Superficie e 03/09/1970
Volume

17. Sistema Legal de Medidas: Figuras Geométricas Planas 09/09/1970

18. Sistema Legal de Medidas: Area das Figuras Planas 09/1970

19. Sistema Legal de Medidas: Solidos Geométricos, Volume 15/09/1970

ou 16/09

20. Razdes e Proporgdes: Razdes e Proporcdes, Conceito e 17/09/1970
Propriedades

21. Razdes e Proporgoes: Médias 23/09/1970

22. Razdes e Proporgdes: Transformagdes de uma Proporcao 29/09/1970

23. Razdes e Proporcdes: Porcentagem 30/09/1970

24, Razdes e Proporc¢des: Numeros Proporcionais 07/10/1970

25. Razdes e Proporgoes: Regra de Trés -

26. Razdes e Proporgdes: Grandezas Proporcionais 14/10/1970

27. Razdes e Proporgdes: Juro Simples 21/10/1970

28. Numeros Racionais e Relativos: Numeros Inteiros -
Relativos

29. Numeros Racionais Relativos: Numeros Inteiros: Adigao e 18/10/1970
Subtragao ou 18/11

30. Numeros Racionais  Relativos:  Numeros Inteiros -

Operacdes




31. Numeros Racionais Relativos: Operagdes e Propriedades --
Estruturais

32. Célculo Algébrico: Sentencas e Expressoes 09/12/1970

33. Célculo Algébrico: Equagdes do Primeiro Grau [I] 10/12/1970

34. Célculo Algébrico: Inequacdes do Primeiro Grau -—-

35. Célculo Algébrico: Variavel sujeita a duas condigdes 1971

36. Célculo Algébrico: Problemas de Aplicacao --

37. Célculo Algébrico: Sistemas do primeiro grau a duas --
variaveis

38. Célculo Algébrico: Problemas com duas variaveis --

39. Numeros Reais: Conceito de Numero Real -—-

40. Numeros Reais: Expressoes Literais -

41. Numeros Reais: Adicao e Subtracao de Expressdes Literais -

42. Numeros Reais: Multiplica¢do e Divisdo de Expressdes ---

43. Numeros Reais: Produtos Notaveis -

44. Numeros Reais: Fatoracao Algébrica 21/01/1971

45. Numeros Reais: M.D.C. e M.M.C. de Expressdes Literais ---

46. Numeros Reais: Fracdes Algébricas - Técnicas Operatorias -

47. Numeros Reais: Equagdes e Inequacdes Fraciondrias 03/02/1971

48. Numeros Reais: Polindmios 04/02/1971

49. Numeros Reais: Operagdes com Polindmios -

50. Numeros Reais: Radicais 11/02/1971

51. Numeros Reais: Opera¢des com Radicais -

52. Numeros Reais: Equacgdes do Segundo Grau -

53. Numeros Reais: Equagdes Incompletas do Segundo Grau --

54. Numeros Reais: Discussdo de uma Equacdo do Segundo 13/03/1971
Grau

55. Numeros Reais: Relagdes entre Coeficientes e Raizes de Néo tem”
uma Equacdo do Segundo Grau

56. Numeros Reais: Equagdes Biquadradas e Irracionais 02/04/1971

* N&o encontramos a fita correspondente a teleaula 55 nos arquivos da TV Cultura.




57. Numeros Reais: Sistemas do Segundo Grau ---
58. Numeros Reais: Problemas do Segundo Grau 27/03/1971
59. Numeros Reais: Fungoes 03/04/1971
60. Numeros Reais: Recapitulagdo Algébrica I 03/04/1971
61. Numeros Reais: Recapitulagdo Algébrica II 07/04/1971
62. Geometria: A Historia da Geometria 17/04/1971
63. Geometria: Pontos e Curvas -
64. Geometria: Segmento -
65. Geometria: Angulos -
66. Geometria: Triangulos 08/05/1971
67. Geometria: Congruéncia de Triangulos 13/05/1971
68. Geometria: Relagdo entre lados e angulos de um triangulo -
69. Geometria: Quadrilateros -
70. Geometria: Propriedades dos Quadrilateros ---
71. Geometria: Circunferéncia -
72. Geometria: Razdo e Proporcdo de Segmentos 26/05/1971
73. Geometria: Semelhanga -
74. Relacdes Métricas no Triangulo Retangulo [I] 02/06/1971
75. Geometria: Relagdes Métricas no Tridngulo Retangulo [II] ---
76. Geometria: Trigonometria nos Tridngulos Retangulos 12/06/1971
77. Geometria: Poligonos Regulares -
78. Geometria: Area dos Poligonos -—-

Como foram apresentadas as setenta e oito licdes para o primeiro ciclo do Ensino
Secundario, que ¢ dividido em quatro anos, ¢ plausivel relacionar a quantidade de contetidos
por série ginasial, sendo assim, se tem, em média, dezenove e meio capitulos para cada uma.

Todos os topicos foram analisados na tese de Lima (2011), porém para explicitacdo dos
mesmos elegemos dois temas de abrangéncia e discussdo durante aquele periodo: conjuntos
que era a novidade da época por utilizar recursos com imagens coloridas e situagdes do
cotidiano. e geometria, que ao contrario ou na dire¢do de varias conjecturas sobre a geometria
na época, esse curso também apresenta esse topico no final das aulas, no entanto faz uso de
dezoito aulas para explica-la. Porém poucas licdes oferecem um ou dois exercicios para os

alunos estudarem, mas nao o gabarito. Bem como os resumos de cada aula que continha aos



finais de cada fasciculo que orientavam os estudos, a partir destas licdes comecam a ser
€sCassos.

1) Conjuntos — sdo definidos pela autora como “toda colecao — ou grupo — de pessoas,
objetos, sinais, etc. Vocé conhece um conjunto quando sabe de que ele ¢ formado, isto &,

quando conhece os seus elementos” (p. 1 do 1° fasciculo).

Figura 4: Multiplicagdo de conjuntos, | Figura 10: Operacdes entre conjuntos, p. 6 dos
pagina 18 dos fasciculos (LIMA, 2011, | fasciculos (LIMA, 2011, p. 115)
p. 101)

A"I? XB@"" B

2) Geometria — inicia-se a abordagem desse topico pela historia da Geometria e em

seguida seus elementos. Abaixo a figura 17 (LIMA, 2011, p. 141): Circunferéncia e Circulo,
p. 282, da licdo 71, ilustra como o contetido era abordado. Essas figuras apareciam animadas

na televisdo, ou seja eram construidas pelos recursos audiovisuais:

i

A circunferénecia & a figura O cireulo pode ter como imagem:

gue vocé pode representar por:

FAGINA 282



Figura 18: Teorema de Tales, p. 285, da licdo 72 (LIMA, 2011, p. 142).

AS RETAS DE UM FEIXE DE PARALELAS
DETERMINAM, EM DUAS TRANSVERSAIS,
SEGMENTOS PROPORCIONAIS —
TALES DE MILETO éste é o chamado
(640 — 546 a.C.) Teorema de Tales.
foi o primeiro /
matematico e A/ R
filésofo grego.
Ele provou
o seguinte fato: 8 S
ST T
AB RS /
BC ST

Nas teleaulas e nos fasciculos o que prevalecia eram as cores. Em todo o tempo, todos
ou a maioria dos objetos estavam muito coloridos, mesmo as expressdes, quando,
aparentemente, ndo tinham a necessidade de usar tonalidades, existiam em momentos
distintos.

Esses recursos possivelmente eram uma solugdo para atrair a atencao do telespectador e
do leitor, situacdo que a autora parecia almejar. Ao mesmo tempo, talvez tivesse como
inten¢cdo ndo fazer uma matematica formal, como existia em livros nas décadas anteriores
e/ou fazer semelhante ao que os autores da década de setenta estavam realizando em seus
livros, como os do professor Sangiorgi, que utilizava muitos tons e desenhos para conquistar o
leitor.

Em um dos esclarecimentos que o apresentador costumeiramente realizava, antes de
iniciar a aula de nimero 39, sobre o conjunto dos nimeros reais, afirma que até¢ a licdo 38 o
contetido era do 1° ano e 2° ano ginasial e que, a partir deste ponto, comeg¢a a ministrar os
topicos do 3° ano ginasial, separagao que ndo apareceu anteriormente € que os fasciculos nao
fazem.

Os topicos da disciplina de matematica do curso de Madureza se assemelham com as
Sugestdes para um Roteiro de Programa para a Cadeira de Matematica, publicado em 1965,
no Diario Oficial, o que parece ser um exemplo a ser seguido pelas escolas da época.

E as Sugestoes e o0 Madureza estdo correlacionadas da seguinte forma:

I. Primeiro Ano Ginasial equivale as teleaulas de 1 a 19;
II. Segundo Ano Ginasial se assemelha as aulas nimeros 20 a 38;

III. Terceiro Ano Ginasial esta indicado nas aulas 39 a 71;



IV. Quarto Ano Ginasial foi representado pelos nimeros 72 a 78.

Dessa forma, pode-se inferir que a professora Maria Lucia Smith, autora dos fasciculos
e do texto do Curso de Madureza, tenha acompanhado estas sugestdes. Ao mesmo tempo,
que, talvez, atender a esta proposta, poderia ser obrigatorio apos a iniciativa governamental,
em 1965, para manter os mesmos teores em todos os estabelecimentos de ensino, como
exposto antes.

Em consequéncia disto, admite-se a participacao direta ou indireta do professor Osvaldo
Sangiorgi na configuracdo deste curso, consequentemente, a possivel influéncia do
Movimento da Matematica Moderna, uma vez que a comissao que sancionou estas sugestdes
era composta pelos professores Benedito Castrucci, Osvaldo Sangiorgi, Luiz Mauro Rocha,
Renate G. Watanabe e Alcides Boscolo, ou seja, membros do GEEM.

Diante desses conteudos, a professora Smith fez um trabalho diferenciado, no que
condiz a elaborar um curso supletivo com a maioria dessas sugestdes. Sabendo que a
supléncia possui caracteristicas proprias, diferenciada do momento escolar tradicional.

Os participantes do GEEM — Grupo de Estudos do Ensino de Matematica — elaboraram
esta proposta, bem como os Assuntos Minimos em 1962, outra indicacdo de conteudos a
serem ministrados no Ensino Secundario. O que demonstrou vestigios da influéncia da
Matematica Moderna na configuragio do Madureza. Outro sinal foi a participacdo dos
professores Osvaldo Sangiorgi ¢ Manhucia Perelberg Liberman nos primeiros cursos
televisionados, uma vez que eles lideraram o Movimento da Matematica Moderna no Brasil e
também participaram dos primeiros cursos de Madureza televisionados. O que deixa rastros
evidentes sobre o alcance da Matematica Moderna no Ensino Secundario ¢, ainda, conforme a
Lei 5.692/1971, no denominado ensino ginasial, da 5* a 8* série.

ApoOs o incentivo governamental ¢ a grande audiéncia, os telecursos apresentaram
diversos formatos, sempre com o mesmo objetivo, ensinar ¢ formar criangas, adolescentes,
jovens e adultos. A finalidade da tele-escola era permitir que estas pessoas prosseguissem
com os estudos para adentrar no mercado de trabalho profissional, atendendo a0 menos a uma
parte da elevada demanda da época. De acordo com esta sequéncia, pode-se considerar que a
matematica televisionada do Curso de Madureza, como sugere Chervel (1990), tornou-se uma
nova disciplina, que foi elaborada para representar e ensinar o conteido tradicionalmente
ministrado nas escolas, com os recursos que a televisdo permitia. Essa disciplina possuia
caracteristicas proprias, seu desenvolvimento ocorreu de forma peculiar as suas necessidades,
pela cultura da tele-escola naquela época, ou seja, para suprir a falta de estabelecimentos de

ensino e de professores, tendo a finalidade de atingir um publico diferenciado de varios locais



pelo meio de comunicagdo, a televisdo. E, também, essa disciplina teve métodos e regras
proprias para trabalhar diferentes topicos do conhecimento matemdtico. Dessa forma, se
estabeleceu uma escola pela televisdo, com professores atores, que existe até os dias atuais,

conforme a modernidade exige.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Historia da Educacdo Matematica, Teleducagao,

Curso de Madureza, Movimento da Matematica Moderna.
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Resumo

As propostas aqui apresentadas originaram-se, em algum aspecto, em momentos
davida profissional de uma professora que declaradamente sempre se disse apaixonada
pelas Geometrias. Na quase totalidade o material baseou-se em documentos do seu
acervo — 0 Arquivo Pessoa de Estela Kaufman Fainguelernt (APEKF) — que foi sendo
organizado ao longo da minha pesquisa de Mestrado Profissional em Educacdo
Matemética. Acoplado a dissertagdo produzida, de acordo com o que é esperado de um
programa dessa natureza, foi elaborado um produto final, que se compde de atividades
comentadas, que, em alguns casos, foram adaptadas, reescritas ou aprofundadas a partir
de materiais da professora Estela.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matemédtica — Estela Kaufman Fainguelernt —
Ensino de Geometria

Introducéao

Comecei minha caminhada de professor, em 1989, em uma pequena escola
particular na Gavea em plena zona sul da Cidade do Rio de Janeiro. Ainda frequentava
0 curso de graduacdo na Licenciatura em Matemética, pela Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ). Em 1995, cursei algumas disciplinas da Especializacdo em
Educacédo Matemadtica, promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacéo
Matemética e Universidade Santa Ursula (GEPEM/USU), onde conheci a Professora
Dr2 Estela Kaufman Fainguelernt que coordenava o curso e 0 GEPEM no periodo em
que la estudei. Desde ent&o, aprendi os caminhos da Educacéo Matematica. Na minha
caminhada em escolas particulares, municipais e estaduais percebo a forma com que os
aunos encaram a Matemédtica e consequentemente as dificuldades em relagdo ao
conceito e aceitacdo desta em seu curriculo. Anos se passaram e com a necessidade de
aprofundar questdes pertinentes a0 ensino da Matematica, em 2010, ingressei no
Mestrado Profissional em Educacdo Matematica da Universidade Severino Sombra,
Vassouras - Rio de Janeiro. Neste momento da minha formagdo pude ser aluno da
professora Estela nas disciplinas de |deias Fundamentais da Matemética e de Geometria
Neste ultimo pude perceber mais de perto o carinho e o brilho que ela possui por essa

area da Matemética



Ao cursar outra disciplina do mestrado, reencontrei a professora Lucia Maria
Aversa Villda Esta havia sido a profissonal com quem, enguanto licenciando, em
1988, estagiei no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (Colégio de
Aplicacdo da UERJ). Agora na USS, através da professora LUcia, na disciplina Histéria
da Educacéo Matemética, tomei conhecimento de uma nova area de pesguisa dentro do
Programa: Historia da Educagdo Matemédtica. Vi a importancia de estudar e produzir
Histéria para que possamos compreender as alteracbes na Matemédtica, enquanto
produto da cultura escolar, e assim tentarmos entender o presente e as dificuldades que
hoje nossos alunos e nos professores enfrentamos. Nesta disciplina, lendo aguns textos
relacionados a grandes educadores matematicos, veio 0 interesse de pesquisar a
trgjetéria da professora Estela Kaufman Fainguelernt que, mesmo aos 79 anos, tem
dedicado grande parte de sua vida a formagcdo de geracOes de professores de
Matematica. Por conhecé-la e tendo visto, em anos anteriores, 0 seu grande trabalho em
manter vivo o Grupo de Estudos e Pesguisas em Educacdo Matemética (GEPEM) e
construir o primeiro Mestrado em Educagdo Matemética no Rio de Janeiro, agugou meu
interesse em pesquisar sua vida e obra e, mais particularmente, o que a levou a centrar

Seu interesse académico na drea da Geometria.

A pesguisa

A presente comunicagcdo tem por finalidade apresentar minha pesquisa do
Mestrado Profissiona de Educacdo Matematica na Universidade Severino Sombra,
inserida na linha de Histéria da Educacdo Matemética, que teve como objetivo geral
levantar vestigios na formagdo matematica e na prética docente da Professora Estela, a
fim de sinalizar 0 que a impulsionou a centrar sua docéncia e producéo na area da
Geometria.

Estela Kaufman Fainguelernt se formou em 1955 pela Faculdade Nacional de
Filosofia no Rio de Janeiro. Tem atuado na area de Educacdo Matematica, centrando
seus trabal hos nalinha de formacéo de professores.

As concepgdes de Geometria com que Estela se envolveu durante sua prética e
suas obras foram marcadas pela ansia de buscar formas diversificadas e mais agradaveis
para 0 ensino de Matemética, com evidéncia em uma abordagem da Geometria feita de
maneira a sempre valorizar a construcdo dos conceitos e a visualizacdo para se chegar a
abstracdo. Percebi que procurava desenvolver as atividades propostas através de
diferentes representagbes. Por exemplo, passava do produto cartesiano de dois



subconjuntos finitos de nimeros naturais ao plano cartesiano ortogonal. Depois da
representacdo, os alunos eram colocados diante de uma situagdo problema para serem
discutidas possiveis solucBes e para que pudessem comparar e anadisar os diversos
resultados.

Como essa pesquisa estava vinculada a um Programa de Mestrado Profissional
teve que atender a determinadas condigdes: uma delas foi a existéncia de uma carga
horéria de est&gio supervisionado e a outra, a elaboracdo de um produto que fosse Util a
formacdo docente. Contemplando esse ultimo item, foi produzido um livreto —
Geometrias: do arquivo da Estela a sala de aula — que, a partir do resgate de sugestdes
compiladas junto a0 APEKF, apresenta uma coletanea de atividades envolvendo a
docéncia em Geometria. Essas atividades, que no livreto encontram-se comentadas,
foram vividas por professores em oficinas ao longo do estégio supervisionado e foi
interessante ver a reacdo dos professores diante das propostas, principamente as
relacionadas ao ensino fundamental |1. Propostas trazidas de um passado, de quase trés
décadas anteriores, mas, que para muitos professores, ainda eram inovadoras. E que, na
maioria das vezes, os atuais livros didaticos ndo exploram, de maneiramais prazerosa, a

forma como chegaram a determinados conceitos.

Em busca da base tedrico-metodol 6gica
Essa pesquisa esta pautada em base teodrico-metodoldgica da Nova Historia

Cultural (NHC), seguindo orientagtes de Certeau (2008), Vaente (2007) e Prost (2008).

Esta visdo de se “fazer histéria” mudou ao longo do século XX. Pelo menos
desde o enfoque apresentado por Bloch (2001), o historiador seleciona dados do
passado e com eles tece os fatos historicos que desegja pesquisar de forma a entendé-los
em todo contexto cultura em que foram produzidos. Coleta dados que considera
significativos, os enredando no tempo-espaco e 0 que produz é “uma histdria” sobre os
fatos que se escolheu para pesquisar. Sobre a constituicdo desse tipo de investigacéo,
Valente (2007, p.31) diz que “fatos historicos sdo constituidos a partir de tracos, de
rastros deixados no presente pelo passado. Assim, o trabalho do historiador consiste em
efetuar um trabalho sobre esses tracos para construir os fatos”. Valente (2007) levanta
questdes: qual procedimento para estabelecer os fatos? Qual método a seguir? Citando
Antoine Prost (2008), conclui que um fato € uma construcdo realizada pelo historiador a
partir das marcas do passado e que é fundamental que este pesquisador deva estar



sempre questionando os fatos, ou sgja, ndo havera fatos historicos sem as prévias
guestdes do historiador.

Tedricos como Gomes (1998) e Prochasson (1998) auxiliaram esse trabaho
historiografico com bases em arquivo pessoal.

Segundo as defini¢des de Josso (1999) e Garnica (2005), vé-se que esta pesquisa
ndo se pauta nas metodol ogias nem de Histéria Oral e nem de Histériade Vida, umavez
gue ndo se baseara somente em depoimentos orais e nem tado pouco na histéria de vida
da professora Estela.

E importante ressatar que esta pesquisa ndo € uma biografia da professora
Estedla e sm uma investigacdo da sua formacdo e prética, buscando mapear o que
sempre alevou aconduzir e centrar sua docéncia e formacao na area de Geometria.

Osachados

Esta pesquisa foi baseada em fontes tais como: obras publicadas e outras
produgdes que contam com a autoria da Professora Estela, depoimentos orais dela e de
pessoas que trabalharam junto a e€la, dém de cerca de dois mil e quatrocentos
documentos com os registros que estdo constituindo atualmente o Arquivo Pessoa
Estela Kaufman Fainguelernt (APEKF).

Uma histéria sobre a pessoa Estela

A paix&o de Estela pela Matematica se deve, segundo ela, gracas aos professores
que teve no Lycée Francais como Nair Braga, Firmo Costa e Miguel Pereira, sendo
esses dois Ultimos, 0s responsaveis por essa grande paixdo. Enquanto aguns
professores, como a Professora Nair Mendes, ndo aceitavam os caminhos diferentes que
Estela encontrava para resolver determinados problemas, estes profissionais o0s

valorizavam.

Eu nuncafazia os problemas de Geometria por aplicacdo de formulas.
Numa prova, o professor Miguel Pereira me deu zero. Mas, eu tinha
certeza que eu tinha acertado todas as questdes, porque ele tinha dado
0 gabarito. Fui até ele e perguntei: “- Professor por que o senhor me
deu zero?” Ele respondeu: “- Se vocé conseguir me explicar cada
solugdo que vocé fez, eu troco a nota”. Resultado: eu tirei dez!
(FAINGUELERNT, 2011).

Na graduacdo na Faculdade Naciona de Filosofia, teve a oportunidade de ser
aluna de alguns renomados professores, como José Abdelhay e Leopoldo Nachbin, na
cadeira de Algebra e Costa Ribeiro, em Fisica. Ja na admirada Geometria teve como
professoras Moema Sa Carvaho (cujo nome, antes do casamento, era Moema Mariani)



e Maria Laura Mouzinho (que ap0s 0 casamento acrescentou 0s sobrenomes do marido:
Leite Lopes).

Sobre este prazer pela area das Geometrias, Estela coloca: “Eu sempre gostei do
espaco, sempre tive muita curiosidade pelas formas, gostava de saber se conseguia
perceber as formas e reproduzi-las. As formas me apaixonavam. Desde pequenininha,
na escola” (FAINGUELERNT, 2011).

Ainda na graduac&o, entre o primeiro e segundo ano, Estela foi chamada ao seu
antigo colégio, o Lycée Francais, para substituir o seu professor Miguel Pereira num
periodo em que €l e se acidentou.

De acordo com os depoi mentos de Estela podemos observar a grande dificuldade
que ela passou para se formar, devido a discriminac@o primeiramente por ser mulher e
ainda por cima casada, pois neste periodo a mulher vivia Unica e exclusivamente para o
lar, e mais ainda por estar gravida.

Apesar de formada, a prioridade era a criagdo de seus dois filhos (Jacob e
Daniel). Somente ap6s o ingresso dos dois no primeiro ano “ginasial” é que, com o
apoio e incentivo do sempre presente Isragl, iniciou a sua carreirano magisteério.

O colégio que primeiro abriu-lhe as portas foi 0 Colégio Mello e Sousa, que era
s6 feminino, e depois passou a ser misto e chamar-se Colégio Orlando Rogas. Em
seguida, obteve uma peguena participagdo em 1966 e 1967 no terceiro ano “cientifico”
do Colégio Pedro II.

Fainguelernt (2011) cita que comegou a dar aulas e se deparou com as grandes
dificuldades que seus alunos de primeiro ao quarto ano ginasial (atual sexto ao nono
anos) apresentavam e com a aflicdo de vérios, quando chegava o momento da aula de
matemética.

Percebeu a necessidade de refletir sobre sua prética em sala de aula, de se auto
avaliar. “Eu usava guarda-p6 e era chamada de quadrada justa, porque eu tinha muito
mais matematica pura, uma metodologia baseada em muitos exercicios, o aluno tinha
obrigacdo de estudar, fui fazer muitos cursos” (FAINGUELERNT, 2011). Quanto ao
conteldo matematico, achava-se segura, pois o dominava com muita firmeza, mas
tornara-se premente a necessidade de repensar sua pratica docente. Sua preocupacao,
entre outros pontos, era quanto aforma de ensiné-1o e quanto arelagdo professor-aluno.

Em 1967 ingressou como professora do Estado do Rio de Janeiro, tendo sido
lotada no Colégio Estadual André Maurois. Trabalhou em 1969 e 1970 com as turmas

experimentais de terceira e quarta séries do curso “ginasial” e até 1972 com as demais



turmas do “cientifico”. Nesta época teve muita ajuda de sua coordenadora Circe
Navarro Vital Brazil, que velo a se tornar uma grande amiga e parceira profissional.

Neste periodo, impregnado pelo MMM, participou de cursos no Colégio
Estadual André Maurois em 1970 e 1971, ministrados pelo professor Arago Backx

Estela continuava a investir em sua formacéo matematica e em 1972 e 1973
cursou especidizagdo em diversas disciplinas no Instituto de Matemética Pura e
Aplicada (IMPA): Andlise, Algebra Linear, Equacbes Diferenciais e Variéveis
Complexas, conforme os certificados emitidos por esta instituicdo. Possivelmente esta
procura tenha vindo em resposta do inicio de sua carreira no ensino superior em 1971,
como professora-assistente nas cadeiras “Introducdo a Topologia” e “Introducdo ao
Estudo das fungdes de Variavel Complexa” na entdo Associagdo Universitaria Santa
Ursula, que posteriormente veio a tornar-se Universidade Santa Ursula (USU), que hoje
ja ndo existe. Quatro anos depois foi convidada pela professora Anna Averbuck para
lecionar em turmas do segundo grau no colégio da mesma instituicdo. Comegou entdo
um grande periodo de total dedicagdio a Santa Ursula, sgja no colégio ou na
universidade.

Nos mais de trinta anos de trabalho de Estela na USU, desenvolveu diversos
projetos de pesquisas ligadas & Educacéo Matematica. Foi coordenadora do curso de
licenciatura em Matemética e la compds Comissdo de Reformulagdo dos Curriculos de
Licenciatura do curso de Matematica (1985/86). No colégio vinculado a Universidade,
trabalhou como professora do “segundo grau” (atual ensino médio) e do pré-vestibular.
Depois, coordenadora da area de Matemédtica, desenvolveu diversos trabahos e
pesqui sas.

A necessidade fez com que Estela fosse fazer o Mestrado na Coordenacdo dos
Programas de Pos-Graduacdo em Engenharia (COPPE), da UFRJ, na area de sociedade
e tecnologia ligada ao Departamento de Sistemas de Informagdes. No Anexo B esta o
diploma de Mestre em Ciéncia de Engenharia de Sistemas e Computagdo. Conforme seu
depoimento: “Fiz um modelo matematico para resolucéo de sistemas lineares do 1° grau
e trabalhel muito o estilo geométrico e o estilo aritmético da resolucdo de sistemas de
duas equacdes e duas incognitas” (FAINGUELERNT, 2011)

Entre meados dos anos 60 e 70, a quantidade de pessoas interessadas no estudo
de como e o que se lecionar em Matemética, enfim e para dém disso em pesquisar a
Educacéo Matematicafoi crescendo e foram formados grupos como o Grupo de Estudos
do Ensino da Matematica (GEEM), em 1961, em S&o0 Paulo; o Nucleo de Estudos e



Difusdo do Ensino de Matemética (NEDEM), em 1962, no Parana; o Grupo de Estudos
sobre 0 Ensino da Matemética de Porto Alegre (GEEMPA), em 1970, no Rio Grande do
Sul e, também em 1970, no entdo Estado da Guanabara, o Grupo de Estudos em
Educacéo Matematica do Estado da Guanabara (GEMEG).

Uma vez que o GEMEG teve vida curta e ocorreram mudangas de ordem
politica, apbs a fusdo dos Estados da Guanabara e Rio de Janeiro tornara-se premente a
criagd de um novo grupo que desce conta dos debates no novo Estado do Rio de
Janeiro. Dessa forma, um grupo de cerca de vinte professores, dentre eles Maria Laura
Mouzinho Leite Lopes, José Carlos Melo e Souza, Moema Sa Carvalho, Anna
Averbuch, Franca Cohen Gottlieb e a professora Estela, criaram em 1976 o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacdo Matemética (GEPEM), com a sua primeira sede em
Botafogo, na Rua Voluntarios da Pétria n°® 110. Em seguida mudou para os espacos do
Colégio Santa Ursula, no noturno, e posteriormente na Universidade Santa Ursula
(USU). Esse grupo gerou muitos frutos, tais como pesquisas, uma série de publicagdes —
0s Boletins GEPEM - que ainda hoje séo produzidas e o Curso de Especializacéo (Lato
Sensu) em Educacdo Matemética, que posteriormente veio a dar origem ao primeiro
Mestrado em Educagdo Matematica no Estado do Rio de Janeiro (nesse ponto ha uma
duvida com relacdo ao Programa de Rio Claro, pois se ele iniciou j& com este nome — de
Educagio Matemética— o da Universidade Santa Ursula, teria sido 0 segundo com este titulo) e
ao primeiro Instituto de Educagdo Matemaética (IEM) do pais.

A coordenacdo desse programa ficou sob a guarda de Estela desde sua criacéo,
em 1989 e até dezembro de 1999, quando houve uma mudanca estrutural/administrativa
na USU agravada pela crise financeira e problemas administrativos.

O papdl exercido pela professora Estela a frente do Programa de Pos-Graduagéo
de Mestrado em Educacdo Matematica, da USU, foi de fundamental importancia para a
constituicéo da area no Estado do Rio de Janeiro. Sobre isto, encontramos no APEKF
uma cépia de todas as Atas do Mestrado em Educagcdo Matematica da USU (APEKF,
doc. 6, cx. 1), defendidas no periodo de 1993 a 2002, onde observa-se pel os nomes, que
este grupo se constituiu em um celeiro de grandes professores e pesquisadores da area,
gue hoje compdem o cenario brasileiro.

Cabe ressdltar 0 seu trabalho na Secretaria Estadual de Educacéo e Cultura do
Estado do Rio de Janeiro (SEEC), no chamado Laboratério de Curriculos, onde foi
membro da equipe autora do Projeto de Reformulacdo de Curriculos — Supléncia (de

quinta a oitava séries do primeiro grau) e também do segundo grau. Foi membro da



equipe responsavel pelos subsidios para Contelldos Programaticos de Matematica e da
equipe que elaborou a “Proposta Curricular, de Matematica” das fases para o ensino
Supletivo. Na ocasido, participou de varios dos entdo chamados “treinamentos” de
professores da rede estadual de ensino.

Diversas foram as suas participacbes em grupos de trabahos (GT) e
apresentagdes em Encontros e Congressos de professores de Matemética no Brasil e no
exterior.

Como coordenadora do Mestrado da USU, veio a necessidade de fazer o
doutorado. Este foi feito no local de seu mestrado — COPPE - na Universidade Federa
do Rio de Janeiro. Com a sua grande experiéncia em sala de aula, dedicagdo e énfase ao
estudo da geometria, sua tese foi intitulada: “Representacdo do Conhecimento
Geomeétrico através da Informatica”, defendida em 1996.

Comecou sua atuacdo na USS, em 2002, a convite da professora Lucia Villela,
gue para la fora em agosto de 2001. Neste momento Estela estava participando como
professora externa, atuando como membro do grupo de professores do Curso de
Especializacdo em Educacdo Matematica e, em 2003, passou a integrar efetivamente o
corpo docente no Curso de Licenciatura em Matemética. Tal como lutara pela criacéo
do mestrado na USU, o fez pela criagdo no Mestrado Profissional em Educagéo
Matematica na USS, que se iniciou em 2008, onde atua membro do corpo docente na
linha de pesquisa em formacéo de professores e leciona disciplinas como ldeias
Fundamentais da Matematica, Geometrias e Analise Matematica. Nesta instituicéo, esta
envolvida com o projeto “A Analise Matematica Visitando o Ensino Basico” desde
2003, e mais recente o Laboratorio de Construcdo do Saber Mateméti co.

SUASPUBLICACOES
Grande parte do material publicado pela professora Estela relaciona-se a temas
ligados as Geometrias. Em seu depoimento, Estela nos relata o que a levou a esta
pai xao:
[...] isso é desde pequenininha, eu ndo sei explicar, eu sempre gostel
do espaco, apesar de ndo saber desenhar muito bem, muita curiosidade
com as formas, muita curiosidade em poder perceber e ver se eu sabia
reproduzir as formas, as formas me apaixonavam, entdo realmente foi

desde pequenininha, ou sga, desde a escola (FAINGUELERNT,
2011).

Segundo Fainguelernt (2011), desde 1995 tem visto a Matematica conectada

com outras areas de conhecimento:



[..] mas s6 tem um detalhe muito sério, eu parto da Geometria
sempre, eu faco a conexdo da Geometria com a Algebra, com
Aritmética, com Andlise, acho importantissimo para ndo fragmentar o
conhecimento matemético, mas 0 meu ponto de partida sempre foi a
Geometria (FAINGUELERNT, 2011).

Pesquisando no APEKF pude observar um jogo que ela e Franca construiram, a
partir de um artigo do Nacional Teacher Consult, dos Estados Unidos quebrando este
paradigma do algebrismo (Jogo do Ladrilhamento Algébrico). Foi um sucesso! Elas

tiravam binémios e trinémios usando material manipuléavel. E nos fala:

[...] porque eu ndo acho que esta Algebra que é dada tio decorada na
72 série (atua 8° ano) sgia uma coisa boa, eu acho que tem que dar
algumas nogdes e ensinar as criancas numa situacdo-problema escrita
numa linguagem coloquia e escrever numa linguagem simbdlica
usando letras, escrever numa linguagem simbdlica e pedir que as
criancas vejam quantas solucbes tem este problema e assim a gente
vai caminhando (FAINGUELERNT, 2011).

Este material, que Estela ainda hoje usa em oficinas de formagao de professores,
mostra uma sugestédo de conexdo metodologica para se trabalhar paralelamente a
Geometria e a Algebra. Quem acompanha as propostas da Educagio Matemética sabe
gue a corrente que sugeria tal encaminhamento velo dos Estados Unidos, nos anos 80.
Estela, que sempre buscava atualizagbes por meio de congressos e publicagdes, além
das trocas internas com pesguisadores do GEPEM, como se Vé neste exemplo, aderiu a
essa corrente.

E dessa articulagio entre professores e alunos que, como “fruto de um dialogo
secular” (CHERVEL, 1990, p. 222), véo se constituindo as disciplinas escolares e se
passando de uma cultura escolar a outra.

Choppin (2004) ressalta a importancia que o estudo sobre o livro didatico pode
ter em uma pesquisa de natureza histérica. Diante disso, a seguir iremos continuar a
busca nas publicacdes e obras que contam com a autoria da professora Estela.

O ano de 1980 foi marcante na vida profissional da professora Estela, pois com
ele veio a publicacio do seu primeiro livro: “Algebra Linear - Geometria Analitica”,
pela Editora Moderna, em coautoria com a professora Noelir de Carvalho Bordinhdo. A
primeira edicéo possuia 390 paginas, todas em preto e branco, e com capa colorida.

Bordinh&o (2011) citou que na época, 0 pontape inicial deste primeiro material
publicado junto com Fainguelernt foi uma adaptacdo de apostilas e exercicios por ela

utilizados nos seus Ultimos sete anos, a fim de atender aos novos contelidos



programéticos do entdo vestibular unificado no Rio de Janeiro, organizado pela
Fundacédo CESGRANRIO.

A novidade desse livro foi a inclusio da Algebra Linear no “segundo grau”
(atua ensino médio), ja que nesta época vinha assumindo uma grande importancia néo
sO neste nivel de ensino, como nos anos basi cos das Universidades, devido a sua grande
gama de aplicacbes. Nas publicagdes existentes para esse nivel ndo havia nenhuma
abordagem especifica vetorial.

O sucesso foi tdo grande que, para atender aos pedidos de professores e alunos
de diversos estados do Brasil, o livro foi reeditado. A segunda edicdo foi pela Art
Bureau Edigdes de Artes. Naterceira edi¢do, em 2000, pela Editora Universitaria Santa
Ursula, observa-se a retirada do capitulo V11 da versio original, que abrangia questfes
de vestibulares. E acrescentou em anexo uma versdo de questdes mais atualizadas de
vestibular.

Como coordenadora vertical de Matematica do Colégio Israglita Brasileiro A.
Liessin, atuando junto a sua equipe desde a pré-escola até o segundo grau. Como
afirma, nesta funcdo achou imprescindivel estimular a atuagdo dos professores de forma
gue o conteido matematico apresentado aos alunos os colocasse a frente da maior
variedade possivel de situacles, que Ihes despertasse o interesse e contribuisse para 0
seu desenvolvimento intelectual. Uma das finalidades deste trabalho era desmistificar o
aprendizado da Matemética e despertar no aluno o desgjo de estuda-la. Por este motivo,
a equipe junto com a professora Estela escolheu dentre as diversas unidades de
Matematica, a Geometria Euclidiana.

Em 1982, Estela e 0 grupo de professores, juntos, colocaram a necessidade de
uma mudanca de postura nas quinta e sexta series do primeiro grau (atual sexto e sétimo
ano do ensino fundamental) em relacdo ao ensino de Geometria, nascendo assim um
trabalho que criou condicBes para que os proprios alunos escrevessem “o seu livro de
Geometria”.

Antes a Geometria, nas sétimas e oitavas series do primeiro grau, era ensinada
de modo bem tradicional, e nas quinta e sexta séries, assistematicamente, através de
construcdes geomeétricas simples que possibilitassem extrair alguns resultados.

No ano seguinte, em 1983, foi iniciado este trabalho, fazendo as modificagoes
desde a quinta série do primeiro grau e as devidas alteracbes na ordem dos assuntos

tratados. Com isso, foi feita uma construcdo de atividades que possibilitassem aos



alunos descobrir, por s mesmos, os fatos fundamentais, desenhando, manipulando
objetos, dobrando e cortando.

O inicio das atividades era através de representagdes das seguintes formas: no
plano cartesiano ortogona e do produto cartesiano de dois subconjuntos finitos dos
nUmeros naturais, assunto este que ha algum tempo ja vinha sendo trabalhado. Depois
da representacdo, os alunos eram colocados diante de uma situacdo problema para
serem discutidas possiveis soluces e para possam comparar e analisar os diversos
resultados.

A participacdo dos alunos era total e o trabalho da confeccéo do livro foi feito
em grupos de quatro ou cinco alunos. Para elaboracdo do roteiro foi contato com uma
integracdo com a area de Lingua Portuguesa e para elaborar a capa, esta unido foi com
as aulas de Educacdo Artistica. Com isso, surgiu o livro “O caminho da Geometria”.

Com o sucesso destas atividades, em 1984, todo este material surgiu impresso
como sendo o livro “Os caminhos da Geometria — 1° grau”, produzido em coautoria
com outros professores do Colégio. O livro foi editado pela prépria instituicdo
(Sociedade Israglita de Ensino e Cultura) e, como dissemos, apresentava uma coletanea
de diversas atividades de Geometria desenvolvidas nas turmas destes professores. Além
da professora Estela, foram coautores os professores Eliana Benitah, Mauricio Kohn,
Rosangela Cohen, Sandra Maria Di Flora B. da Silva e Solange de Araujo Pereira
Siniscalchi. Este livro possuia 116 paginas com capa colorida e suas paginas interiores
em preto e branco.

As professoras Eliana Benitah e Rosangela Cohen ja haviam saido da instituic&o.
Com isso, a nova equipe de professores do primeiro grau (segundo segmento do ensino
fundamental) desta escola contava agora com professor André, além dos professores
Mauricio Kohn, Sandra Maria Barreto, Solange Siniscalchi. Juntos, e sob a coordenacéo
da professora Estela, baseados na experiéncia do livro de 1984, construiram e utilizaram
em sala de aula diversas atividades relacionadas aos contelidos abordados. Foi este
material que veio acompor, em 1989, a nova colecdo “Trabalhando com a Geometria”.

Ao fazer o Mestrado no COOPE, na Universidade Federal do Rio de Janeiro, na
area de Sociedade e Tecnologia, a sua dissertacdo era um modelo matematico para
resolucdo de sistemas lineares, uma pesquisa pautada no ensino geomeétrico e algébrico.
Segundo Fainguelernt (2011), depois de apresentar em Portugal, em 1995, um trabalho
baseado na sua dissertacdo de Mestrado, a Associacdo de Professores de Matematica

(APM), convidou para que a publicasse na Colecdo Teses, 0 que foi feito de forma



fotocopiada na integra. Esta obra possui capa e paginas no seu interior em preto e
branco e possui 171 paginas.

A sua dissertagdo envolveu um estudo, sobre aresolucéo de sistemas lineares de
duas equacdes a duas incognitas, sob o ponto de vista algébrico e geométrico. Nesta
pesquisa, também havia um tratamento estatistico, da identificagdo, interpretacéo e
analise dos resultados apresentados. Com estes resultados foi feita uma perspectiva para
a populacdo do Municipio do Rio de Janeiro.

O doutorado foi feito no mesmo local que o mestrado. Seu trabaho foi baseado
na Geometria das Transformagdes. As atividades ai propostas envolveram a
visualizagdo e representacdo na Geometria e também a construgdo do conhecimento.
Foram aplicadas a professores e criangas das turmas de 3?2 e 42 séries (atual 4° e 5° anos)
do Colégio Santa Ursula. Segundo Estela, foram escol hidos apenas trinta e trés meninos
de cada série (somente meninos, para ndo dizerem gque havia diferenca de sexo).

Num congresso, a Editora Artes Médicas (ARTMED) a convidou para publicar
este trabalho: “A ARTMED vendo a apresentacdo da minha tese em um congresso, quis
publicar o trabalho. Eu tive que transformar o texto que estava em uma linguagem
cientifica, em um com linguagem coloquia para que qualquer pessoa lesse.”
(FAINGUELERNT, 2011). Em consequéncia, surgiu o livro “Educagdo Matematica:
Representacdo e Construgdo em Geometria”, em 1999. Esta obra possui uma capa
colorida, com 227 paginas em preto e branco.

Nesta sua publicacéo, Estela enfatiza a situacdo do ensino de Geometria sob a
visdo das mais modernas teorias de cognic¢do, analisando-a a luz das principais correntes
das ciéncias cognitivas e influéncias para este ensino. H4 uma exposi¢éo das teorias
construtivistas de Piaget, Vygotsky e de Papert, além das teorias de representacdo de
Frege, Fischbein e Vergnaud, e ainda situa a teoria das inteligéncias multiplas de
Gardner, gue era novidade na época.

Abrindo novos horizontes no ensino da Geometria e fazendo uma nova conexdo
entre Arte e Geometria, publicou em coautoria com a professora Kétia Regina Ashton
Nunes, também pela ARTMED em 2006, o livro “Fazendo Arte com a Matematica”.
Possui capa colorida, 126 paginas com bordas coloridas, porém as figuras séo em preto
e branco. Esta foi apenas a primeira de suas publicacfes conciliando o olhar matemético
ao mundo das artes.

A sua segunda obra relacionada com a Arte foi publicada em 2009 com o titulo

“Tecendo Matematica com Arte”. Possui capa colorida e 96 paginas com borda colorida



e figuras em preto e branco. Esta sugere uma vasta quantidade de atividades e provoca
alunos e professores a entrelagcarem a Matematica com a Arte a partir da beleza de obras
de grandes artistas pléasticos como Romero Britto, Lygia Clark e outros.

“Descobrindo Matemética na Arte” foi o terceiro titulo da nova fase de
conciliacdo da Geometria com a Arte. Possui capa colorida e 80 paginas com bordas
coloridas, mas com as figuras em preto e branco.

Dessa vez as autoras procuraram apoio nas ideias da artista pléstica Lygia Clark,
que através de atividades, mudou a concepcdo de que a arte ndo deveria ser apenas
observada e sim trabalhada de forma a estimular aintui¢éo, a percepcao, a sensibilidade,
acriacdo e aimaginagdo. E uma viagem ao mundo da arte com ol har matemético.

Nos ultimos anos, junto a amiga Franca Cohen Gottlieb, que considera como
irmd, vem publicando pela Editora Ciéncia Moderna a Colecdo Guia de Estudos.
Redigidos de maneira coloquial e de facil compreensdo, os volumes vém sendo
produzidos, visando resgatar os conteldos minimos de Matemética do Ensino
Fundamental e Médio. Também beneficia aos aunos com diferentes ritmos de
aprendizagem.

O primeiro titulo desta colecéo, em 2003, é “A linguagem coloquia no ensino de
Matematica”. Possui capa colorida e 96 paginas em preto e branco. Esta obra resgata a
nocdo de Logica e a Teoria de Conjuntos, utilizando os simbolos e as no¢fes deste
campo do conhecimento matematico. Com este auxilio, a obra apresenta os conjuntos
NUMEri cos.

No primeiro volume dos guias, as autoras dao continuidade as no¢oes de Logica
(proposicoes, conectivos e quantificadores). Também numa linguagem mais acessivel
segue com a Teoria de Conjuntos, inclusive os conjuntos numericos, suas operacdes e
propriedades.

Talvez hga certa estranheza em observar que o foco de suas obras, que sempre
foi ligado as Geometrias, esteja neste periodo voltado a outras areas da Matematica, mas
vé-se que ela continua ligada a formacéo de professores. Estes guias foram uma
encomenda, para que ela escrevesse junto a professora Franca, conteldos basicos do
ensino médio gue contribuissem para a formac&o de licenciandos.

Em 2004, veio o segundo titulo com o titulo “Matrizes e Determinantes.
Sistemas Lineares’. Este volume possui uma capa colorida seguindo 0 mesmo padrdo
do primeiro guia e 136 paginas em preto e branco. As autoras enfatizam este tema por

saber aimportancia deste e dos diferentes nivels de suas aplicagdes, iniciando no ensino



fundamental, médio e até na graduacdo e em areas de conhecimento como: Economia,
Geografia, Computagdo Gréfica, Biologia, Ecologia e, logicamente, na Matematica.

Uma das maiores aplicacfes de matrizes € na Geometria com a resolugdo de
sistemas lineares, também utilizadas na manipulacdo e na apresentacdo de imagens na
computacdo gréfica, no trabalhar com bens, servigos, consumos, custos e demanda na
Economia, sendo também usadas no plangamento de estradas, na fisiologia e na
ecologia. Algumas aplicacOes sdo expostas nesta obra. Os célculos destes problemas
podem ser resolvidos, na sua grande maioria, com auxilio de computadores, mas fica
claro que sdo necessarios 0s conhecimentos béasicos sobre as matrizes para programar
estes computadores.

“Relacbes e Funcdes” é o terceiro titulo da colegdo. Possui capa colorida
seguindo 0 mesmo modelo dos guias anteriores e 238 de paginas em preto e branco. As
autoras colocam a existéncia da nogdo intuitiva de relacdo desde a pré-escola. As
criancas codificam os seus objetos utilizados de uma maneira que Ihe possa familiarizar.
Depois, por meio de algumas atividades, conseguem associar 0s seus codigos as
palavras que representam o objeto. Outros topicos importantes sdo as relacdes de ordem
e de equivaéncia, pois dém de ser fundamental para a construcdo dos conjuntos
numéricos, sdo importantes para classificagdo por semelhangas e diferencas de qualquer
gue sgja 0 contexto.

O conceito de funcdo € feito de modo informal e simples, através de casos
particulares de relacbes que envolvem as diversas aplicacOes. E, esta obra é uma
tentativa de levar o aluno a organizar o significado dos conceitos de relagéo e funcéo,
assim como as diversas utilidades como instrumento de trabalho em diversos contextos
que sdo usados.

Como exemplo de outras publicacfes, temos a informar que em 1981 participou
do Projeto Melhoria da Qualidade de Ensino realizado pela SEEC-RJ. Juntamente com
a professora Leila Alcure produziu o “Mddulo Instrucional 3, Matematica”, onde
trabalharam o “O raciocinio Logico e a Resolucdo de Problemas”. Também no mesmo
ano, publicou Modulos 1, 2 e 3 da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro — FAPERJ, pela SEEC-RJ.

Diversos foram os artigos produzidos, dentre eles: “Representacdo do
Conhecimento em Matematica” publicado no Boletim de Educagdo Matematica —
BOLEMA - ano 9 , em 1994; “A importancia da Pratica de Ensino em Curso de

Formacdo de Professores de Matematica” no livro Temas & Debates da SBEM em 1995



e “A importancia de diferentes representacdes na constru¢cdo do conhecimento” na
revista— Matérias Escolares: Histéria e Sentidos - da Associacdo da Educacéo Catdlica
do Brasil, em 1996. Pesguisando no APEKF, que esta sendo tratado, pude observar até
mesmo versdes preliminares e rascunhos de artigos completos publicados. Muitos
destes rascunhos possuem varias paginas manuscritas e montagens de versdes. Lembro
que muito desta producdo retrata os bastidores de uma época de mudangas até a
producdo via computadores.

Dentre os artigos publicados em periodicos, destaco: “Uma abordagem ludica no
Ensino de Algebra” (2002); “Fazendo Matematica com Arte” (2004); “Lygia Clark e o
Ensino de Matemaética” (2008) e “A Desvaloriza¢do do Ensino de Geometria” (2011),
todos da Revista Pétio, da ARTMED de Porto Alegre. Véem-se, também, os artigos:
“Um espaco para a Educacdo Matematica criar, representar, fazer e resolver
Matematica”, em 2002 pela revista da Associacdo de Docentes da Estacio de Sa
(ADESA). Em 2003, “O fracasso no ensino da Matematica ou a M atemética no fracasso
do ensino” na Revista Educacdo e Matematica da SBEM. Em 2004 escreveu “Quem foi
a professora Anna Averbuch? Educadora, profissional competente, amiga, colega e
irmd”, na Revista de Educacdo Matematica (Sao Paulo).

Dentre os quatorze capitulos publicados em diferentes livros pode-se ressaltar
um de 2002 - “How the geometric constructions help the understanding of complex
number?” - publicado nos Proceedings of the 26 Annual Conference.1 ed.Norwich:
UEA Norwich.

E possivel observar que os trabal hos abordam temas do ensino da Geometria no
fundamental 1, Il, ensino médio e superior, tais como, poligonos, geometria espacial,
entre outros. Enfatizam a importancia da representacdo e da visualizacdo neste ensino.
Um dos textos discute sobre o curriculo de Geometria e outros dois trabalham com
softwares. A integragdo do contetido de Geometria com a Arte também é outro assunto

gue aparece em varios dos trabal hos.

Produto anexado a dissertacdo

Depois do estudo de suas obras, exploro um pouco mais 0 APEKF. Em especial
as atividades encontradas, de sua autoria ou ndo, relacionadas ao ensino de Geometria.
Estas ja foram, experimentamente, por mim aplicadas a professores do ensino

fundamental e médio, ap longo do estagio supervisionado.



As escolhas das atividades foram organizadas na tentativa de localizar fases da
trajetdria profissional de Estela e tem como objetivo levar sugestbes aos colegas,
professores de Matemética, lembrando-os que estas podem e devem ser adaptadas ao
nivel de seus aunos.

As cinco primeiras atividades foram retiradas de cartazes com a propria letra da
professora Estela. Elas exploram a visualizacdo e propriedades de tridngulos e
quadrados e, segundo €ela, foram produzidos e aplicados durante o periodo em que
estava atuando junto ao projeto Laboratério de Curriculos da Secretaria de Educacéo e
Cultura do Estado do Rio de Janeiro. Quando aplicadas aos professores, pude observar a
desenvoltura da forma que conseguiam ou néo resolver a atividade. Foi unanime o
comentario da importancia deste tipo de atividade para incentivar os alunos a explorar o
seu campo visua e principa mente desafiéa-los.

Para explorar a parte ligada a Geometria plana e tridimensional, a atividade
“visualizando as paralelas” faz com que o aluno saiba distinguir conceitualmente e
visualmente a ideia de paraelismo. Esta atividade também foi retirada no livro
“Reformulacédo de Curriculos” - Matemética 5% a 82 série, de 1982, do Laboratério de
Curriculos (SEEC-RJ, 1982), periodo que a professora Estela participou dessa equipe.
Muitas vezes ainda nos deparamos com a concepcdo e definicdo de que duas retas séo
paralelas quando elas ndo possuem ponto em comum (ou N&o se interceptam). E como
ficam as retas reversas? Quantas vezes esquecemos de falar delas nesse momento?

Com intuito de explorar os conceitos geométricos - poligono e seus principais
elementos, comprimento e suas medidas, area e superficie - temos as atividades
“Construindo e visualizando quadrados” e “Simetria no quadrado”. Nelas é possivel
explorar de uma forma mais ludica os principais conceitos da Geometria
Principalmente retomando conceitos assim elaborados em anos anteriores, como
exemplo a diferenca entre ‘area’ e ‘superficie’. Com a experiéncia em sala percebe-se
gue os livros didéticos ndo diferenciam os conceitos de superficie (aqui considerada
como uma regido limitada em uma superficie) e de area, tomando-os como sinénimo.
Para medirmos a grandeza superficie escolhemos uma unidade para fazé-lo. A
quantidade de vezes que esta unidade couber na superficie sera a area da superficie.
Exemplo: se escolhermos como unidade de area (1 ua) a medida da superficie do
guadrado pequeno, cujo lado possui um palito de comprimento, entdo esta medida

cabera quatro vezes na superficie do quadrado grande (de lado dois palitos de fésforo) e,



portanto, a sua superficie tera 4 ua. Dependendo da unidade de area escolhida, a medida
de uma mesma superficie vai variar, isto €, uma mesma superficie pode ter vérias aress.

Ja em “Construindo Padrdes”, podemos fazer com que os alunos verifiquem
diversas representaces construidas e suas naturezas, podendo surgir até composicoes
envolvendo translacdes e rotacbes. Em seguida, enfatizando a popularidade do artista
Escher, cujas obras foram expostas h& a pouco tempo no Brasil podemos criar figuras
com recursos da Geometria das transformagdes (no plano). Cabe ressaltar que esta
atividade ao ser aplicada aos professores, foi a que mais “mexeu” com o interesse do
grupo, pois ficaram mais deslumbrados e desafiados a criarem novas formas.

Aproveitando a exploracao das figuras geométricas, a atividade “Trioto”, achada
em uma folha timbrada da Universidade Santa Ursula, podemos explorar a construgéo
desta composicdo. A principio o aluno acha que € um Tangran, mas depois percebe que
a construcdo possui 8 figuras geométricas de mesma natureza, porém de formas
distintas: no caso 8 tridngulos, por isso chamada de Trioto. E assim explorar a
proporcionalidade entre eles e a construcdo de outros poligonos através destes
tridngul os construidos.

Para sinalizar uma etapa de vida que a professora Estela estava junto aos
professores de Matematica no Colégio Liessin, a atividade “Semelhanca nos triangulos
retangulos” é um exemplo de uma atividade que faz com que o aluno venha a concluir
as Relagbes Métricas no Triangulo Retangulo. Topico este a maioriados livros didéticos
pouco exploram a maneira que se estabelece estas relagbes. Em seguida em *“Outras
razdes”, de uma forma ludica, introduzimos os conceitos das principais razdes
trigonométricas (seno, cosseno e tangente).

A atividade “retas paralelas e transversais” explora o conceito de paralelismo
entre duas retas, o teorema de Thales e as propriedades dos quadrilateros.

Conforme citado no capitulo anterior, a professora vem investindo na aplicagéo
da Matemética a Arte. As atividades selecionadas desta fase de sua producéo sdo:
“Geometria na obra de Luiz Saciolotto”, “Malhar triangular”, “Arte e Geometria de
Lygia Clark” e “Os retangulos de Piet Mondrian”. Nelas observa-se atividades néo
comuns aos livros didéticos relacionando principais contelidos geométricos aplicados ao
principais artistas pléasticos.

“Intersec¢do de Superficies” é uma atividade que, mais uma vez, explora a
diferenca entre érea e superficie, assim explicada anteriormente. Esta atividade também

foi achada com uma folha timbrada da Universidade Santa Ursula, e segundo



depoimento da minha orientadora, que fazia parte do GEPEM nesta época, ela foi
elaborada para um concurso. Na aplicagdo com os professores, quase unanime a
resposta sendo feita com um grande cél culo a gébrico e ndo com uma simples rotagéo.

A Ultima atividade aplicada foi adaptada de um livro do Laboratorio de
Curriculos, aqui especificado anteriormente. A principio parece ser facil, porém muitas
vezes confunde o aluno, e se aplicada ao ensino médio, pode se desdobrar no cdlculo de
volumes de objetos até entdo dificeis como, por exemplo, uma batata.

Com a aplicacdo das atividades acima, pude perceber, o quanto de conceitos
geomeétricos podem ser vistos e revistos com apenas atividades | Gdicas, que despertam o
interesse dos alunos professores e principamente os desafiam a refletir sobre sua
prética, afim de torna-la mais significativa.

A elaboracdo destas atividades gerou a construcdo de um livreto intitulado
“Geometria: do arquivo de Estela a sala de aula”, que corresponde ao produto dessa
dissertacdo de mestrado profissional. Este tipo de produgdo, exigido ao término do
CUrso, visa aproximar as pesquisas do profissional que atuaem salade aula.

Consideracdes Finais

Cabe ressdltar que muitos autores criticam a exclusdo do estudo da(s)
Geometria(s) principalmente durante o periodo em que o Movimento da Matemética
Moderna (praticamente nas décadas de 1960 a 1980), mas pude observar que a
professora Estela atravessou-o0 de forma engajada em mudar a sua pratica, mesmo no
que diz respeito as Geometria(s). Através do aperfeicoamento junto a professores que
traziam praticas do professor Papy, de congressos e leituras de autores internacionais,
Estela trocava com seus pares e formava gerages de professores que, tal como ela,
aprenderam a dar significado a conceitos mateméticos e ao ensino das Geometrias.

Apoés esta investigacdo, sinaliza-se como fortes indicios do prazer de Estela
junto a Geometria a sua propria natureza de buscar caminhos diferentes para solucionar
problemas, no que foi estimulada desde cedo por alguns professores, além da
necessidade de visualizar situagfes e significar conceitos, recusando-se a uma postura
repetidora.

Como percebi, a trgetoria de Estela retrata o que viveu o professor de
Matematica formado pelas Faculdades de Filosofia e que, ao se aproximar da escola,
vivendo as necessidades da pratica em sala de aula de um mundo em mudanga, sentiu a

obrigacéo de buscar na formagdo continuada o que lhe faltava, sem saber que nesta



procura estava se tornando efetivamente um educador matematico: um questionador da
cultura escolar em que estava imerso e que ao se transformar, por meio de sua inser¢éo
na escola, a modificava e aterava praticas docentes em Matematica. Também fica
evidente a suaimportancia no processo de implantacéo da &rea de Educacdo Matemética

no Brasil.
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Resumo: O presente trabalho aborda o Movimento da Matematica Moderna (MMM) no contexto goiano,
tendo como principais fontes documentos coletados no Lyceu de Goiania e entrevistas realizadas com
professores que lecionaram matematica nesta mesma instituicdo na década de 1960. Este estudo é parte
resultante da investigacdo de Rabelo (2010), cuja pesquisa de mestrado teve como foco a pratica docente
do professor de matematica na década de 1960, e tendo como cendrio de pesquisa o Lyceu de Goiania. Um
dos elementos que se fizeram presentes na constituicdo desta pratica foi o0 MMM, em que constatou-se
diferentes apropriacdes por parte dos professores, o que esteve relacionado ao proprio perfil docente.

Introduciao

A Histéria da Educacdo Matematica ¢ uma area de pesquisa que tem crescido
significativamente no Brasil nos tltimos anos, e entre os temas pesquisados, a presenca constante
do Movimento da Matematica Moderna (MMM) ¢ uma constata¢ao colocada por Burigo (2010).

O movimento da matematica moderna vem sendo objeto de investigagdo de um
expressivo grupo de pesquisadores, num contexto de fortalecimento do campo
de estudo da histéria das disciplinas escolares e, em especial, da histéria do
ensino de matematica. Tais estudos tém colocado em relevo a dindmica do
movimento nos diversos paises, as iniciativas e interesses dos diferentes
protagonistas, os discursos veiculados sobre o ensino de matematica, a
circulacdo de ideias através de materiais didaticos e de acdes de formacdo de
professores (BURIGO, 2010, p. 278).

A presenca de trabalhos que tratam de tal temdatica pode ser facilmente verificada nos
principais eventos da Educacao Matematica. Um exemplo ¢ o Encontro Brasileiro de Estudantes

de PoOs-graduagdo em Educagdo Matematica (EBRAPEM), cujas diferentes edigdes'

' S3o consideradas aqui as edigdes anteriores a 2010 que contavam com o GT Historia da Educagdo Matematica.
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invariavelmente trazem no Grupo de Trabalho da Historia da Educagdo Matematica pesquisas
que abordam direta ou indiretamente o MMM. Outro dado interessante se refere a edicao
tematica do Boletim de Educa¢do Matematica sobre Historia da Educagdo Matematica
(BOLEMA, 2010). A edi¢do especial, que contou com dois cadernos, de um total de 24 artigos
publicados, 05 traziam em seu titulo ou nas palavras-chave o termo “Matematica Moderna”.

A Matematica Moderna tem sido pesquisada tanto em uma perspectiva mais abrangente,
no que se refere a sua inser¢ao no Brasil, como também numa perspectiva regional, que foca o
seu impacto no ensino de matematica em locais especificos do territorio brasileiro. Ainda, ha
pesquisas que focam os estudos comparativos, como os que tratam do MMM no Brasil e
Portugal, tratados por Pinto (2007; 2010). Neste sentido, cabe ressaltar as pesquisas realizadas no
ambito do GHEMAT? a partir de projetos maiores que abrigaram o desenvolvimento de pesquisas
que resultaram em dissertacdes e teses, assim como na publicacdo de livros como os de Arruda e
Flores (2010); Valente (2008); Burigo, Fischer e Santos (2008); Oliveira, Leme da Silva e Valente
(2011).

Em vista do que foi colocado até entdo, o presente trabalho tem como objetivo principal
contribuir nas pesquisas que tratam do MMM, ao inserir este estudo no ambito do estado de
Goias na década de 1960, tematica ainda ndo abordada em outras pesquisas segundo nossos
levantamentos. Esse estudo inicial foi possivel devido a pesquisa de mestrado focando a pratica
docente do professor de matematica do Lyceu de Goiadnia na década de 1960, que culminou na
dissertacdo na qual Rabelo (2010) aborda os diferentes elementos que influenciaram/constituiram

a pratica docente, dentre os quais 0 Movimento da Matematica Moderna.

O cenario da pesquisa

Em estudo de mestrado (RABELO, 2010), cujo tema ¢ a pratica docente do professor de
matematica que lecionou no Lyceu de Goidnia na década de 1960, sdo abordadas as
caracteristicas desta pratica bem como os elementos que a constituiram. Compode-se, desta forma,
parte do mosaico sobre a Historia da Educagdo Matematica em Goids, focando as permanéncias e
mutagdes da cultura escolar. Um dos elementos que se fez presente nesta pratica foi a Matematica

Moderna, conforme dados discutidos no presente trabalho.

> Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica no Brasil.



A temadtica abordada na pesquisa de mestrado surgiu da preocupagdo em compreender a
constituicdo da educagcdo matemdtica em Goias, tema esse pouco explorado, como ¢ possivel
concluir a partir da quantidade de estudos existentes, bem como compor novas fontes para
pesquisas futuras. Ainda, trata da pratica docente em uma perspectiva historica, considerando que
“ao olhar o presente, a compreensao s6 ¢ possivel a partir do entendimento da sua constitui¢ao, o
que invariavelmente envolve elementos passados, € consequentemente aspectos historicos”
(RABELO, 2010, p. 21). Nesse sentido, corroboramos com Schubring (2005) quando este afirma
que o professor “ndo constitui um sujeito passivo que recebe os programas e os faz aplicar, mas
ele representa a pessoa decisiva no processo de aprendizagem” e que “a vida profissional do
professor representa o melhor meio para ter acesso a realidade historica do ensino” (p. 09).

Ao se discutir a pratica docente, a cultura escolar esta diretamente envolvida. Assumimos
cultura escolar como um conjunto de normas e praticas como tratado por Julia (2001, p. 10).
Entendemos, ainda, que as normas ¢ a forma como elas se traduzem em pratica podem assumir
aspectos totalmente divergentes. Além disso, normas e praticas tém tempos diferentes, ou seja, as
praticas em determinado periodo ndo necessariamente representam as normas vigentes, inclusive
podendo refletir normas anteriores.

Para a realizacdo da pesquisa foram desenvolvidas basicamente trés acgdes: revisao
bibliografica de estudos correlatos, consulta de documentos do arquivo do Lyceu de Goiania, e
entrevistas com sete professores que lecionaram matematica no Lyceu na década de 1960. Além
dos documentos do arquivo do Lyceu de Goidnia, se constituiram em fontes importantes as
edi¢des da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) publicadas nas décadas de 1950 e
1960.

Quanto aos entrevistados, ¢ importante ressaltar a heterogeneidade de seus perfis no que
se refere a formacdo e atuagdo no ensino de matemadtica no Lyceu de Goidnia. Trazemos uma
breve sintese na sequéncia, destacando seus relatos em relacdo a Matematica Moderna.

Professor Orlando — Quando comecou a lecionar no Lyceu estava cursando Engenharia.

Possuia registro para lecionar no ensino secundario expedido pela CADES® (Campanha de

Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario). Lecionou no Lyceu de Goidnia

* O governo federal instituiu uma campanha emergencial por meio do Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de

1953, denominada Campanha de Aperfeicoamento de Difusdo do Ensino Secundario (CADES). Tal campanha
tinha como objetivo a formacdo a curto prazo de professores do secundario em lugares onde ndo havia
Faculdades de Filosofia, ou que a quantidade de professores formados pelas Faculdades ndo era suficiente para
suprir a demanda (RABELO, 2010).



(predominantemente fisica e eventualmente matematica) entre 1954 ¢ 1965. Menciona quando a
Matematica Moderna comegou a ser inserida nos livros didaticos que eram adotados no Lyceu.

Professor José Afonso — Lecionou no Lyceu entre 1963 e 1970. Concluiu o curso de

Licenciatura em Matematica na Universidade Catolica de Goias* (UCG) em 1964. Em seu relato,
enfatiza a dificuldade que os professores que ndo tinham formacdo especifica para lecionar
enfrentaram com a inser¢ao da Matematica Moderna.

Professor Sebastido — Lecionou no Lyceu entre 1967 e 1968, enquanto cursava

engenharia. Relata que ndo sentiu diferen¢a na abordagem do conteudo nos livros de matematica
com o advento da Matematica Moderna, com excecao da inser¢do do contetido de Conjuntos logo

no inicio do livro.

Professora Floraci — Lecionou no Lyceu entre 1965 e 1968/1969. Quando comecgou a
lecionar no Lyceu somente tinha formacdo a nivel ginasial e certificagdo pela CADES. Em 1966
ingressou no curso de Matematica da UCG, graduando-se posteriormente. Teve o primeiro
contato com a Matematica Moderna via livro didatico quando morava/lecionava em uma cidade

do interior goiano, no inicio da década de 1960.

Professora Zaira — Graduou-se em Matematica na Universidade do Brasil (atual UFRJ),
no Rio de Janeiro, em 1961. Lecionou no Lyceu entre 1963 e 1967. Menciona o exagero de
simbolismo e rigor inseridos com a Matematica Moderna e a dificuldade que os professores sem
formacao especifica apresentavam.

Professor Egidio — Lecionou no Lyceu entre 1947 e 1964. Possuia autoriza¢do para

lecionar devido aos estudos que realizou quando era seminarista. Nao se recorda de detalhes
sobre a Matematica Moderna, apenas que comegou a ser inserida nos livros didaticos enquanto
ainda era professor no Lyceu.

Professor Nion — Lecionou no Lyceu entre 1953 e 1962. Possuia autorizagdo para lecionar

pela CADES. Menciona os livros que traziam a “nova” matemadtica e as diferentes opinides dos
professores com relagdo a mesma.

Na década de 1960 ¢ possivel indicar dois perfis de professores de matematica em
Goiania. O primeiro, daqueles que ndo tinham formagdo superior para lecionar matematica e
eram provisionados pela CADES. Estes constituiam a maioria dos professores na primeira

metade da década. O segundo perfil, o daqueles licenciados ou cursando matematica, destacando

4 A Universidade Catdlica de Goias (UCG) foi reconhecida, em 2009, como Pontificia Universidade Catolica de
Goias (PUC-GO).



que o primeiro curso de Licenciatura em Matematica em Goids somente foi criado em 1961 na
UCG’. Definir estes perfis é importante para que na sequéncia possamos abordar as diferentes

apropriacdes da Matematica Moderna.

Vestigios da presenca da Matematica Moderna e a reaciao dos professores

Por volta do século XIX ja se discutia em diferentes paises a necessidade de se repensar e
reestruturar o ensino dos conteudos matematicos. Sinal disso foi o IV Congresso Internacional de
Matematica, realizado em 1908, em Roma, no qual come¢a a tomar forma um movimento de
modernizacdo da matematica (MATOS & VALENTE, 2007). Décadas mais tarde, novas
discussdes sobre o ensino de matemadtica retomam o cendrio internacional, culminando no que
seria conhecido como o Movimento da Matematica Moderna. Tal movimento comecou a ganhar
forma na Europa e nos Estados Unidos na década de 1950, influenciado pelas ideias bourbakistas
(GUIMARAES, 2007). No Brasil, o MMM desponta na década de 1960, tendo como grande
representante  Osvaldo Sangiorgi, autor de livros didaticos que veiculavam essa “nova”
matematica e que foram amplamente adotados nas escolas brasileiras.

Dos documentos coletados no arquivo do Lyceu, nenhum se refere especificamente ao
Movimento da Matematica Moderna. O inico documento no qual podemos detectar vestigios da
inser¢do da Matematica Moderna na instituicdo ¢ o Catidlogo Inventdrio da Biblioteca Bardo de
Carvalho® (biblioteca do Lyceu de Goidnia). A partir deste catdlogo foi possivel identificar os
livros de matematica da biblioteca que deram entrada entre 1953 ¢ 1968 e que foram registrados.
Abaixo, trazemos uma relagdo parcial dos livros de matematica que deram entrada na biblioteca
na década de 1960’. Os titulos dos livros e outros dados sdo reproduzidos de forma idéntica ao

documento original, incluindo os dados omitidos, indicados por um travessao.

O segundo curso de Matematica foi criado em 1963 na Universidade Federal de Goids (UFG). Cabe salientar que
os dois primeiros cursos de Matematica estavam localizados na capital, Goidnia.

A relagdo completa dos livros de matematica registrados no Catalogo Inventario estdo disponiveis em Rabelo
(2010, p. 158-164).

7 Segundo informagdes da direcdo, os livros antigos foram removidos da biblioteca, no entanto, nio foi possivel
apurar o destino dos mesmos.



Quadro: Inventario dos livros de matematica

Ord. | Ano de Livro Autor Editora/Ano
aquisicao
01 1967 Aritmética José Adelino Imp. Universid./1908
Serrasqueiro

02 1967 Matematica Osvaldo Sangiorgi Nacional/1951

03 1967 Matematica Ginasial Euclides Roxo outros Liv. Franc. A1./1943

04 1967 Curso de Matematica Algacyr M. Maeder Ed. Melhoramentos/1949

05 1967 Matematica Osvaldo Sangiorgi Com. Nac./1958

06 1968 Aritmética — Teoria dos Conjuntos — | Anténio Marmo Oliveira | Lisa/1968
Geometria Plana vol 1 e Agostinho Silva

07 1968 Algebra Elementar — Estruturas Anténio Marmo Oliveira | Lisa/1968
Matematicas vol 2 e Agostinho Silva

08 1968 Matematica Scipione Di Pierro Neto |IBEP/1966

09 1968 Ensino Moderno da Matematica 2 Orlando A.Zambuzzi Brasil S/A/1965
volumes

10 1968 Curso de Matematica — classico e Manoel Jairo Bezerra Nacional/1966
cientifico

11 1968 Matematica — método moderno Henrique Morandi F. Alves/1967

12 1968 Matematica Moderna Mario de Oliveira Itatiaia/1967

13 1968 Matematica curso colegial 3 School Mathematics Edart/1966
volumes Study Group

14 1968 Matematica para a Escola Moderna |Scipione de Pierro Neto | IBEP/-
3 volumes

15 1968 Matematica — 1° 2° 3° colegial 3 Ary Quintello Nacional/1967
volumes

16 1968 Matematica 2 volumes Boscoli - Castrucci FTD/-

17 1968 Matematica curso moderno 4 Osvaldo Sangiorgi Nacional/-
volumes

Fonte: Rabelo (2010).

Entre os livros relacionados na tabela, alguns claramente fazem alusdo a Matematica
Moderna, como os itens 9 e 17. No entanto, podemos notar a presenga de titulos antigos se
comparados a data que deram entrada na biblioteca. Um exemplo ¢ o livro de José Adelino
Serrasqueiro, publicado em 1908, que deu entrada em 1967. Uma hipdtese € que tais livros

tenham sido doagdes. Porém, constam também livros recentes em relagdo a data que deram



entrada, provavelmente livros adquiridos pela propria escola com verbas destinadas para tal fim.
No caso de Osvaldo Sangiorgi, consta no catalogo livros que datam da década de 1950 (periodo
em que teria comegado a publicar livros didaticos de matematica) e década de 1960 (quando teria
reformulado o programa contido nos livros didaticos de modo a veicular a Matematica Moderna).

O Catélogo Inventario aponta para uma forma de circulagdo da Matematica Moderna na
capital goiana, ou seja, por meio de livros didaticos. No entanto, € preciso considerar que a
presenca destes livros na biblioteca nao implica necessariamente que estes foram adotados pelos
professores na mesma época em que deram entrada. E mesmo que tenham sido adotados, as
apropriagdes e representagdes constituidas podem ter sido diversas, considerando-se a relagdo
texto e leitor, e que o leitor também ¢ produtor, visto que a “leitura ¢ sempre apropriacao,
invengdo, produgdo de significados” (CHARTIER, 1999). Nesse sentido, os relatos coletados
durante a pesquisa auxiliaram na compreensdo de como se deu a inser¢do da Matematica
Moderna, bem como a reagdo dos professores frente a essa realidade.

Constatamos que o primeiro contato com a Matematica Moderna se deu de forma
diferente entre os professores, uma vez que o perfil destes também era diferenciado. No caso dos
professores que eram licenciados em Matemadtica, o primeiro contato se deu no ambito da
universidade, como podemos verificar no trecho a seguir.

Zaira: A Matemdatica Moderna, quando eu era estagiaria no Colégio de
Aplicacdo, estava comegando a ser aplicada. Era o Sangiorgi... era Sangiorgi o
nome dele? Nao sei se vocé conhece. Eu tenho até ainda um livro didatico dele.
E ele foi um dos primeiros que instituiu. Ele era de Sdo Paulo. Eu entdo tinha
esses livros que comecei a trabalhar também.

Ja os professores leigos ou que eram provisionados pela CADES tiveram o primeiro
contato basicamente via livro didatico adotado para lecionar®, visto que quando foram alunos do
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secundario estudaram a matemadtica dita classica’. Isto ficou claro nos relatos dos entrevistados ao
falarem de suas experiéncias e do que observaram a respeito dos outros professores do mesmo
periodo em que atuaram.

Sebastido: Esse livro na época, com relagdo a matematica que eu tinha estudado,
ele estava inserido na Matematica Moderna. Teoria dos Conjuntos que eu nao

Nos relatos houve referéncias a cursos de atualizagdo voltados aos professores do secundario, que eram
oferecidos regularmente pela Secretaria de Educagido do Estado de Goids. Em uma das entrevistas foi mencionada
a presenga de Osvaldo Sangiorgi em um desses cursos na década de 1960. No entanto, ndo localizamos qualquer
tipo de documentagao referente a isso.

Denominamos neste trabalho “matematica classica” o que, segundo transparece na fala dos entrevistados, seria a
abordagem curricular dada a matematica antes da inser¢do da Matematica Moderna.



tinha visto isso quando estudei [...] Foi no livro do Scipione Neto. Nos primeiros
capitulos trazia, chamava Matematica Moderna. Eu vi isso la. Ai os dois
capitulos iniciais eram diferentes da matematica que eu tinha estudado. Falava
sobre os conjuntos.

O relato anterior ¢ de um professor que nao tinha formagao superior para lecionar e nao
realizou o curso da CADES, comecou a lecionar enquanto cursava engenharia. Seu caso retrata
os professores da época que lecionavam a partir daquilo que vivenciaram enquanto alunos do
secundario. No trecho a seguir, além de mencionar de que forma teve contato com a Matematica
Moderna, a professora ainda faz um paralelo com outros livros que traziam uma matematica
classica.

Floraci: E que o do Osvaldo Sangiorgi j& vinha a introducdo da Teoria dos
Conjuntos que nao tinha no do Ary Quintella. J& foi uma época posterior. O Ary
Quintella era aquele livro tradicional, matematica mesmo tradicional. E quando
introduziu a Teoria dos Conjuntos, deve ter sido ali por 1963, 1964, que a gente
veio a tomar conhecimento. Entdo, alguns anos depois o Lyceu... nessa época eu
ainda morava no interior. Apareceu, € eu comecei a estudar isso sozinha. Depois,
quando a gente veio para ca é que a gente teve esclarecimento, alguma diavida
que a gente tinha, tinha onde estudar. No interior ndo tinha a quem consultar.

Quanto a recepgao por parte dos professores, alguns entrevistados narram a reagdo dos
colegas que ndo eram licenciados e a dificuldade que enfrentaram. A seguir trazemos trecho de
um dos relatos que destaca tal aspecto.

José Afonso: Aquilo foi um transtorno na vida dos professores porque comegou
a achar o seguinte, ninguém aprendia nada se ndo soubesse, se ndo comegasse
por conjuntos. Vocé ndo estudava porque poucas pessoas tinham curso superior
[...] Mas quem ndo era... ndo tinha formacao, ai vocé tinha que mexer com teoria
dos conjuntos, resultado: decorava um bocado daquelas coisas ali e no fim, eu
acho que em vez de ajudar piorou. [...] E complicou porque quando comegou
aqueles sinais, pertence, e esta contido, e implica, e ndo sei o que. Entdo aquilo
ali foi uma complicagdo, vocé tinha que decorar aquelas tabelas de logica,
verdadeiro e falso, falso e verdadeiro, entdo aquilo [...] decorava.

O “transtorno” ao qual se refere o professor Jos¢ Afonso retrata bem a reagdo dos
professores sem formacao especifica frente a inser¢do de novos conteudos e simbologias com os
quais ndo estavam acostumados, e para os quais ndo tinham uma referéncia de ensino, pois nem
ao menos enquanto alunos vivenciaram isso. Mesmo os professores que eram licenciados
consideravam o nivel de formalismo e a simbologia, que passou a ser apresentada nos livros,
exagerada para o nivel dos alunos, desta forma, adaptavam o ensino ao que consideravam

adequado. J& os professores sem formacdo especifica ficavam presos ao livro didatico. Na



sequéncia o professor faz referéncia a matematica que estudou quando era aluno do secundério e
posteriormente quando lecionou.

Sebastido: Nao tinha Teoria dos Conjuntos. Ninguém falava nessa palavra
“Conjunto”. O Scipione ja tinha, os dois primeiros capitulos de conjunto.
Interseccdo de conjunto, unido, etc. Ai falava, dava uma rapida pincelada na
Matematica Moderna, depois caia no tradicional mesmo. Que tinha, por
exemplo, razdo e propor¢do. Falava o que era razdo, td certo? Ai tinha os
exercicios. Ai depois falava propor¢do, ai tinha outros exercicios que era
aplicagdo dessas propriedades. [...] O restante me parece que era igual. Era igual
ou eu fazia ser igual, eu ndo sei. Mas ai eu dava essa teoria de conjunto, que era
bem simples os primeiros capitulos, depois entrava na disciplina.

Na fala anterior, além da reproducao do livro didatico, percebe-se a adaptacao do
conteudo ao formato que o professor havia estudado enquanto aluno, o que nos leva a concluir
que apesar da inser¢cdo da Matematica Moderna nos livros didaticos, a apropria¢do pela maioria
dos professores ndo correspondia ao ideal defendido pelo MMM, caracterizando normas e
praticas distintas na perspectiva da cultura escolar.

A partir dos relatos também foi possivel identificar a coexisténcia da Matematica
Moderna e a matematica classica, pois alguns professores continuaram a adotar livros no ginasial
como de Jacomo Stavale, enquanto houvesse edi¢cdes disponiveis. Ja no colegial, a matematica
veiculada nos livros didaticos continuava a ser a classica, em livros como do Manoel Jairo

Bezerra e Thales Mello de Carvalho.

Consideracoes finais

Percebemos, a partir dos dados considerados, que a inser¢ao da Matematica Moderna no
ambiente escolar do Lyceu ndo se deu de uma Unica forma, mas esteve relacionada ao perfil dos
professores quanto a sua formagao. Enquanto os professores licenciados em Matematica tiveram
os primeiros contatos com os rudimentos da Matematica Moderna no ensino superior € em geral
adaptavam o ensino proposto nos livros didaticos ao que consideravam adequado, os professores
que ndo tinham habilitacdo especifica para lecionar tiveram contato via livro didatico, e
assumiam uma postura reproducionista do contetido. Assim, verificamos que a apropriagdo que
os professores, em sua maioria, tiveram da Matematica Moderna, privilegiava uma postura

tecnicista e pregava a memorizagao.



Cabe ressaltar que os dados aqui apresentados se referem basicamente ao contexto do
Lyceu de Goidnia. No entanto, acreditamos que a realidade nas outras escolas secundarias fosse
semelhante, em vista do perfil de formagao dos professores daquela €poca, e considerando que os
professores entrevistados também lecionaram em outras institui¢des. No entanto, destacamos
importancia da realizagdo de pesquisas que foquem a circulagio do MMM em Goids, buscando

mapear essa recepcao nao apenas na capital, mas também no interior goiano.
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