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Este artigo relata os resultados de uma pesquisa com o objetivo de analisar a historia
da educacdo matematica mato-grossense e as possiveis influéncias e contribui¢bes de outras
instituicGes para o ensino primario e secundario no periodo de 1840 a 1880. Para apresentar
os resultados das andlises feitas sobre a educacdo matematica no contexto mato-grossense,
fizemos uma triangulacdo dos dados historicos encontrados do Mato Grosso com os dados
educacionais, sociais e culturais do mesmo estado. Tal triangulacdo mostra-nos a luta por uma
educacdo semelhante a dos grandes centros por parte de alguns dos responsaveis pelo estado
que tinham como preocupagéo o ensino.

Desse modo, essa pesquisa leva-nos ao desafio de conduzir a analise histérica em
sintonia com o contexto social e cultural, no qual as escolas, 0s programas de ensino, 0s
professores e o0s livros didaticos estavam inseridos. Por esse motivo, as principais fontes
utilizadas foram os relatérios provinciais, programas de ensino, leis e regimentos da instrugdo publica.
Com base nessas fontes foi produzido um discurso historiografico relacionado ao ensino secundario e
primério da Matematica com o contexto acima mencionado. Para conduzir a andlise utilizamos
conceitos propostos por André Chervel no campo da histéria das disciplinas escolares e outros autores
que compartilham as mesmas ideias, favorecendo uma anéalise de cunho cultural e histérica.

Buscamos verificar o ensino da Matematica em um momento que o pais vinha
passando por uma crise politica e social, ja que o0 artigo apresenta momentos antes e depois da
Guerra do Paraguai. Apesar do nosso foco ndo ser a guerra, conseguimos perceber por meio
das analises 0 prejuizo que a mesma causou para o ensino de Mato Grosso. Porém, mesmo
com todas as dificuldades de um estado pobre e instavel devido a guerra, encontramos Padre
Ernesto Camilo Barreto, que fora além de padre também inspetor geral da instrucdo publica.
Ousado e revoluciondrio, o0 mesmo contribuiu para a instrucdo publica de maneira

significativa e consequentemente para a educagdo matematica no estado.
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Verificamos nesse periodo a tentativa de modernizar o estado de Mato Grosso
tentando inculcar a cultura dos estados de referéncia. Observamos ainda, a preocupagao e a
determinacéo de Padre Ernesto, mostrando-nos claramente que um dos seus focos sociais era
a melhoria do ensino no estado de Mato Grosso. Percebemos os esforcos realizados nao
somente junto aos agentes educacionais, mas também, com uma visdo madura e entendimento
das falhas na educacdo, utilizando de ferramentas politicas para promover mudancas que virdo
a ser um marco para a formacao da estrutura educacional moderna.

Observamos as criagfes das primeiras cadeiras de matematica no estado que foram
criadas juntamente ao Seminario Episcopal da Concei¢do que nesse momento tinha dupla
funcdo: preparar 0s jovens para 0 sacerddcio e preparar 0S jovens para 0S exames de
preparatorios. Os primeiros professores que lecionavam matematica no estado de Mato
Grosso, tanto nas cadeiras avulsas ou anexas ao Seminario tinham formacéo militar ou eram
engenheiros.

Podemos observar ainda, que no ano de 1862 o livro de Aritmética de Bézout fora
utilizado na disciplina de Matematica na escola priméaria de 2° grau, mostrando-nos que
apesar desse exemplar ser recomendado em 1824, o livro continuava, depois de quase gquatro
décadas, sendo referéncia no estado de Mato Grosso para as escolas primarias. Em nossas
analises vimos que os livros didaticos eram escassos e esse foi um dos motivos que
proporcionou a utilizacdo do livro de Bézout durante todo esse periodo.

No ano de 1873 constatamos que Padre Ernesto modificou o regulamento da Instrugédo
Publica dividindo a secdo de Aritmética Elementar em duas partes, sendo uma teérica e outra
pratica. O inspetor geral acreditava que com as orientacdes prescritas de como os professores
deveriam trabalhar em sala de aula o ensino melhoraria, entretanto, em suas visitas nas
escolas, notou que os professores ndo estavam seguindo as orientacdes e continuavam
ensinando matematica sem método algum. Mesmo com as resisténcias dos professores em
colocar em pratica o programa de ensino e 0 regimento que reorganizava 0 ensino da
Matematica, Barreto ndo desistiu e acreditava em outra grande contribuicéo feita por ele: a
Escola Normal. Pois, através desse novo curso, poderia ir além e ensinar os conteldos e 0s
métodos, recém introduzidos ao regulamento, aos professores formados por essa instituicéo,
unificando, assim, os métodos de ensino.

Por fim, também foi possivel verificar por meio de todas as analises feitas por nds que houve
grande influéncia da Igreja na instrucdo publica de Mato Grosso nesse periodo, tanto no ensino

secundario como primério, contribuindo de maneira significativa para a melhora da instru¢do no

estado.
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Resumo: Este artigo relata os resultados de uma pesquisa com o objetivo de analisar a
historia da educacdo matematica mato-grossense e as possiveis influéncias e contribuicGes de
outras instituicOes para a escola.As principais fontes utilizadas foram os relatérios provinciais,
Programas de Ensino, leis e regimentos da instrucdo publica. Para conduzir a analise se utilizou
conceitos propostos por André Chervel, no campo da historia das disciplinas escolares e outros autores
gue compartilham as mesas ideias, favorecendo uma analise de cunho cultural e histérica. Foi possivel
verificar que houve grande influéncia da Igreja na instrucdo pablica de Mato Grosso, tanto no ensino
secundario como primario, contribuindo de maneira significativa para a melhora da instrucéo.
Palavras chave: Mato Grosso, Histdria da Educacdo Matematica, Influéncias da Igreja.

Considerac0es iniciais

O presente artigo traz resultados de andlises feitas sobre a educacdo matematica no
contexto mato-grossense, na qual fizemos a triangulacéo dos dados histéricos encontrados do
Mato Grosso com os dados educacionais do mesmo estado. Tal triangulacdo mostra-nos a luta
por uma educacao semelhante a dos grandes centros por parte de alguns dos responsaveis pelo
estado que tinham como preocupagao 0 ensino.

Este trabalho nos leva ao desafio de conduzir a andlise histdrica em sintonia com o
contexto social e cultural, no qual as escolas, os programas de ensino, 0s professores e 0s
livros didaticos estavam inseridos.

Buscamos verificar o ensino da Matematica em um momento que o pais vinha
passando por uma crise politica e social ja que o artigo apresenta momentos antes e depois da
Guerra do Paraguai. Apesar do nosso foco ndo ser a guerra, conseguimos perceber por meio
das analises 0 prejuizo que a mesma causou para o ensino de Mato Grosso. Porém, mesmo
com todas as dificuldades de um estado pobre e passando por transformacdes devido a guerra,
encontramos um personagem um tanto quanto ousado e revolucionario que muito contribuiu

para a instrucdo publica e consequentemente para a educacdo matematica no estado.
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Durante a pesquisa desenvolvida no mestrado, que procurava estudar a educacédo
matematica, observamos contribui¢Ges significativas de um personagem baiano que muito
contribuiu para Mato Grosso. Para embasar nossa pesquisa buscamos, através dos elementos
da Cultura escolar e da Vulgata propostos por Chervel (1990), fazer a histéria de uma
disciplina, ou, mais especificamente, a histdria da Algebra escolar secundaria no contexto de
Mato Grosso. Sinalizamos e analisamos alguns elementos que contribuiram inicialmente para
a constituicdo e institucionalizacdo dessa disciplina. Por isso se faz necessario o estudo do
periodo que antecede até mesmo as cadeiras existentes para o ensino secundario, ou seja, € de
fundamental importancia estudar o ensino primario e os embrides existentes do ensino
secundario.

No periodo analisado neste artigo, ainda ndo existia no estado de Mato Grosso um
estabelecimento de ensino secundario, somente cadeiras avulsas e posteriormente cadeiras
anexas ao Seminario Episcopal da Conceicdo. Por esse motivo que o estudo do Seminério e
do Padre Ernesto tornam-se essenciais na pesquisa realizada, ja que o Seminario possuia
dupla funcdo, iniciar os estudos dos rapazes com vocacao religiosa e também auxiliar no
ensino das disciplinas de curso secundario. Padre Ernesto, além de padre, fora professor do
Seminério, jornalista, deputado pela provincia de Mato Grosso e Inspetor Geral dos Estudos, e
foi nesse dltimo cargo que contribuiu significamente para a educacdo do estado, bem como
para a educacao matematica.

Este artigo mostrara alguns acontecimentos durante o exercicio da funcdo de Padre
Ernesto no &mbito educacional, analisando assim, o curriculo de Matemaética principalmente
no ensino primario, porém ndo estudaremos a Matematica como uma disciplina isolada, mas
sim por se tratar de um trabalho historico investigaremos e analisaremos o contexto de forma
geral tentando compreender as possiveis influéncias que o plano de ensino sofreu por
determinadas institui¢des, nesse caso especificamente, as principais influéncias da Igreja.

Para atender nosso objetivo, primeiramente fizemos uma leitura atenta dos relatorios
provinciais, que nos deram as primeiras informacdes sobre 0 ensino da matematica primaria e
secundaria no Mato Grosso. Buscamos tais informagdes em regulamentos da instrucéo
publica, regimentos escolares, planos de estudo, programas de ensino, exames e livros
didaticos entre outros materiais que possuissem elementos para a escrita da histéria dessa
disciplina (CHERVEL, 1990).

Ao iniciar a exploragdo dos documentos que coletamos, estudando-os e analisando-os,
verificamos algumas finalidades apresentadas na constitui¢cdo de uma disciplina relacionada a

matematica. No entanto, Chervel (1990) nos alerta que ndo devemos acreditar totalmente nos



textos oficiais que explicitam as finalidades e as justificam, devemos ser cautelosos,
perguntando-nos se todas essas finalidades descritas sdo de fato as finalidades reais. O
historiador tem que desvendar esse mistério procurando articular o contexto social e politico
da época para responder a essas perguntas e separar as finalidades de objetivos das finalidades
reais. Dessa maneira, sera possivel compreender a historia da disciplina escolar e favorecer,
além da histdria da educacéo, a historia cultural (CHERVEL, 1990).

Com base em Julia (2001), compreendemos por cultura escolar as regras,
procedimentos, normas inculcadas e uma serie de outros objetos especificos da disciplina que,
no caso do nosso trabalho, trata-se da educacdo matematica escolar, incluindo os contetidos
ministrados no ensino secundario e primario, bem como os livros adotados.

Analisamos ainda os discursos presentes nos programas de ensino, nos relatorios
oficiais, bem como nas leis e regulamentos especificos da instrucéo publica. Fora deste modo
que identificaremos conteldos, objetivos, métodos, recursos e os tracos de uma cultura
escolar presentes no contexto destinado a essa pesquisa.

N&o lancaremos mao de verificar a sequéncia que os conteudos eram distribuidos
nesses diversos documentos, fazendo assim a relacdo do que era imposto e do que era
apropriado e explorado dentro do contexto, ou seja, verificaremos o que realmente deixou de
ser apenas discurso e 0 que somente existiu nos papeis. Todos esses elementos constituem
elementos da vulgata, conforme Chervel (1990).

Atentaremos-nos também as normas existentes em propostas educacionais e as
praticas de professores, pois estas sdo repassadas por geracdes, mesmo que nao se queira
influenciar, o professor que ja foi aluno um dia sofreu influéncias indiretamente ou
diretamente de um docente no seu periodo como aluno.

Chervel (1990) fala do conjunto de praticas; no ensino da matematica somos levados
a acreditar que esse conjunto é formado exercicios, problemas e demonstra¢cdes que de algum
modo sdo preservadas por um longo periodo na histdria da Educacdo Matematica e que estéo
registradas em fontes como as que utilizamos nesta pesquisa.

Recorremos a Chartier (1991) para usar 0 conceito de apropriacdo ao pesquisar o

contexto histérico e cultural do Mato Grosso.

Aspectos do ensino secundario

A partir das anotacfes de Moacyr (1939), temos a informacao que, em 1835, existiam,

na provincia, apenas cinco aulas avulsas de ensino secundario: Latim, Filosofia, Retorica,



Francés e Geometria, dentre as quais somente Latim e Filosofia eram, de fato, ministradas,
pois, geralmente, essas matérias eram do dominio dos padres, cuja formacdo humanista
priorizava os estudos das linguas, das artes e da Filosofia. As trés ultimas aulas avulsas —
Retdrica, Francés e Geometria - estavam vagas por falta de professor disponivel.

Conforme Chervel (1990), todo o contetido é inserido em um programa de ensino
com alguma finalidade. No caso particular de Mato Grosso, a inser¢do das aulas, aqui
mencionadas, que se destinavam ao ensino secundario, tem a finalidade de preparar 0s
candidatos aos cursos superiores do império.

As aulas de preparatorios surgem em face as exigéncias para ingresso Nnos cursos
superiores do império, existentes no século XIX. Inicialmente, existiam as aulas avulsas das
matérias preparatdrias, que foram providenciadas pelas provincias de Sado Paulo, Rio de
Janeiro, Recife e Salvador, onde havia os primeiros cursos superiores. Estas aulas preparavam
os candidatos que deveriam passar por bancas examinadoras nas localidades onde estavam
concentrados os cursos. (SIQUEIRA, 2000, p. 177)

No caso de Mato Grosso, em 1844, o presidente da provincia, Zeferino Pimentel
Moreira Freire, ressaltou, em sua fala, na Assembleia Legislativa, que havia criado uma
cadeira de Geometria, como se | no seguinte fragmento retirado do Relatério Provincial

Servindo-me da faculdade que me da a Lei de criar uma cadeira de
Geometria, tenho estabelecido esta aula em uma das casas Arsenal de
Guerra, devendo a pessoa encarregada da mesma, lecionar também
Aritmética, Algebra, Trigonometria retilinea e teoria dos logaritmos ndo s6
com o fim de habilitar jovens militares que se dedicaram a carreira das
armas, como preparar nossa mocidade para o0s empregos publicos,
principalmente aqueles que jogdo com contabilidade, nem é possivel
entender-se  Geometria sem terem nocdes de Aritmética e Algebra.
Reconhecendo no Tenente Jodo Batista de Castro Moraes Antas toda a
idoneidade para desempenhar estas fungdes pelos titulos que apresentou, e
exame a que se procedeu na forma da Lei, o tenho nomeado lente desta
cadeira, dando-Ihe estatutos para seu regime. (FREIRE,1844,p.8)

A cadeira, a qual se refere o presidente da provincia, era uma cadeira de Geometria, no
entanto, também seriam abordados contetudos referentes a Aritmética, a Algebra, a
Trigonometria Retilinea e a Teoria dos Logaritmos. A composi¢do de contetdos que o
Tenente Jodo Batista de Castro Moraes Antas foi encarregado de ministrar seguia o plano de
ensino do Colégio Pedro I, de acordo com o Regulamento n® 08 de 31 de janeiro de 1838,
fato que nos permite observar a tentativa de se inculcar tracos de uma outra cultura escolar

(JULIA, 2001) que, no nosso caso, foi proposta pela sede imperial.



Fato importante € a maneira como o presidente afirma a necessidade de se ensinar
Aritmética e Algebra antes do ensino da Geometria, ressaltando que os dois primeiros servem
como referéncia para o Gltimo. De acordo com o texto de Chervel (1990), essa maneira de
sistematizar os conteudos é importante dentro da disciplina, pois alguns conteudos passam a
ser métodos de outros. Nesse sentido, é significativo ponderarmos o quanto a Aritmética e a
Algebra passam a ser métodos da Geometria, no que se refere a usar como ferramenta para
aprender conceitos geométricos.

Podemos citar como finalidades da criacdo de uma cadeira de Geometria o interesse da
sociedade em formar, além de militares, candidatos aos empregos publicos. Também havia a
intencdo de preparar os que fossem trabalhar com contabilidade e, além disso, a preparagdo
dos candidatos para cursos juridicos. Todos estes fatores sdo objetivos consideraveis que a
sociedade precisava alcancar e, dessa forma, a Geometria se torna imprescindivel no contexto
escolar daquele momento.

De acordo com nossos levantamentos, ha fortes indicios de que o Tenente Jodo
Baptista tenha sido o primeiro professor publico de Matematica nomeado oficialmente na
provincia de Mato Grosso. Entretanto, este professor permaneceu, nesta cadeira, por
aproximadamente um ano, solicitando sua demissdo no dia 1° de fevereiro de 1845 e
justificando-a pela falta de interesse e procura pela aula, ja que havia poucos alunos
matriculados e, entre eles, raros obtiveram sucesso durante o0 tempo que 0 curso se manteve.
No ano de 1862 o relatorio apresentado pelo conselheiro Herculano Ferreira Penna para a
Assembléia Legislativa Provincial de Mato Grosso destaca a importancia de se criar uma
cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria, porque, no Seminario, ndo havia cadeira que
incorporasse estas disciplinas, que deveriam ser aprendidas para entrar em uma Academia do
Império e para que fosse possivel passar pelos preparatorios, que exigiam tal conhecimento.
Ferreira (1862) observa, ademais, que, se ndo criassem essas cadeiras, 0s interessados, a
adentrar, posteriormente, uma Academia, teriam que buscar outra provincia que oferecesse
tais matérias, provocando gastos para as familias. Para sanar essa deficiéncia foram iniciadas,
na instrugdo publica do dia cinco de setembro de 1862, as aulas de Geografia e Geometria. O
professor que assumiu essa cadeira, provisoriamente, na capital, foi o Bacharel Jodo Carlos
Schulze.

Aspectos do ensino primario antes das intervengoes de Padre Ernesto

Em 1852, o presidente da provincia de Mato Grosso era o capitdo de mar e guerra

Augusto Leverger. Em seu relatdrio, ele trata do ensino que se obtinha: “além de ndo ser bom,



ndo dava esperancas de melhoras” (LEVERGER, 1852, p.18). Ainda menciona a
incapacidade dos mestres profissionalmente, pois poucos deles possuiam o minimo de
dominio sobre ortografia e aritmética pratica e, mesmo tendo como obrigacdo somente
ensinar a ler e a contar, preferiam seguir outras carreiras que garantiam melhores salarios.

No ano de 1862, temos que das vinte escolas primarias, apenas uma era do Segundo
Grau e funcionava na capital. Nessa escola era utilizado o livro de Aritmética de Bézout na
disciplina de Matematica. Nota-se, pois, que, naquele momento, existia uma escola para 0s
menos favorecidos e para os da elite, afinal a escola primaria de 2° grau, possuia todas as
matérias que a do 1° grau e se aprofundava um pouco mais na gramatica de lingua nacional e
na aritmética que ia até proporcdes, a além de nogdes de deveres religiosos e morais, ou seja,
deixa claro o curriculo mais elaborado e a utilizacdo de uma obra didatica. Talvez a aquisicao
somente do livro de Bézout para as escolas de 2° grau seria justamente o fato de ser
complicado os menos favorecidos adquirirem a livros como este. Porém, podemos ver
também, no trecho abaixo que um dos grandes problemas era a falta de livros:

A grande escassez de livros, e as dificuldades da sua aquisi¢édo por
encomenda, pois que no mercado desta capital raras vezes se
encontrdo, tem concorrido para a falta de uniformidade nos
compéndios, & excecdo, porém, dos de Aritmética de Bezout, e da
Gramatica de Monte-verde, adotados nas escolas do 2° grau. Nas
demais os meninos estudam ou Iém o que seus pais lhes ministram,
ficando aos mestres a obrigagéo de proibir o uso do que for incorreto,
ou por qualquer modo inconveniente. (MOACYR, 1939, p. 455)

De acordo com Henriques (2005), pela Carta Regia de 18 de novembro de 1824, foi
determinada a utilizacdo da Aritmética de Bézout. Ressalve-se, porém, que estamos nos
referindo a 1862, sendo trinta e oito anos apds a recomendacao oficial desse livro para as
escolas primarias.

O conteudo, neste exemplar, foi organizado em seis partes: Numeros Inteiros e
Decimais; FracGes; Numeros Complexos; Poténcias e Raizes; Razles, Proporgdes e
Progressdes; e Teoria dos Logaritmos.

Nessa época, a reforma que estava em vigor era a Reforma Couto Ferraz aprovada
pelo decreto de n° 1.331 A de 17 de fevereiro de 1854, que previa, para o0 ensino primario das
escolas publicas, as seguintes disciplinas: A instrucdo moral e religiosa; A leitura e escrita, As
nogdes essenciais da gramatica, Os principios Elementares da Aritmética, O sistema de pesos

e medidas do municipio.



Para entendermos quais conteudos estavam sendo trabalhados especificamente na
disciplina - Os principios Elementares da Aritmética - recorremos ao Regulamento da
Instrucdo Primaria de 30 de Setembro de 1854, que vigorava em Mato Grosso, no entanto,
nada consta sobre a disposi¢do dos conteudos.

Diante do fato da Aritmética de Bézout estar sendo utilizada na escola de 2° grau,
verificamos que um elemento da cultura escolar estava sendo preservado no contexto mato-
grossense. Podemos considerar que é o nucleo de contetdos como parte da vulgata da época,
ja que o livro de Bézout foi apropriado de outras culturas escolares, como a francesa e a
portuguesa e inserida no contexto brasileiro e ,consequientemente, no mato-grossense.

Com a Guerra do Paraguai a instrucdo publica mato-grossense sofre ainda mais. No
relatorio de 1865, do presidente da provincia mato-grossense Albino de Carvalho, destaca que
a guerra paralisou uma grande parte da instru¢do publica de Mato Grosso e salienta que 0s
professores ndo podiam assumir suas cadeiras e nem colocar em exercicio sua profissdo
devido & invasdo paraguaia. No relatorio, tem-se ainda que das 20 escolas primérias criadas
em Mato Grosso, somente duas estavam funcionando. (CARVALHO, 1865)

Um personagem importante para o ensino de Mato Grosso

Na presidéncia de Leverger, foi criada, na Diocese de Cuiab4, uma cadeira de
Teologia Dogmatica e Moral, que deu origem ao Seminario Episcopal, pelo Decreto imperial
1.149, de 23 de abril de 1853. Para assumir esta cadeira, 0 Bispo de Mato Grosso, D. José
Antonio Reis, convidou Ernesto Camilo Barreto, um dos grandes protagonistas na area de
Educacdo no periodo em questdo, o qual contribuiu de forma significativa para o ensino na
Provincia.

Ernesto Camilo Barreto era baiano e, com apenas 18 anos, entrou para a ordem
Franciscana, fazendo seus votos religiosos em 1844. Grande estudioso, fez alguns cursos para
se aperfeicoar, concluindo o curso Filosofico e Teoldgico que 0 nomeou pregador e passante
no Capitulo Geral em 1847, dois anos ap6s defendeu teses nas areas de Filosofia e Teologia,
sendo consagrado Mestre. No mesmo ano que defendeu as teses, foi convidado a ocupar as
cadeiras de Teologia Moral Pratico Casuistica e de Historia Sagrada Eclesiastica no Colégio
Franciscano da Bahia. (SIQUEIRA, 2002)

Ernesto Barreto atendeu o pedido do Governo Imperial, mais precisamente do Bispo
de Mato Grosso, D. José Antdnio Reis, no ano de 1853, que lhe ofereceu a cadeira de
Teologia Dogmatica e Moral no Seminério Episcopal da Concei¢do. O seminério da provincia



do Mato Grosso preparava 0s jovens para o sacerdocio, além de outros jovens que pretendiam
se aprontar para 0s cursos de preparatorios.

A falta de livros didaticos, no tempo do império era grande, conforme frisam varios
relatorios provinciais. Assim sendo, Padre Ernesto escreveu varios compéndios, sendo o
primeiro, de 1855, sobre Teologia Dogmatica e Moral, confeccionado como material de apoio
para os alunos matriculados no curso de Teologia Dogmatica e Moral, que ele ministrava.

De acordo com Siqueira (2000), o primeiro estatuto do Seminario foi organizado por
Padre Ernesto, que o finalizou em 1858, ano em que trabalhou com muita intensidade para o
langamento da pedra fundamental do edificio do Seminario Episcopal da Concei¢do. Durante
muito tempo, exerceu o papel de Reitor no Seminério, ndo se limitando somente a fungdes
pedagdgicas.

Em 1872, Ernesto Camilo Barreto, o padre, foi novamente nomeado para o cargo de
Inspetor Geral dos Estudos da provincia de Mato Grosso. Anteriormente, em 1863, ele ja
havia assumido este cargo, que era destinado, de inicio, para os julgados ‘“cientistas”
(médicos, advogados, engenheiros), sendo que ele foi um dos poucos pedagogos a ocupa-lo.
Apesar do cargo, Barreto ndo deixou de ministrar as aulas no Seminario, deixando claro que,
mesmo ocupando dois cargos, se dedicou para os dois. Notamos claramente sua dedicacéao
através dos relatérios da Inspetoria que, nem antes e nem depois da sua atuacdo, foram téo
relevantes quanto os dele que fornecia dados da instrucdo de maneira minuciosa. Barreto ndo
permaneceu por muito tempo como Inspetor Geral dos Estudos, tendo sido eleito Deputado
Geral, porém, retornando ao cargo em 1873 e permanecendo, sem interrupgdes, até 1878.
Nesse periodo Barreto tentou reestruturar a educacgéo no estado, uma vez que a mesma estava
passando por diversas dificuldades devido as marcas deixadas pela Guerra do Paraguai.

E importante ressaltar que os relatérios do Padre Ernesto traziam uma contribuico
significativa e muito ousada, critica e intelectualmente, feitos anualmente, eram enviados para
a Presidéncia da Provincia, contribuindo para o relatorio governamental. Nesse periodo,
aparece, com certa clareza, a grande influéncia da Igreja na instituicdo escola, visto que o
padre era sujeito institucional tanto da igreja, quanto da escola, da mesma forma que a Igreja
Catolica exercia forte influéncia no periodo.

Como Padre Ernesto possuia um pensamento socialista, criticava e abordava alguns
temas relevantes, mencionando-os em seus relatorios, como o fato de filhos de ricos
frequentarem as escolas publicas, ou que os alunos das escolas publicas passavam de ano sem
terem as minimas condigdes intelectuais necessarias. Ainda merece destaque suas observagdes

na tentativa de mostrar que as escolas ndo possuiam um método de ensino, sendo que ele era a



favor do método simultdneo. Diante de consideracfes deste nivel, ele sugeriu a criacdo de
uma Escola Normal em Mato Grosso, onde seriam ensinados métodos aos educadores e eles

atuariam no ensino primario da provincia.

Contribuicdes fundamentais para a educacdo matematica
No ano de 1873, foi modificado o Regulamento da Instrugdo Publica, sendo aprovado
0 Regulamento Organico da Instrucdo Pablica da Provincia de Mato Grosso aprovado pela lei
provincial n° 15, de quatro de julho de 1873. Em dezembro do mesmo ano, foi organizado,
por Ernesto Camilo Barreto, 0 Regimento Interno das Escolas Publicas de Instrugdo Priméria
da Provincia de Mato Grosso, que dispde, no Capitulo 4°, sobre a forma que o professor
deveria trabalhar com a secdo de Aritmética Elementar. Explica que ela teria que ser dividida
em duas partes: tedrica e pratica, que se subdividiriam em oito classes:
12 classe - Compreenderd os conhecimentos preliminares da Aritmética, dos numeros e seus
valores e a tabuada de somar inteiros.
22 classe - Teoria da subtracdo ou diminuicdo dos inteiros e sua tabuada.
32 classe - Teoria da multiplicacdo dos inteiros e sua tabuada.
42 classe — Teoria da divisdo dos inteiros e sua tabuada.
52 classe — Teoria das frac6es decimais.
62 classe — Teoria dos quebrados.
72 classe — Teoria dos complexos.
82 classe — Teoria das proporcdes e da reducao dos pesos e medidas em uso no império.
Apesar das orientagdes prescritas, em 1874, o padre Ernesto demonstrou, em seu
relatorio, que os professores ndo estavam seguindo o regimento interno, acrescendo como o
ensino da Matematica vinha sendo trabalhado nas escolas primarias. Padre Ernesto sublinhava
a falta de método para os professores ensinarem, assegurando que a maneira como as aulas
eram ministradas fazia-se inaceitavel. Revelava que, em uma de suas visitas nas escolas do
ensino primario, observou que, nas aulas de Aritmética elementar, os alunos aprendiam o
contetdo de multiplicacdo, sem ao menos saberem somar. Sob esta perspectiva, podemos
recorrer a afirmacdo de Julia (2001, p.33): “o professor ndo ¢ agente de uma didatica que lhe
seria imposta de fora”. Além disso, Ernesto Camilo Barreto observou também a nao
uniformidade dos livros didaticos utilizados pelos professores de maneira geral, afirmando
gue muitos usavam o primeiro livro que tivessem em méaos. Sobre os livros, manifestava-se o

entdo presidente Miranda Reis (1874), considerando um ponto bem caracteristico da cultura



da Matemaética escolar que se tratava da forte hierarquizagdo com a qual os conceitos
aritméticos eram estruturados na ordem de apresentacdo das atividades.

Neste panorama social, historico, deu-se a ideia de criar uma Escola Normal em
Cuiab4, era imprescindivel a formacdo de professores, habilita-los para ensinar no ensino
primario, ja que eram julgavam como despreparados e descomprometidos. Julgava-se que,
enquanto a grande maioria dos docentes ndo fosse substituida, ndo haveria instrugdo publica.
O presidente da provincia Miranda Reis considerava que, para sanar o problema “nao se deve
adiar por mais tempo a criagdo de uma Escola Normal, ndo sirva de embaraco o estado
financeiro da provincia.” (MOACYR, 1939, p. 471)

Havia a demanda por professores para colocar em préatica as orientacfes prescritas,
para inculcar a cultura escolar almejada, uma vez que as autoridades de ensino acreditavam
gue o0 ndo seguimento das orientacdes referidas levaria a ndo atingir os objetivos do estado em
relacdo a escola. Assim, a aculturacdo que o Inspetor Geral dos Estudos desejava que 0s
alunos realizassem no contexto escolar ndo acontecia. Para Julia (2001, p.220): “As
disciplinas escolares intervém igualmente na historia cultural da sociedade. Seu aspecto
funcional é o de preparar a aculturacdo dos alunos em conformidade a certas finalidades: €
isso que explica sua génese e constitui sua razdo social”.

Desse modo, a lei provincial n° 13, de nove de julho de 1874, determinava a criagédo
do Curso Normal na provincia de Mato Grosso, com a finalidade de habilitar os professores.
O curso era composto por trés anos e destinado a ambos o0s sexos. O plano de estudo estava
constituido por quatro cadeiras, uma era destinada a Matematica elementar, as demais eram de
Gramética e analise respectiva da lingua nacional; Pedagogia e Métodos; e Geografia e
Historia.

A Escola Normal passou por momentos de adaptacdes com o curriculo e esperava-se a
primeira turma concluir o curso para avalia-lo, verificando-se os resultados. Essa espera de
um tempo para averiguar se 0 ensino proporcionado pelo curso obteve sucesso faz parte da
cultura escolar, pois, de acordo com Chervel (1990, p. 197): “A instauragdo das disciplinas ou
de reformas disciplinares € uma operagdo de longa duragdo. O sucesso ou o fracasso de um
procedimento didatico ndo se manifesta a ndo ser ao término da escolaridade do aluno™.

Porém, o Inspetor Geral dos Estudos, Padre Ernesto, tinha duas ideias para o curriculo
do curso. A primeira era manter o curso em trés anos, com Gramatica e Pedagogia no 1° ano;
Geografia e Historia no 2°; e as Matemaéticas Elementares no 3° ano. A outra sugestdo era
dividir a cadeira de Geografia e Histdria em duas, elevando o curso para quatro anos, de modo

que cada cadeira seria ministrada em um ano diferente.



Enquanto ndo se formavam os professores pela Escola Normal, a luta com os professores que
estavam lecionando era uma constante. Ernesto Camilo Barreto observava, em seu relatorio
de 1876, que os professores ainda ndo tinham colocado em pratica as orientagcdes prescritas
gue permaneciam também na Lei Regulamentar do Ensino Publico e Particular da Provincia
de Mato Grosso de 26 de Maio de 1875. Os professores gqueriam continuar ensinando o
curriculo anterior e ndo o proposto pelo Padre Ernesto, que aumentara as matérias que
deveriam ser abordadas nas escolas primarias. Segundo os professores, no novo curriculo para
0 ensino da Matematica, era desnecessario o estudo da Aritmética e tudo o que excedesse as

quatro operacGes sobre 0s nimeros inteiros.

Considerac0es Finais

Verificamos nesse periodo a tentativa de modernizar o estado de Mato Grosso
tentando inculcar a cultura dos estados de referéncia. Observamos ainda, a preocupacao e a
determinacdo de um padre que esteve fortemente envolvido com a instrugdo publica,
mostrando-nos claramente a sua preocupacdo da melhoria do ensino no estado de Mato
Grosso.

Percebemos os esforcos realizados ndo somente junto aos agentes educacionais, mas
também, com uma visdo madura e entendimento das falhas na educacdo, utilizando de
ferramentas politicas para promover mudancas que virdo a ser um marco para a formacéo da
estrutura educacional moderna.

Mesmo com as resisténcias dos professores em colocar em prética o programa de
ensino e 0 regimento que reorganizava o ensino da Matemética Barreto ndo desistiu e
acreditava em outra grande contribuicdo feita por ele, a Escola Normal, ja que tinha como
estratégia ensinar os contetidos e 0s métodos aos professores formados por essa instituicao a
modo de cumprirem quando comecgassem a lecionar o programa de ensino e regimento

Propostos.
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Resumo

O texto é um recorte da pesquisa de doutorado (FERNANDES, 2011). Visa apresentar
elementos da trajetoria da formacéo de professores de Matematica no Maranhdo, quando, nos
contornos da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, sdo implantados Programas Especiais de formacdo de
professores na modalidade parcelado/intensivo em instituicdes publicas de ensino superior
desse Estado. A abordagem metodoldgica utilizada é a Historia Oral. As compreensdes
apresentadas foram elaboradas a partir do dialogo estabelecido com as fontes orais e as
diversas outras fontes escritas. Com as determinac6es da Nova Lei para a formacao docente,
imp0de-se, sob o0 signo da urgéncia, a necessidade de projetos de formagéo que dessem conta
de qualificar professores no tempo determinado pela Lei. Do ponto de vista quantitativo o
modelo de formacdo adotado nos Programas Especiais mostra-se, como um modelo de
formacdo em massa extremamente eficiente, no entanto, as demandas impostas as instituicdes
de ensino superam sua capacidade de resposta 0 que notadamente compromete a qualidade
da formacdo docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Matematica. Programas e speciais. LDBEN.

Maranhéo.
Introducéo

Este texto é um recorte da pesquisa de doutorado (FERNANDES, 2011)" realizada
junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Estadual
Paulista — UNESP- Rio Claro, sob orientagéo do Professor Doutor Antonio Vicente Marafioti
Garnica, no periodo de marco de 2008 a novembro de 2011. Essa pesquisa tem como objetivo
elaborar um registro histérico sobre a trajetoria da formacéo de professores de Matematica no
estado do Maranh&o, observando o movimento das trés instituicdes publicas de ensino

superior desse estado no processo de implantacdo dos seus primeiros cursos de Licenciatura

! Pesquisa financiada pela CAPES
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em Matematica: a Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, a Universidade Estadual do
Maranhdo - UEMA e o entdo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Maranhdo —
CEFET-MA?. Tendo em vista as transformages ocorridas no cenario politico e educacional
maranhense na década de 1960, em particular na educacdo superior, e, tendo sido esse o
periodo em que se deu a implantacdo do primeiro curso de licenciatura em Matemaética
naquele estado, a pesquisa arbitrou a década de 1960 como marco inicial para o periodo de
andlise.

A abordagem metodologica, de carater qualitativo, utilizada na pesquisa, é a Histdria
Oral. As pesquisas apoiadas nos parametros metodoldgicos da histéria oral utilizam fontes de carater
memorial, produzidas intencionalmente pelo pesquisador em diélogo e interagcdo com os entrevistados
(GARNICA, 2010). As narrativas orais fixadas pela escrita sdo memdrias registradas que se
transformam em objeto de investigacao, possibilitando a compreensdo dos sentidos do que foi
vivido, a luz das preocupacbes do tempo presente. Sdo fontes carregadas de um saber
proveniente de experiéncias vividas (LARROSA, 2002) e ressignificadas por aqueles atores
(professores, alunos e funcionérios) que efetivamente participaram (e/ou participam) dos
processos de implantacdo e/ou desenvolvimento dos programas maranhenses para formacéo
docente. Foram realizadas dezesseis entrevistas. Da Universidade Federal, os entrevistados
sdo todos professores graduados em Matematica: trés deles sdo professores-fundadores do
curso de Licenciatura Plena em Matematica: Maria Eufrasia Campos, Raimundo Renato
Patricio e José de Ribamar Rodrigues Siqueira; trés sdo alunos da primeira turma que,
posteriormente, se tornaram professores desse curso: Leila Ribeiro Veiga, Jocelino Ribeiro
Melo e Vera Lucia Lobato Almeida. Da Universidade Estadual a pesquisa contou com a
participacdo dos professores de Matematica Raimundo Merval Morais Gongalves, Francisco
Pinto Lima e José Gilson Sales e Silva, e o professor de Fisica Joaquim Teixeira Lopes. Os
interlocutores do entdo Centro Federal sdo os professores de Matematica Alexandre Pereira
Sousa, José Eduardo Gongalves de Jesus, e as pedagogas Eliane Maria Pinto Pedrosa e Marise
Piedade de Carvalho, Maria Cristina Moreira da Silva e Dalva Rocha. Além das fontes orais,
foram utilizadas outras fontes escritas: documentos oficiais, projetos de cursos e entrevistas

realizadas por outros autores.

2 Atualmente um dos campi do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA.



Da trajetéria da formacdo de professores de Matematica no Maranh&o registrada na
pesquisa, aqui apresentamos aquele momento em que essa formagéo passa a ser ofertada por

meio de Programas Especiais”.

Os Programas Especiais e a Formacao de Professores de Matematica

Até o inicio da década de 1990, a oferta de cursos regulares de formacdo de
professores de Matematica no estado do Maranh&o, em nivel superior, é restrita a capital do
estado, S&o Luis, e aos municipios de Imperatriz e Caxias. Sdo Luis torna-se centro dessa
formagdo com a instituicdo, na Universidade Federal, em 1969, do primeiro curso de
Licenciatura em Matematica do estado. Em 1981, quando a Federacdo das Escolas Superiores
do Maranh&o” é transformada em Universidade Estadual, a Faculdade de Educagéo de Caxias
e a Faculdade Educacdo de Imperatriz foram incorporadas e tornaram-se dois campi dessa
Universidade. Ap6s a incorporagdo, essas duas Faculdades que até entdo ofereciam
Licenciatura Curta em Estudos Sociais, Ciéncias e Letras, passaram a oferecer Licenciatura
Plena em Ciéncias com habilitacdo em: Matematica, Fisica, Quimica ou Biologia. Essa
insercdo da Universidade Estadual no cenario da formacao de professores de Matemaética na
década de 1980 em dois municipios maranhenses caracteriza, ainda que de maneira timida, o
principio de uma descentralizacdo dessa formacdo no Maranhdo.

Essa descentralizacdo se mostra de maneira mais efetiva a partir da década de 1990,
quando as trés instituicdes publicas de ensino superior desse estado passam a adotar uma
politica de expansdo do ensino superior em que a formacdo de professores de Matematica se
apresenta como carro chefe. Por meio de Programas Especiais essas instituicGes passam a
ofertar cursos de formacdo de professores em regime de funcionamento regular e
parcelado/intensivo®; conferem, ndo apenas uma autorizacdo temporaria para o exercicio da
docéncia como acontecia nos tempos da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundéario- CADES, mas o proprio titulo de graduacéo.

A Universidade Estadual é a primeira instituicdes de ensino superior maranhense a

adotar esse modelo de formacdo através do Programa de Capacitagdo de Docentes-

*Trata-se de Programas estruturados para a oferta de cursos em um modo de funcionamento que se diferencia
daquela em que se desenvolvem os cursos superiores regulares nas instituicdes de ensino maranhense.
*Composta pelas Escolas de Engenharia, Agronomia, Administracdo e Medicina Veterinaria, Faculdade de
Educacdo de Caxias e Faculdade de Educacdo de Imperatriz.

> As atividades dos cursos oferecidos no regime de funcionamento parcelado/intensivo sdo desenvolvidas no
periodo das férias escolares.



PROCAD?®. Esse Programa foi idealizado para ser desenvolvido em duas etapas, inicialmente,
com recursos proprios da Universidade e em articulagdo com a Secretaria de Educagdo do
Estado e as Secretarias Municipais de Educacdo da area de abrangéncia dos campi dessa
Universidade: Sao Luis, Bacabal, Caxias e Imperatriz. A primeira etapa, iniciada em 1993,
visava implantar cursos de licenciatura plena nas &reas de Pedagogia, Letras, Histdria,
Geografia e Ciéncias com habilitacdo em: Matematica, Fisica, Quimica e Biologia nos campi
da Universidade em regime de funcionamento regular e parcelado/intensivo, a fim de graduar,
exclusivamente, professores das redes oficiais de ensino estadual e municipal.

Essa etapa do Programa é finalizada em 1998, abrangendo 128 municipios
maranhenses tendo concluido cursos 2.055 alunos, e com a Universidade Estadual
enfrentando sérios problemas para dar continuidade a sua politica de expansdo. Sem uma
infraestrutura adequada para dar suporte a um crescimento rapido, aliada a insuficiéncia de
recursos financeiros - ndo s para a cobertura de bolsas aos alunos originarios de outros
municipios, mas também para a alimentacdo dos participantes, em Restaurante Universitario,
durante o periodo das aulas em regime intensivo - a Universidade suspende, a partir de 1995,
a realizacdo de novos vestibulares para o Programa em todos os campi. Mas, mesmo assim,
numa tentativa de descentralizar o Programa, a Universidade Estadual, em 1995, implantou
trés novos polos nos municipios: Acailandia, Balsas e Presidente Dutra.

Eis que surge no cenério da educacdo brasileira a Nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. O reconhecimento
da acentuada caréncia de professores licenciados no estado do Maranh&o, principalmente na
4rea de Matematica, aliada as determinacfes da Nova Lei para a formacdo de docentes’,
impde a necessidade de projetos de formacdo que dessem conta de qualificar professores no
tempo determinado pela Lei. Desse modo nos contornos das determinacdes da Nova Lei para
a formacgdo docente, a Universidade Estadual reedita o PROCAD e mais duas outras

instituicdes publicas de ensino superior maranhense, também, passam a oferecer cursos de

® As informac@es sobre esse Programa apresentadas na pesquisa estdo baseadas na primeira versio do projeto do
PROCAD, dezembro/1992 e segunda versdo do mesmo projeto, de maio/1998.

7 Essa lei determina, no seu artigo 62, que a formacéo de docentes para atuar na Educacéo Basica far-se-4 em
nivel superior, em cursos de licenciatura plena, em Universidades e Institutos Superiores de Educacdo.
Estabelece ainda, no artigo 87, paragrafo terceiro, Inciso Ill, que caberd aos Estados e Municipios realizar
programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio. Além disso, esse mesmo artigo, no paragrafo
guarto, dispde que até o final da Década da Educagéo, ou seja, em 2007, somente seriam admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servi¢o. Essas disposi¢es sdo amplamente
contempladas no Plano Nacional da Educacdo — PNE, Lei n® 10.172, de 09 de janeiro de 2001. No quesito
Formacéo dos Professores e Valorizacdo do Magistério o texto desse Plano apresenta como meta, no item 15,
“incentivar as universidades e demais instituicdes formadoras a oferecer, no interior dos Estados, cursos de
formacao de professores, no mesmo padrao dos cursos oferecidos na sede, de modo a atender a demanda local e
regional por profissionais do magistério graduados em nivel superior” (BRASIL, 1996).



Licenciatura em Matemaética nesse mesmo modelo de formacgdo: a Universidade Federal
implanta o Programa Especial de Formacdo de Professores para a Educagdo Bésica - PROEB
e 0 entdo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Maranhdo institui o Projeto de
Interiorizacao.

Os cursos oferecidos por esses Programas foram elaborados e constituidos para
atender uma determinada clientela (da rede de ensino municipal/e ou estadual), ja inserida no
mercado de trabalho, no exercicio da docéncia, e necessitando de qualificacdo superior para
atender as exigéncias da atual legislacdo e suas atividades sdo desenvolvidas a partir de
convénios firmados entre as instituicdes formadoras e as Prefeituras municipais. O ingresso
aos cursos dos Programas é feito através de vestibular especifico.

As politicas puablicas® ndo sdo neutras. De algum modo elas traduzem o grau de
organizacdo da sociedade e a cultura politica vigente. Na realidade, o texto da LDBEN se
encarrega de materializar aquilo que o projeto neoliberal - direcionado pelos organismos do
capital internacional (seja 0 Fundo Monetério Internacional, o Banco Mundial, a Organizacéao
Mundial do Comércio, ou outro organismo) naquele momento, idealiza para a educacédo
nacional. O inicio da oferta dos cursos por meio dos Programas de formagdo de professores -
PROCAD, PROEB e o Projeto de Interiorizagdo - acontece em meio a politica neoliberal do Governo
do Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2002). A situacdo de precarizacao do
ensino superior nesse momento politico se agrava; as instituicbes federais responsaveis por esse
ensino tiveram seus recursos financeiros reduzidos e foram estimuladas a gerar, elas préprias, esses
recursos por meio de prestacdo de servigos as comunidades externas.

Ao mesmo tempo em que as instituicdes publicas de ensino superior sofrem com a
reducdo de seu quadro de professores por conta do continuo nimero de aposentadorias, elas
também sofrem pressdes (marcadas pelos sinais da urgéncia e das contradi¢bes) para se
assumirem como prestadoras de servicos num cenario de turbuléncias e encruzilhadas para o
qual ndo se sentem preparadas. O Governo, para fazer cumprir aquilo que determina a LDBEN
sobre a formag&o docente, convoca as instituicdes de ensino superior a assumirem seu papel social de
formadoras, mas ndo lhes oferece condicdes estruturais para isso. Coube entdo a elas uma adaptacdo
forcada a visdo organizacional para encontrar estratégias que lhes possibilitassem assumir sua nova
fungdo. As instituicbes organizaram Programas de formacdo de professores nas areas em que havia
maior caréncia — a Matematica entre elas - e firmaram convénios com vérias Prefeituras para oferecer
tais cursos. Os gestores municipais contavam com os recursos financeiros oriundos do Fundo

de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério —

® Aqui entendidas como a “materialidade” da intervengio do Estado, ou seja, como os recursos disponiveis ao
Estado para materializar defini¢des e encaminhamentos para a sociedade (AZEVEDO, 1997).



FUNDEF - que se tornou um instrumento contébil de gestdo educacional — para cumprir as
exigéncias dos convénios®. Tudo isso termina por acender a chama para uma explosio desenfreada
de Programas emergenciais de formacao de professores ndo sé no Maranhdo como em outros estados
da Federacdo.

A segunda etapa do PROCAD inicia em 1999 com previsdo de término em 2003.
Efetuam-se algumas mudancas de ordem estrutural no tocante a reformulagdo dos cursos
oferecidos e sua melhor adequacdo a realidade, o que levou a redefinicdo das grades
curriculares dos cursos de um modo geral: “Nds apresentamos uma nova grade para 0 curso
de Ciéncias do PROCAD, em func¢do do interior. No interior... coitados! Vocé ia dar aula no
interior, aquelas senhoras la ndo tinham mais nada de base” (Entrevista de Francisco Pinto
in FERNANDES, 2011).

A cobertura das despesas do Programa é feita com verbas oriundas do Governo do
Estado, das Prefeituras municipais conveniadas e da prépria Universidade. Sdo as Prefeituras
municipais que respondem, por exemplo, pelas despesas de alimentacdo e estadia dos
professores que ministram aula nos cursos, enquanto que a Universidade Estadual paga a cada
um pela hora-aula. A érea de atuacdo do Programa é ampliada: a Universidade passa a ter seis
campi e onze polos, alcancando 197 municipios maranhenses e, dentre esses, 80 municipios
com convénios firmados com a Universidade para o oferecimento dos cursos.

Os cursos continuam ministrados nas sedes (polos ou campi) durante o periodo de
férias regulamentares dos professores matriculados no Programa (janeiro e fevereiro, julho e
parte de agosto), correspondendo a dois modulos. As aulas presenciais sdo ministradas em
dois turnos (matutino e vespertino) com carga horéaria de 8 horas/dia. Das vagas oferecidas -

40 vagas por turma e até trés turmas, por curso, num total de 360 vagas por sede, com uma

° Por meio desse Fundo o governo federal criou uma estrutura de incentivos e custos financeiros aos municipios,
proporcionalmente as vagas que assumissem na rede publica de ensino fundamental. Trata-se de um mecanismo
redistributivo entre estados e municipios de parte dos recursos vinculados para o ensino fundamental, criado pela
Lei n° 9.424, de 24 de dezembro de 1996, com vigéncia de dez anos. Foi substituido pelo Fundo de Manutencéao
e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), em janeiro
de 2007, para atender toda a educagdo bésica. Quando o FUNDEF foi criado tinha como objetivo: proporcionar
maior equilibrio entre redes estaduais e municipais no que tange a participacdo e a0 compromisso com a
ampliacdo do acesso e da manutencdo do atendimento ao ensino fundamental, por meio da vinculacdo da
alocacdo de recursos para estados e municipios ao nimero de criancas atendidas pelas respectivas redes de
ensino fundamental; diminuir a desigualdade entre os entes federados do ponto de vista dos recursos disponiveis
para o ensino fundamental; melhorar progressivamente o perfil e a qualificacdo do corpo docente do ensino
fundamental. De acordo com a lei, os recursos do Fundo devem ser aplicados da seguinte forma: pelo menos
60% na remuneracdo dos profissionais do magistério em efetivo exercicio de suas atividades no ensino
fundamental publico; os 40% restantes deverdo ser aplicados na manutencdo e no desenvolvimento do ensino
fundamental publico e na valorizagdo de seu magistério. A lei estabelece que essa valorizagdo se daria a partir da
melhoria salarial dos professores, da elaboragdo de um plano de carreira para a categoria e da capacitacéo,
principalmente dos professores leigos. No que se refere a capacitagdo, a lei explicita que os 60% destinados ao
pagamento de professores poderiam ser utilizados, em até cinco anos, a contar da publicacdo da lei, para
capacitacdo de professores leigos. Cf.em (COSTA; DUARTE, 2008, p. 148-149).



Unica entrada/ano - 50% sdo destinadas para professores da rede municipal e 50% para 0s
professores da rede estadual. Cabe aos Prefeitos preencher as vagas destinadas aos seus
municipios de acordo com sua disponibilidade financeira.

Com esse Programa a Universidade Estadual graduou, no periodo de 1993 a 2005,
18.558 alunos, dentre esses, 4.150 na area de Matemaética. Apds essa versdo, a Universidade
realizou novas reformulagdes no Programa, que entdo passou a responder pelo nome de
“Programa de Capacita¢ao de Docentes”- PQD. Para o professor Francisco Pinto a diferenca
entre 0 PROCAD e o PQD esta na estrutura curricular, ja que o funcionamento do Programa
se da nos moldes anteriores: “A questao curricular ficou melhor, ficou mais light, e é voltado
realmente para o professor que vai ensinar no basico, mas é a mesma correria, ¢ uma
semana para dar as disciplinas... Vocé ndo pode (também) exigir muito do aluno do interior”
(Entrevista de Francisco Pinto, in FERNANDES, 2011).

Mesmo com as reformulacdes, tanto os alunos-professores quanto os docentes que
lecionavam (ou lecionam) nesse Programa continuavam (continuam) a enfrentar dificuldades
de ordem humana e material. O convénio com as Prefeituras previa além da oferta além de
alimentacdo e estadia aos docentes do curso, estrutura fisica com salas de aula, biblioteca e
laboratérios. No entanto, na pratica, na maioria dos municipios conveniados, isso ndo se
concretizava:

Nas cidades a Unica coisa que eles oferecem é a sala de aula, ndo tem
biblioteca, ndo um tem laboratério. O professor, quando vai para I&, tem que
saber que ndo tem essa estrutura. Se ele quiser trabalhar tem que levar
material, seus livros, para poder fazer trabalho de pesquisa com os alunos. E
desse jeito, estrutura mesmo ndo tem (Entrevista do professor Raimundo
Merval, in FERNANDES, 2011).

Por meio do PQD a Universidade da continuidade a sua politica de expansdo, na
tentativa de atingir cada vez mais o interior do Maranhdo. Mas essa expansdo ocorre sem
considerar as reais condicdes dessa universidade para suprir a demanda. O quadro de
professores da Universidade Estadual ndo é suficiente para atender o nimero de turmas
abertas nos municipios conveniados, ha a necessidade de contratacdo de professores de outras
instituicOes. Nas palavras do professor José Eduardo, um dos entrevistados da pesquisa, a
Universidade Estadual ndo tem um quadro de docentes suficiente para um atender décimo do
gue ela expandiu.

Outro aspecto a ressaltar sobre esse Programa, na modalidade parcelado/intensivo, € a
questdo do indice de reprovacdo. Pelos relatos coletados, percebe-se que o projeto foi

organizado quase que inviabilizando a possibilidade de reprovacdo do aluno; caracterizando



algo como que um processo de aprovacdo automatica. O professor Francisco Pinto em sua
entrevista explica:
Na verdade, a filosofia do curso de Ciéncias para o interior foi mais aquela
de reciclar... Mas esse aluno saia com um curso de graduagéo ia depender
dele depois se aprofundar... O projeto nédo previa ele ficar reprovado. Se ele
ficasse, teria que vir para S&o Luis, pagar no curso regular e ai, ele ndo podia
vir (porque trabalhava) (FERNANDES, 2011)

Recentemente o Programa de formacdo de professores da Universidade Estadual
sofreu novas alteracgdes estruturais e passou a ser chamado Programa Darcy Ribeiro.

A Universidade Federal instituiu, em 1998, o Programa Especial de Formacéo de
Professores para a Educacdo Béasica - PROEB/UFMA™ com o objetivo de formar
professores de nivel superior para atuarem na Educacdo Basica em escolas da rede municipal
e/ou estadual em cursos de Licenciatura Plena, com duracdo de trés anos e meio, em:
Matematica, Quimica, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Historia e Letras.
Inicialmente, o Programa visava a ministrar esses cursos apenas nos municipios de Raposa,
Santa Luzia, Buriticupu, Alto Alegre, Pinheiro, Vitoria do Mearim e Buriti. No entanto, por
conta da “demasiada” procura por parte das Prefeituras, a Universidade celebrou novos
contratos além daqueles inicialmente pretendidos, e passaram a integrar o Programa o0s
municipios de Urbano Santos e Bom Jardim; Pinheiro (novo contrato'') e Vargem Grande;
Viana e Sdo Bento; Buriticupu (renovacao), Turiacu, Bequimao, Maracagumé, Vitdria do
Mearim (segundo contrato) e Santa Helena. .

Considerando a natureza da clientela e as dificuldades de deslocamento dos alunos, as
disciplinas dos cursos sdo ministradas nos municipios em que o professor/aluno exerce suas
atividades durante todo o ano, mas somente nos finais de semana®. O corpo docente do
Programa € constituido por professores da Universidade Federal indicados pelos respectivos
Departamentos. Sempre que necessario, os Departamentos envolvidos contratam professores
da comunidade para esse fim, respeitadas as normas da Universidade quanto ao Processo

Seletivo para professor substituto.

YAs informagBes sobre esse Programa apresentadas na pesquisa estio baseadas no documento Proposta
Curricular dos Cursos do PROEB versdo 2004. N&o h& entre os entrevistados profissionais que tenham
participado (ou participem) desse Programa. As fontes escritas nos permitiram compreender: objetivos do curso,
publico alvo, estrutura curricular, modo de funcionamento... No entanto, ndo nos foi possivel apresentar e
considerar, por exemplo, elementos relativos a relagdo professor/aluno, as condi¢Ges de trabalho, as dificuldades
encontradas; ndo conhecemos os encantos e desencantos daqueles que se envolveram (envolvem) nas atividades
desse Programa.

1 O primeiro contrato fora desativado.

12 Em alguns municipios, no periodo das férias escolares, quando as Prefeituras e as Secretarias de Educacéo
chegam a um acordo, as aulas acontecem em regime intensivo, todos os dias.



A Universidade Federal continua desenvolvendo esse Programa em onze municipios
maranhenses'®, mas houve uma mudanca na oferta dos cursos; a formac&o dos professores que
atuam na area de Matematica passou a ser suprida pelo curso de Ciéncias Exatas'* que habilita
seus egressos para a licenciatura plena em Quimica, Fisica e Matematica. Além desse curso
sdo oferecidas as licenciaturas em: Pedagogia, Letras, Educacdo Fisica, Filosofia, Biologia,
Historia e Geografia. Conforme dados de 2009, por esse Programa ja foram licenciados 1.589
alunos, dentre esses 166 em Matemaética.

Embora desde 1992 o entdo Centro Federal ja tivesse iniciado uma politica de
formagdo de professores com o curso de Licenciatura Plena em Matérias Especificas do
Ensino Médio: Construcdo Civil, Eletricidade e Mecénica, € no contexto das exigéncias da
LDBEN que o entdo Centro Federal implanta sua politica de formacdo de professores para
habilitar docentes para atuar na Educacdo Basica no Maranhdo. Essa politica efetiva-se por
meio da implantacdo de cursos de Licenciatura nas areas de Matematica, Fisica, Quimica,
Biologia e Informatica™ e do Programa Especial de Formacdo Pedagdgica de Docentes para
as disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e de Educacao
Profissional de nivel Médio (corresponde ao que se chamou ESQUEMA 1 e vigiu de 1996 a
1999, visando a complementar, em oito meses, com a parte pedagogica, a formacdo de
profissionais graduados em diferentes areas e que ndo possuiam cursos de licenciatura).

O inicio das atividades desse Projeto se da em 1999, com a implantacdo do Curso de
Licenciatura Plena no Ensino da Matematica (com duracdo de trés anos e meio), tendo como
publico alvo professores em exercicio, domiciliados nos municipios conveniados com 0
Centro Federal. Inicialmente, o entdo Centro Federal firmou convénio apenas com cinco
Prefeituras maranhenses: Humberto de Campos, Morros, Sdo José de Ribamar,
Esperantinopolis e Codd, para oferecer o curso de Licenciatura Plena no Ensino da
Matematica na modalidade parcelado/intensivo, com aulas presenciais - nos meses de janeiro,
fevereiro, julho e parte do més de agosto-, em dois turnos diarios, seis dias por semanas, com
uma jornada semanal de 48 horas/aula. Esse curso também foi implantado na sede do entéo
Centro Federal, em S&o Luis, em funcionamento regular: “Os cursos do convénio teriam que

ser decorrentes dos cursos que a sede ja desenvolvia”, explica a professora Eliane Pedrosa

3 Alto Alegre, Central do Maranhdo Guimaraes, Morros, Pindaré, Pinheiro, Presidente Vargas Tutéia, Turiacu,
Urbano Santos e Vargem Grande

4 Oferecido em oito municipios: Alto Alegre, Central do Maranhdo Guimardes, Pindaré, Pinheiro, Tutdia,
Turiagu e Urbano Santos.

5 As informacBes apresentadas sobre esse programa de formagdo do entdo Centro Federal estdo baseadas,
também, na primeira proposta do curso: Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura Plena no Ensino da
Matematica, 1998.



em sua entrevista (FERNANDES, 2011). Mas houve uma ampliagdo da area de abrangéncia
do Projeto: “Lembro que em menos de trés anos isso ja se expandiu, triplicou o numero de
municipios e nos ficamos sem chao, sem saber o que fazer...” (Entrevista de Eliane Pedrosa in
FERNANDES, 2011). Por essa época o curso de Licenciatura Plena no Ensino da Matematica
passou a ser oferecido na modalidade parcelado/intensivo, a 30 municipios do Estado’®. H4
uma procura exacerbada por cursos superiores por parte das Prefeituras e essa procura se da
principalmente por cursos de Licenciatura em Matematica: a maioria dos convénios firmados
entre o entdo Centro Federal e as Prefeituras foi nessa area de ensino.

N&o muito diferente daquilo que se revela nos Programas de formacdo de professores
da Universidade Estadual (PROCAD, mais tarde PQD) na modalidade parcelado/intensivo, o
Projeto de Interiorizacdo do entdo Centro Federal também se desenvolveu em meio a uma
série grande de dificuldades, de ordem humana e material, envolvendo tanto os professores-
alunos quanto os docentes que lecionaram para eles. Os sinais de caréncia quando do
oferecimento do curso nos municipios se evidenciam: a inexisténcia de uma estrutura
adequada, passando pela insuficiéncia de professores para atender a demanda, 0 pouco tempo
para ministrar a carga horaria nos periodos de férias escolares, a falta de bibliotecas, de
acomodacdes adequadas para os docentes que iam lecionar no curso (chegando ao ponto de
esses professores dormirem em lugares improvisados), falta de salas de aulas adequadas, de
orientadores para o trabalho de concluséo de curso... .

Registra-se também no cenario da modalidade de funcionamento parcelado/intensivo
desses Programas, nessa época, o desinteresse dos alunos em licenciar-se em Matemaética. Em
muitos municipios a Unica opcdo de curso apresentada aos alunos-professores era na area de
Matematica situacdo que comprometeu seriamente o desenvolvimento das atividades do
curso, visto que os professores tinham que trabalhar com muitos alunos que néo
demonstravam nenhum interesse, nenhuma afinidade, nem tdo pouco trabalhavam nessa area
de ensino; a opcdo pelo curso de Licenciatura Plena no Ensino da Matematica se deu por
conta da oportunidade criada para essas pessoas fazerem um curso superior. A conclusao do
curso era vista por esses alunos-professores como garantia de manutencao de seus empregos.

Vocé formava oitenta pessoas em Licenciatura em Matematica em um
municipio... Se vocé for fazer uma enquete naquelas turmas, tinha gente que
ndo queria fazer Matematica, mas a Unica oportunidade que surgiu de curso
superior naquela situacdo foi de Matematica... Entdo, hoje nés temos
professores de Artes licenciados em Matematica... No final, o curso ndo esta
auxiliando tanto na préatica diaria deles porque eles atuam em outras areas na

'® O entdo Centro Federal encerra esse Projeto conveniado com 36 municipios, tendo licenciado, segundo dados
de 2008, um total de 1.916 professores de Matematica.



sala de aula e ndo na area em que eles foram licenciados (Entrevista da
Professora Cristina Moreira).

Somam-se a isso duas outras dificuldades: a encontrada pelas institui¢des formadoras
em atender o niUmero de turmas abertas nos municipios conveniados tendo a médo apenas 0s
professores pertencentes ao seu quadro docente, do que surge a estratégia de recorrerem a
contratacdo de professores da comunidade; e aquela relativa a limitagdo do tempo, que era
muito pequeno para que os professores se organizassem para ministrar a carga horaria das
disciplinas assegurando uma qualidade minima a esse processo de formacéo.

As demandas impostas as instituicbes de ensino superam sua capacidade de resposta.
As instituicdes ndo tinham condigdes estruturais para atender a demanda, foram oferecidos
cursos em condicOes as quais ja pontuamos anteriormente e que notadamente comprometeram
a qualidade, uma qualidade que, para a professora Maria Cristina, uma das entrevistadas da
pesquisa, “é pra la de duvidosa” (FERNANDES, 2011). Os estéaticos registros estatisticos —
que apontam uma aprovacgdo significativa dos alunos nesses Programas da modalidade
parcelado/intensivo — escamoteiam a situagéo efetivamente vivida pelos professores e alunos:
0 modo como a estrutura curricular de organiza, na realidade, quase inviabiliza a possibilidade
de reprovacdo do aluno, dado que os cursos sdo sequenciais € ndo ha previsao de oferta no
periodo seguinte da disciplina oferecida no periodo anterior. Logo, caracteriza-se algo como
que um processo de aprovacdo automatica, em que os estudantes sequer podem ser
acompanhados adequadamente para ultrapassar suas deficiéncias.

Do ponto de vista quantitativo, essa formacdo de professores de Matematica oferecida
nos Programas de formacdo voltados para os interiores maranhenses mostra-se como um
modelo de formag&o em massa extremamente eficiente, tal como foi a CADES no passado: do
grande numero de alunos-professores das turmas abertas para a Licenciatura Plena em
Matematica nos municipios conveniados, praticamente todos concluiram o curso em tempo
minimo, ao contrario do que acontece usualmente nos cursos regulares. O ndmero
significativo de alunos egressos desses Programas aprovados em concursos publicos para
ingresso na carreira do magistério na area de Matematica tem sido apontado como elemento

para classificar como positiva a eficiéncia desses Programas de formacéo.

Considerac0es Finais



Quando da sua implantagcdo, as atividades desses Programas de formacdo de
professores de Matemaética reduziram-se a uma formalizacdo’ das prdticas de docéncia,
regularizando a situacdo dos profissionais que necessitavam atender em tempo habil aquilo
que a Nova Lei Ihes exigia: o titulo de licenciado.

O discurso institucional que paira € o da igualdade de condi¢Bes — expressdo que
sempre ecoa de forma positiva nas politicas educacionais (GARNICA, 2010) -: ao aluno do
interior é dada a mesma condi¢ao do aluno do curso regular de licenciar-se em Matematica.
Tanto os cursos regulares como os cursos dos Programas Especiais possuem, em principio, a
mesma matriz curricular, mas sdo cursos de formacdo de professores de Matematica que
apresentam configuragdes distintas no que tange & modalidade de funcionamento, ao publico
alvo, a estrutura fisica oferecida, aos critérios de avaliacdo, ao quadro docente...

Os alunos dos cursos regulares sdo alunos da comunidade, aprovados no vestibular
unificado dessas instituicbes. A eles é oferecida a oportunidade de se licenciarem em
Matematica em um curso cuja modalidade de funcionamento é semestral, as aulas s&o
ministradas por professores concursados pertencentes ao quadro efetivo de docentes dessas
instituicGes, em salas de aulas alocadas apropriadamente, tendo disponivel uma biblioteca
com acervo, mesmo que minimo, voltado para a area. Aos alunos dos Programas Especiais —
professores da rede municipal e estadual de ensino - também é oferecida a oportunidade de se
licenciarem em Matematica, mas em condi¢bes radicalmente diferentes. Percebe-se que a
situacdo periférica em que se encontram esses alunos em relacdo a condicdo de acesso a
cursos de formacgdo de professores de Matematica parece despertar em alguns dos
profissionais envolvidos nesse processo de formagdo um sentimento de compaixdo que
termina por rotular esses alunos como coitados, carentes, sem base, sujeitos aos quais €
necessario dar um tratamento especial - o0 proprio processo seletivo para ingresso no curso
carrega esse carater: evitam reprova-los mesmo reconhecendo que muitos ndo tém condicGes
minimas de serem promovidos. A oportunidade de graduar-se em Matematica € dada a esses
alunos desde que num curso cujo funcionamento seja na modalidade/parcelado intensivo, com
aulas ministradas somente no periodo de férias escolares, por professores que em sua maioria
ndo pertencem ao quadro de docentes das instituicbes responsaveis pelo curso e dentre 0s
quais muitos sequer trabalham no ensino superior; desde que se desloqguem de um municipio
para 0 outro para assistir aula, onde a qualidade da estrutura fisica das salas de aula depende
da estrutura de cada municipio polo, da boa vontade dos dirigentes municipais. Embora o
termo dos convénios reze que cada Prefeitura deve implantar uma biblioteca com um acervo

que atenda pelo menos as disciplinas da matriz curricular do curso, pouquissimos municipios



cumpriram esse acordo. Os alunos restringiam-se aquilo que seus professores ofereciam nos
corridos momentos de sala de aula. Essa situagdo, além de exemplificar a diferenciacdo entre
condicdo e oportunidade, reforca a dicotomia centro - periferia como central a compreenséo

sobre a formacao de professores de Matematica no Maranhao.
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Introducéo

Neste trabalho apresentarei parte das histérias elaborada para aminha tese de
doutorado concluida em fins de 2011 que buscou constituir uma histéria da formacao de
professores de matematica e dos primeiros cursos que preparavam estes profissionais no
jovem Estado do Tocantins. A pesquisa abordou a estrutura fisica dos estabelecimentos, o
perfil de discentes e docentes, as disciplinas ministradas, as motivagoes
politicoadministrativas e sociais que influenciaram a criagdo e desenvolvimento dos cursos, as
principais praticas de formacdo, dentre outros aspectos. Valendo-se da Histéria Oral como
alternativa metodologica central e mobilizando fontes escritas disponiveis, constituimos uma
analise narrativa em que se entrelacam situacBes particulares do contexto educacional
tocantinense, a criacdo do proprio estado, o processo de migracdo de professores, as
influéncias politicas, o improviso na conducdo de cursos, as caréncias, urgéncias e
transitoriedades que marcam a formacao de professores de matematica no estado.

Essa narrativa — uma possivel dentre muitas possiveis — sobre a constituicdo de cursos
de formacdo de professores de matematica explicita compreensfes obtidas a partir dos
discursos, dos dados, das circunstancias, de como as histérias de diferentes pessoas,
registradas em seus depoimentos e auxiliam a compreender perspectivas e configurar
paisagens. Apostamos na narra¢do de uma trama temporal que tentou ressignificar os dados e
enfatizar seu carater unico, fugindo de uma generalizacdo, buscou-se em depoimentos orais,
textos diversos, documentos e em nossa propria vivéncia pontos de convergéncia e de
divergéncia, 0 que era recorrente e 0 que era singular, para compor uma narrativa entendida
como cerne daquela pesquisa. Todo o caminhar da empreitada — elaboracdo do projeto, o
levantamento de dados, o estudo de documentos e referéncias bibliograficas, a criagdo e o
estudo das fontes constituidas a partir das entrevistas, os debates com o orientador e com o
grupo de pesquisa, a avaliagdo dos membros da banca de qualificagdo — alicercou a
construcdo dessa interpretacdo sobre a institucionalizacdo da formacdo de professores de

matematica no Tocantins.


mailto:matfernando@yahoo.com.br

Estas historias que agora passo a narrar, apesar da deixa dada pelo titulo desta secao,
ndo comegam com um “era uma vez...” que, como num passe de magica, nos transportam, eu
e vocé, caro leitor, a uma terra muito distante, num tempo sem tempo, com personagens

fabulosos e estranhos. Estas historias, constituidas de outras varias,

possuem um teor que nos permite elaborar significados a partir dos
“acontecimentos” tanto mencionados quanto omitidos, a partir das
emoc0Oes envolvidas nas acdes humanas descritas, da constituicdo de
identidades de personagens, comunidades e instituicdes. As terras
(nem t&o encantadas nem tdo distantes) em que se passam estas
histdrias sdo os Estados de Goiés e Tocantins.

O antigo norte de Goias hoje é o Tocantins." Legalmente é

assim desde a promulgacao da Gltima Constituicdo brasileira, mas para

muitos dos idealizadores e simpatizantes da independéncia da regido
“acima do paralelo 13”, o Tocantins existe ha bem mais tempo. A distincdo sentida no
tratamento dado pelo governo goiano ao sul e ao norte e as diferencas culturais entre as duas
regides — uma influenciada pelo Para e pelo Maranhéo; a outra, por Minas Gerais e Sao Paulo
— reforcaram o discurso separatista. Cerca de 180 anos de lutas, mitos, declaragdes,
manifestos, mobiliza¢des sociais e politicas, projetos, culminaram no artigo 13 da Carta
Magna de 19882,

Um fio para a meada: “Perguntinha de vestibular...”

E foi justamente sobre a histéria do Tocantins que uma questdo do vestibular de julho
de 2010 para a Universidade Federal do Tocantins, na prova de Historia, me chamou bastante

a atencao.

No dia 31 de marco de 1964, na cidade de Porto Nacional, o Centro Estudantil
Portuense, representado pelo presidente Juracy Maia Leite, doou uma 4rea de 3.710 m?
de terreno urbano para a CENOG?®, a qual foi entregue a seu presidente, Delcidio
Thomaz de Souza. O lema da CENOG, Tudo pela redencédo do Norte Goiano, retratava o
ideal daqueles que se reuniam para reivindicar melhorias para a regido norte de Goias.

Adaptado de SANTOS, Jocyléia Santana. O sonho de uma geracdo. O movimento
estudantil: Goias e Tocantins. Goiania: Editora da UCG, 2007, pp 43- 45

1 O desenho reproduzido nesta pagina, cujo titulo é “Divisdo do estado de Goias", é de autoria de Cicero Pereira
da Silva Neto, e foi extraido de NOGUEIRA, R. N. et alii. O Processo de Emancipacdo do Tocantins. In:
SILVA, N. L. (org.) Caderno Didatico: Histéria do Tocantins. Goiania: Grafset , 2008.

2 Para saber um pouco mais sobre a “invengio do Tocantins” ver anexo sobre o tema.

% Casa do Estudante do Norte Goiano.



A partir do texto considere as questdes abaixo:

I. O movimento se organizou de forma ndo muito planejada, era o resultado da relagcdo
dos alunos e seus problemas educacionais.

I. A Casa foi idealizada em Pedro Afonso porque o padre Ruy era diretor do Colégio
Cristo Rei naquela cidade, na segunda metade dos anos 1950, e entendia que o nortense tinha
dificuldades para cursar universidades no Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Sdo Paulo e sul de
Goias.

I1l. Com a Cenog a cidade de Porto Nacional se consolidou como a capital do Forré
entrando os jovens estudantes num nivel de discussdo bastante elevado e num ambiente
cultural onde se ouvia Calypso e Gilberto Gil.

IV. No discurso cenoguiano, um elemento que justificava economicamente a
emancipacao do norte do Estado era a preservacao do capim dourado na regido do Jalap&o.

Assinale a alternativa CORRETA:

(A) Apenas | e 111 estdo corretas

(B) Apenas Il e | estdo corretas

(C) Apenas Il e 1V estdo corretas

(D) Apenas IV e 1l estdo corretas

(E) Todas as afirmativas estdo corretas

Em alguns féruns de estudantes na internet esta questdo foi repudiada, aparentemente
por considerarem seu assunto dificil ou inadequado ao vestibular®. A mim, o que chamou a
atencdo € que a questdo trata de pontos e personagens interessantes tanto para a histéria
politica do Tocantins quanto para a sua histdria educacional.

De forma direta, a alternativa certa é (B) Apenas Il e | estdo corretas. Esta resposta
liga-se a histéria da educacdo superior no Estado do Tocantins — objeto deste trabalho —
acompanhando a prépria histéria de luta e de manifestacdes sociais em prol da criacdo do
Estado e citando situacdes especificas e organizac¢fes da sociedade, como 0s movimentos que
envolveram estudantes organizados a partir do CEP — Centro Estudantil Portuense (na década
de 1940 e 1950), a Casa do Estudante do Norte Goiano (CENOG) e a Comissdo de Estudos
dos Problemas do Norte Goiano (CONORTE).

A CENOG foi criada em 1958 com sede em Goiania (GO) e “filiais” em Pedro
Afonso, Dianopolis, Miracema, Porto Nacional (cidades hoje no Tocantins) e até no Rio de
Janeiro (RJ). A CENOG passou a publicar o jornal PARALELO 13, focalizando a criagéo do
novo Estado, e tinha por objetivo dar aos estudantes do Norte de Goias as mesmas condigdes
de vida e de acesso ao conhecimento dos estudantes do Sul. O movimento retornou na década
de oitenta do século passado com a criacdo do Instituto CENOG/CONORTE?®, cujo papel
fundamental no processo de criagdo do Estado foi unir a populagdo em torno desse ideal,

* Percebe-se que ha, na questdo, vérios inconvenientes, como a redagdo pouco aprimorada e a insuficiéncia do
texto para indicar como corretas ou ndo as alternativas dadas. Nossa op¢do, aqui, € ter essa pergunta como uma
das disparadoras de nossa narrativa e, portanto, os inconvenientes de redacdo e a pertinéncia ou ndo de sua
inclusdo no exame vestibular ndo serdo discutidos.

® Instituto Cenog-Conorte de Desenvolvimento do Estado do Tocantins



contribuindo na elaboracdo de um estudo que, defendendo a viabilidade do novo estado, foi
apresentado na Constituinte de 1988.°

A CENOG foi extinta por pressdo do Governo Militar, ap6s o golpe militar de 1964,
mas antes teve tempo de desenvolver atividades com estudantes e professores reunidos numa
espécie de centro ou associa¢do, um agrupamento de jovens nortenses que partilhavam
esforgos para fazer com que as condi¢bes de aprendizado e acesso a cultura e de
desenvolvimento da educacdo fossem comparaveis aos que até entdo eram privilégios dos
alunos do Sul.

O senhor Ruy Rodrigues da Silva — conhecido como Padre Ruy e Professor Ruy — é
um homem inquieto. Nascido no Norte Goiano, viveu na Franca, Mogambique, India e Haiti.
Nestes lugares participou, como missionario religioso, de a¢cdes humanitarias, divulgando nas
comunidades conhecimentos ligados a medicinas alternativas e medicina itinerante. Valendo-
se das relagcbes pessoais com gerenciadores de organismos com fdlego financeiro para
financiar projetos em comunidades carentes, promoveu, em paises estrangeiros, a
implementacdo de técnicas que permitiam fornecer energias alternativas, como solar, e6lica e
maremotriz. Padre Ruy teve influéncia direta na criagdo da CENOG e em outros projetos
como o do Umuarama Clube, de Porto Nacional, cujo objetivo era permitir aos jovens acesso
a cultura, em especial o teatro e a musica — popular e erudita. Ruy Rodrigues, que foi também

diretor do Colégio Cristo Rei, na cidade de Pedro Afonso — o Unico particular e gratuito do

® No processo de redemocratizacéo da vida politica nacional, o Presidente José Sarney encaminhou mensagem
ao Congresso Nacional, em 28 de junho de 1985, com a proposta de convocagdo de uma Assembléia Nacional
Constituinte. Aprovada, dela resultou a Emenda Constitucional n.° 26, de 27 de novembro de 1985. Assim, 0s
parlamentares eleitos no pleito de 15 de novembro de 1986 — 487 Deputados Federais e 49 Senadores — e mais
23 dos 25 Senadores eleitos em 1982, num total de 559, deram inicio ao trabalho constituinte, na modalidade
congressional, em primeiro de fevereiro de 1987, data da instalagdo da Assembléia Nacional Constituinte
(ANC), tendo-o concluido em 5 de outubro de 1988, quando o Presidente da ANC, em sessdo solene,
promulgou a Constituicdo Federal. Esta Constituicdo teve uma abordagem mais democratica em relagdo as seis
anteriores. Na nova constituigdo, a classe trabalhadora adquiriu varios direitos, como o de licenca maternidade
de 120 dias, licenga paternidade de 5 dias, reducéao da jornada de trabalho de 48 para 44 horas semanais, além de
direito a greve, liberdade sindical, abono de férias de um terco do salario e o décimo terceiro salario para 0s
aposentados, dentre outros. Foram realizadas, ainda, mudangas substanciais para a consolidacdo da democracia;
como o direito de voto aos analfabetos e voto facultativo aos jovens com idade entre 16 e 18 anos; as elei¢cBes —
que antes eram realizadas em apenas um turno — passam a ter dois turnos para os candidatos ao cargo de
presidente, governador e prefeito (para as elei¢Bes relativas as prefeituras o segundo turno ocorre somente nas
cidades com mais de 200 mil eleitores); e 0 mandato do presidente sofreu uma reducdo de cinco para quatro
anos. Declarou-se extinta a censura familiar, com a implantacdo do divércio e a promulgacdo dos direitos da
crianca e adolescente; a pratica do racismo — até entdo tratada com displicéncia — torna-se crime inafiangavel
com recluséo; os indios tiveram reconhecida sua cultura, e o governo ficou incumbido de definir terras a eles
reservadas, garantindo sua protecdo e a de suas riquezas (OLIVEIRA, Mauro Marcio. Fontes de informagdes
sobre a Assembléia Nacional Constituinte de 1987: quais sdo, onde busca-las e como usa-las / Mauro Marcio
Oliveira. — Brasilia: Senado Federal, Subsecretaria de Edig¢des Técnicas, 1993). A criacdo do Estado do
Tocantins esta exposta no artigo 13°: “E criado o Estado do Tocantins, pelo desmembramento da area descrita
neste artigo, dando-se sua instalacdo no quadragésimo sexto dia ap6s a elei¢do prevista no § 3°, mas nao antes de
1° de janeiro de 1989”.



estado —, partiu para a carreira administrativa publica na Secretaria de Educacéo do Estado no
inicio dos anos de 1960.

Segundo sua avaliacdo’, o sistema de ensino pablico em Goias, num panorama geral,
tinha como marca notavel ser, a0 mesmo tempo, quantitativamente insuficiente e
pedagogicamente desastroso. Quantitativamente insuficiente dado que o crescimento
populacional ndo era acompanhado pelo sistema educacional, e pedagogicamente desastroso
por varias raz0es: auséncia de consciéncia profissional, falta de motivacdo por parte dos
professores, baixo nivel de conhecimento geral e pedagdgico, lamentaveis condi¢cbes de
trabalno em locais mal conservados e destituidos dos equipamentos minimamente
necessarios, gerenciamento inadequado do servigo central da Secretaria de Educacdo e
Cultura de Goias e dos demais organismos de organizacao e controle.

As medidas tomadas para o enfrentamento dos problemas detectados pelo Professor
Ruy focaram, inicialmente, o quadro de professores: houve selecdo e aperfeicoamento do
pessoal docente e administrativo e, visando a elevacao do status social do professor, de modo
a refletir na situacdo vigente e justificar os reajustes salariais propostos, foram criados novos
processos para recrutamento, além de cursos e seminarios obrigatérios. Promovendo o
discurso de orientar e controlar o processo educativo, a Secretaria passou a se fazer mais
presente nas unidades escolares e iniciou um processo de descentraliza¢do das fungdes por ela
exercidas com a instalacdo de unidades regionais.

Maior atencdo deveria ser dada ao ensino primario no inicio da década de 1960, mas a
situacdo era muito ruim: segundo Padre Ruy, das 450 mil criangas na idade de escolarizacdo,
apenas 162 mil estavam inscritas em escolas publicas sob o regime multisseriado e, destas,
apenas 5% concluia o quarto ano obrigatorio. Enquanto isso, dos professores, 75% nédo
possuia sequer o curso normal e, portanto, atuavam na docéncia sem terem recebido qualquer
orientacdo pedagdgica. Como um dos resultados, 68% da populagéo era analfabeta®.

A politica de formacdo de professores, a época, manteve cursos intensivos de férias
destinados aos professores ndo diplomados em exercicio, e criou ainda os Centros de
Aperfeicoamento de Ensino dos Professores ndo titulados, em parceria com o Ministério da
Educacdo. Esses cursos funcionavam em regime intensivo e em tempo integral, e recebiam

trés turmas por ano, promovendo formacéo pedagogica tedrica e pratica. O Centro sancionava

" SILVA, Ruy Rodrigues. Exercicios de admiracdo: reflexdes sobre pessoas, poder, cultura e cidades. UFG:
Goiénia, 2003.

8 Em Goias, para tentar superar esses problemas, ocorreram ensaios em educacéo a distancia na década de 1970,
com o0 projeto LUMEM - realizado entre 1973 a 1996 — para a formacdo de professores que ndo haviam
concluido o Ensino Fundamental e Médio (Curso normal). Este projeto foi criado pelo Conselho estadual de
Educacdo de Goias, segundo a resolucéo n.° 1.147, 17 de dezembro de 1973.



a conclusdo no curso com um atestado que assegurava aos novos professores o posto de
instrutores de ensino, e aos que ja estavam na funcdo, um certificado que oficializava a

“titulagr?lo”g

. Além desses Centros de Aperfeicoamento e das Escolas Normais foram criados,
no inicio dos anos 1960, em Goias, 0s Centros de Formacao de Professores Primarios, que
ofereciam uma escolarizagcdo em trés anos em regime de internato e em nivel equivalente ao
das escolas normais.

Naquele tempo, a Escola Normal, publica ou privada, com raras excecdes, servia para
educar jovens de classe média ou alta, sendo que poucos dos seus ex-alunos tornavam-se
professores da escola basica. Para mudar este quadro, os Centros de Formacao de Professores

— que receberam auxilio financeiro da Unesco e do Unicef™

— ofereciam bolsas de estudos,
mas exigiam que 0S egressos se comprometessem com o magistério quando finalizado o
curso. Desta forma, os Centros ofereciam cursos equivalentes aos das escolas normais e a
proposta do professor Ruy Rodrigues era de que tais centros ocupassem lugar privilegiado no
recrutamento de pessoas a carreira docente, cuja oferta de vagas era grande, dado o baixo
indice de pessoal qualificado.

Para dar apoio a estas propostas, 0 governo de Mauro Borges™ implantou, s6 no ano
de 1962, dez Delegacias Regionais de Educacdo e Cultura no interior do estado, visando a
descentralizacdo e apostando que, com essa interferéncia, seria reforcado o apoio pedagdgico
e administrativo as instituicdes escolares. A escolha dos responsaveis pelas delegacias tentava
fugir das influéncias politicas, prezando pela competéncia para, inclusive, favorecer a adesao
da comunidade aos demais projetos educacionais daquele governo como os préprios Centros
de Formacao de Professores, 0s projetos de assisténcia a criangas abandonadas e de educacao
para criangas com necessidades especiais.

No ensino técnico, Ruy Rodrigues, entdo secretario de educacdo goiano, empolgou-se
com informagdes acerca dessa modalidade de ensino em paises como a Alemanha: dizia-se
que cerca de 90% dos jovens naquele pais frequentavam as escolas técnicas, o que poderia
explicar em parte 0 progresso e a qualidade da tecnologia alema, mesmo depois de ter sido
aquele pais arrasado em duas guerras num mesmo século. Sua proposta, entdo, era ampliar o
ensino técnico no estado que, mesmo com a construcdo de Brasilia e o franco crescimento da

capital Goiania — portanto grande oferta de empregos especializados —, contava apenas com

* SILVA, 2003.

9 Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (em Inglés, United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization — UNESCO)e Fundo das Nagfes Unidas para a
Infancia (United Nations Children's Fund — UNICEF).

1 Governador de Goiés de janeiro de 1961 a Novembro de 1964, quando foi deposto pelo governo militar.
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uma escola técnica (atrelada ao Governo Federal™), algumas escolas

comerciais e uma escola de formacao agricola. A ideia era inserir, ja

no ensino elementar, a iniciagdo as tecnologias industriais: em 1962,
por exemplo, criaram-se oficinas nas escolas estaduais
elementares™. Criar, a partir do nada, em tempo tdo curto, uma
“mentalidade técnica” foi um desafio consideravel, por muitos
considerado um esforco vao. Nada pode ser dito sobre o nivel do

desenvolvimento social que tais propostas produziriam ja que, com o

inicio da Ditadura Militar, a deposi¢do do governador Mauro Borges

e a cassacdo de Ruy Rodrigues, as propostas nao tiveram continuidade.

No plano nacional, durante as décadas de 1960 e 1970, a queda nas matriculas em
cursos de habilitacdo especifica para o Magistério™ e o descontentamento relativo a
desvalorizacdo da profissdao levariam a um movimento em larga escala nacional, com a
discussdo de projetos, pesquisas e propostas de acdo que culminaram no processo hoje
denominado “revitalizagdo do ensino normal”, impulsionando iniciativas por parte do
Ministério de Educacdo e das Secretarias Estaduais no sentido de propor medidas para
reverter o quadro instalado™.

Essas iniciativas acabaram por complementar e reforcar as ac6es ligadas a criagdo, em
Goiés, dos centros de formacdo docente cuja proposta politica pedagogica fez parte de um
projeto mais amplo de criacdo dos Centros de Formacdo de Professores Primarios do Estado,
apoiado pelo Governo Federal no periodo e 1964 a 1971. Nesse movimento incluiu-se o ja
citado municipio de Tocantindpolis (hoje no estado do Tocantins), no ano de 1971, e outras
cidades, como Morrinhos e Cataldo (no sudoeste goiano), no ano de 1964, e Inhumas (vizinha

a Goiania), em 1972.

12 Escola criada em 1959 que deu origem ao atual Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG).
B SILVA, 2003.
¥ A Lei 5.692/71, que estabeleceu diretrizes e bases para o as escolas de primeiro e de segundo graus,
contemplou a Escola Normal e, no bojo da profissionalizagdo obrigatéria adotada para o segundo grau,
transformou-a numa das habilitagdes desse nivel de ensino, abolindo de vez a profissionalizagdo antes ministrada
em escola de nivel ginasial — que corresponde hoje a segunda etapa do Ensino Fundamental. Assim, as ja
tradicionais Escolas Normais perderam o status de “escola” e, mesmo, de “curso”, diluindo-se numa das muitas
habilitagGes profissionais do ensino de segundo grau, a chamada Habilitacdo Especifica para o Magistério
(HEM). Os Institutos de Educacio desapareceram e a formacdo de especialistas e professores para o curso
?Sormal passou a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia (TANURI, 2000).

Ibid.



O numero expressivo de professores leigos existentes, sobretudo no extremo Norte do
Estado, e na regido do Bico do Papagaio (ver figura ao lado)™®, tornou Tocantinépolis um
local estratégico, especialmente no atendimento aos professores que atuavam em regides
rurais, locais de maior caréncia. A criacdo deste Projeto foi respaldada pelas Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo 4.024/61 e 5692/71, que visavam a atender & qualificagdo de
pessoal docente para atuar na rede publica de ensino. Os cursos concentrados, com duragdo de
dez meses, tinham atividades divididas entre teoria e pratica, sendo “essa concepcao de
formacéo de natureza pratica [e] do treinamento direto [vistos] como solucéo para a formacéo
de professores [e] adequada ao mercado de trabalho, uma tendéncia presente na década de
1950, e materializada nos centros de treinamento em 1960”7,

A implantacdo do Centro de Formagdo em Tocantindpolis (fotos abaixo™®), no ano de
1971, representou um marco na institucionalizacdo da formacao de professores para a regiao,
uma vez que a enorme distancia entre o extremo norte e a capital do estado (quase 1300 Km,
numa época em que ndo se contava com uma malha rodoviaria satisfatoria) dificultava muito
a atualizacdo dos professores e a agilidade de toda a estrutura educacional, limitando o acesso
as reformas educacionais sobretudo para a regido norte, marcada pela generalizada caréncia
social como atestavam, por exemplo, os elevados indices de analfabetismo.

Durante seus 20 anos de funcionamento, de 1971 a 1991, o Centro de Formagéo
atendeu cerca de 1400 alunos-professores, provenientes, inclusive, de outros estados do Norte
e Nordeste. Eram oferecidos cursos de habilitacdo ao Magistério em nivel de 2° grau (hoje
Ensino Médio) para professores leigos; capacitacdo em nivel de 1° grau (hoje Ensino
Fundamental) para os professores que ndo possuiam o ensino fundamental, e os estudos
adicionais eram realizados de forma parcelada (cursos modulares durante os meses de férias
escolares) que funcionavam como extensdo e aperfeicoamento do magistério’®. Um dos
alunos do Centro de Formacgdo de Professores de Tocantinopolis foi o senhor José Brés

Ferreira.

Professores viajantes e algumas escolas de Araguaina (TO)

16 0 Bico do Papagaio é uma das microrregides do Estado do Tocantins. Esta localizado no extremo norte no
estado. Tem hoje uma populacéo de mais de 200 mil habitantes distribuidos em 25 municipios e ocupa uma area
total de 15.767,856 Km?. Esta regi&o é limitada & esquerda pelo Rio Araguaia, fazendo divisa com o Par4, e a
direita, pelo Rio Tocantins, divisa com o Maranh@o.

Y CANEZIN, M. T. e LOUREIRO, W. N.. A Escola Normal em Goias. Goiania-GO: Editora UFG, 1994.

18 Os registros fotograficos sdo dos anos 1990, quando o Centro de Formagao de Professores de Tocantindpolis
(CFPT) j& havia sido encampado pela UNITINS.

 PADOVAN, 2006.



Conheci o senhor Bras em Lavras (MG), bem longe — cerca de 2000 km distante — de
onde ele mora hoje, Araguaina. Ele, como eu, cursava um programa de especializacéo
oferecido pela Universidade Federal de Lavras. Fazer longas viagens para estudar e
aperfeicoar-se nao € novidade para o senhor Bras, nem para mim. Bras nasceu em Pontalina
(GO) em 20 de julho de 1954, e concluiu a escola bésica j& adulto, em Nova Rosalandia (TO).
Estudou em Tocantindpolis no final dos anos 1970, e em Araguaina (TO), no final dos anos
1980, fez o curso de Licenciatura Curta em Ciéncias®® na Faculdade de Educacéo Ciéncias e
Letras (FACILA)?. S6 entre estas cidades podem se somar distancias de mais de 1500 Km
que José Brés, um professor viajante, percorria.

Certa teoria sobre mobilidade humana® aponta que a migracdo é definida como
mudanca permanente — ou semipermanente — de residéncia, e que todo ato migratorio
implicaria um lugar de origem, um lugar de destino e uma série de obstaculos intervenientes
(como a urbanizagéo, a mecanizacdo do campo, as guerras, a industrializagdo). As migracoes
sdo seletivas, e dependendo das caracteristicas dos migrantes distinguem-se dois tipos: a
positiva, quando os migrantes séo altamente qualificados; e a negativa, no caso de migrantes
de baixa qualificacdo. Dentre os exemplos de selecdo positiva esta aquele da migracdo como
fator de ascensdo, em que os migrantes respondem a fatores positivos do local de destino
(pessoas com certo nivel de instrucdo que migram frequentemente por receberem melhores
ofertas®®) e, como selecdo negativa, aqueles que respondem a fatores negativos dos locais de
origem.

A busca por melhores condi¢des de formacdo e qualificagdo parece ter impelido o
senhor Bras a mover-se: procurou escapar da estagnacdo escolar nas cidades onde vivia para
buscar aperfeicoamento em novos locais, mesmo que dentro do velho estado de Goias. A
regido abrigou migrantes — muitos deles professores — de estados como Para, Maranhdo e
Ceard. Esta movimentacdo deu-se por conta da falta de qualificacdo dos profissionais que ali
residiam ou, no caso dos que tinham alguma qualificacdo, pela necessidade de buscar

melhores condi¢des de vida e trabalho.

% A Licenciatura Curta autorizava o professor a lecionar apenas até a sexta série 0 ensino primario. Mais adiante
esta modalidade de formagdo sera discutida.

2! Tratarei da FACILA mais adiante.

22 Extraido de NOGUEIRA, O. J. O.. Migragdes Internas: tentativas de se buscar uma teoria. Anélise &
Conjuntura, Belo Horizonte, v. 6, p. 38-47, 1991.

2 Exemplos bem claros deste tipo de migragéo serdo citados adiante, como o caso do Professor cearense Paulo
Cléber — que se mudou para Araguaina para trabalhar numa escola particular apos ter feito uma graduagdo em
Matematica — e do Professor Sinval de Oliveira — que ap6s concluir seu mestrado decidiu ingressar na carreira do
magistério superior longe de sua terra natal, saindo de Santa Catarina para 0 Tocantins.



No caso dos profissionais da educagdo, reitera-se, até o inicio da década de 1980
apenas o Centro de Formac&o de Professores de Tocantindpolis formava docentes na regido.
Outra — dentre as poucas — alternativa para quem buscava qualificagdo era encarar viagens “de
férias” para estudar em Goiania ou em Belém (PA) nos cursos da CADES?*. O senhor
Macario Piastrella encarou estas viagens e outras mais...

Italiano de nascimento (no que se mostra outra face das migracfes), missionario da
ordem dos Orionitas®®, Macério foi um dos responséaveis pela implantacéo do Colégio Santa
Cruz, de Araguaina, fundado em 1963, cerca de cinco anos apés a fundacdo da cidade. Foi
responsavel também pela direcdo da escola por varios anos e, nela, pelo ensino de Matemaética
durante as décadas de 1960, 1970 e 1980 — mas ndo de maneira ininterrupta. Atuou na
FACILA na década de 1980, na UNITINS nos anos 1990 e inicio dos anos 2000.

O Colégio Santa Cruz surgiu da necessidade de dar continuidade aos cursos primarios
entdo existentes na cidade, oferecidos pela Escola Priméaria Sagrado Coracgdo de Jesus e por
outras escolas estaduais e municipais. Como missionario, Macério cuidava da paroquia; como
professor, cuidava da escola. Decidiu, entdo, solicitar da coordenacdo provincial seu
desligamento da Igreja. Nessa época, ele era responsavel por cerca de 150 alunos, recebeu um

terreno doado pela prefeitura e umas salas de aula de um Grupo Escolar® cujas janelas baixas

2 Campanha de Aperfeicoamento e Desenvolvimento do Ensino Secundario que, nas décadas de 1950 e 1960,
oferecia cursos de curta duracdo, seguidos de exame de suficiéncia, autorizando os aprovados a trabalhar, com
registros provisorios, em escolas secundarias.

% Lufs Orione (1872-1940), canonizado em 2004. Juntamente com seminaristas e padres, o padre Dom Orione
formou o primeiro ndcleo de uma nova congregacao religiosa — a “Pequena Obra da Divina Providéncia” — em
fins do século XIX, com a proposta de evangelizar pela educagdo. Esta congregacdo chegou ao Brasil no inicio
do seculo passado e aceitou o desafio de ajudar Dom Alano Du Noday, diretor da Diocese de Porto Nacional
(TO) — separada da Diocese de Goias desde 1933 e responsavel por todas as cidades que hoje fazem parte do
Tocantins mais duas do atual norte de Goias — na evangelizacdo daquela regido. A missdo instalada naquelas
terras a partir de 1952 ia ao encontro dos propdsitos de Dom Alano, que representavam o desejo do clero
brasileiro numa época em que o estado brasileiro se afirmava cada vez mais laico. O préprio Bispo Noday foi
assistente da Acdo Catdlica, principal veiculo de difusdo dos projetos educacionais da Igreja durante os debates
sobre educacdo na década de 1930. Na década de 1950, os orionitas iniciam o “impulso educacional” no antigo
norte de Goias, com a implantagdo de quatro escolas paroquiais, um seminario e cursos de verdo como resposta
tanto ao descaso do Estado, quanto as poucas escolas publicas e as tentativas de evangelizacdo protestante
(Extraido de RODRIGUES, J. C. Estado do Tocantins: politica e religido na construgdo do espaco de
representacdo tocantinense. Tese (Doutorado em Geografia) - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia. Universidade
Estadual Paulista, 2008).

% A escola priméria tal como conhecemos hoje, ou seja, graduada em séries, organizada num prédio com salas
de aula e véarios professores, é algo recente na historia da educagdo brasileira. Este modelo de educacdo em nivel
primério foi organizado primeiramente no estado de S&o Paulo, na década de 1890, e recebeu 0 nome de Grupo
Escolar. Para alguns pesquisadores, a criacdo deste formato de escola, a partir da reunido de escolas isoladas
agrupadas pela proximidade, ficando obrigados a adotar o tipo de organizacdo e método de ensino de escolas-
modelo, representou um marco do inicio da escola publica no Brasil, além da superacdo do modelo educacional
baseado em classes isoladas em que os professores tinham que improvisar, as vezes em sua propria casa, um
espaco para ministrar aulas em troca de uma ajuda de custo do estado. A proposta didatico-pedagogica dos
Grupos Escolares baseou-se em trés pilares (escrever, ler e contar) e os livros de leitura, normalmente, valiam-se
de fabulas, contos de fundo moral, ensinamentos relativos a higiene e ao comportamento em sociedade.
Visavam, inclusive, a uma educacdo familiar: divulgando nocGes basicas relativas ao cuidado com o corpo e 0



e telhado de zinco inspiravam pouca confianga em dias de chuva e vento. O clima da regido e
as condicdes das salas certamente se complementavam na promogéo do desconforto de todos.

Macario procurou entdo o bispo da regido, Dom Cornélio, tentando conseguir mais
salas. A época, a Ordem dos Orionitas construia uma maternidade em Araguaina. Caso
conseguisse verbas adicionais para as obras do hospital — essa foi a promessa do bispo a
Macério — uma parte seria destinada a escola. Enquanto isso, as aulas poderiam acontecer nas
salas vazias, de terra batida, no canteiro de obras do hospital. A construcdo foi rapida, e em
novembro de 1963 tudo estava aterrado e rebocado, faltando apenas o telhado. Com a ajuda
da comunidade — muitos alunos inclusive — que literalmente colocou a mdo na massa, em
dezembro tudo estava terminado e o que viria a ser o prédio do Colégio Santa Cruz foi
ocupado. Houve, entdo, uma festa na cidade, com fogos e carreata.

Em Goiania, capital do estado de Goias, o professor Macario solicitou ao Conselho
Estadual de Educacdo uma vistoria na escola, visando a autorizacdo para funcionamento do
curso ginasial. A inspecdo registrou que havia salas grandes e bem arejadas, mas s0 isso: nao
havia banheiros para os alunos e, em meio a outros contratempos, notou-se a falta de
professores qualificados. O norte do antigo estado de Goids era uma regido muito pouco
atrativa e eram raros, ali, professores com formacgdo superior. O préprio Macério, por
necessidade, tornou-se professor para suprir a demanda. Comecou ensinando nas aulas de
matematica o que mais sabia, a Lingua Italiana, depois partiu para o contetdo. Investiu na
carreira inscrevendo-se nos cursos oferecidos pela CADES - realizados durante os meses de
férias escolares — em Goiania e Belém. No inicio da década de 1970, mudou-se para o sul do
Brasil para fazer o curso de Matematica pela Faculdade de Ciéncias e Educacdo de Criciuma
(SC) tornando-se, entdo, em Araguaina, uma referéncia para o ensino de Matematica.

Araguaina, ja nos anos de 1970, tinha caracteristicas de um futuro p6lo regional por
conta de sua posi¢do estratégica como gargalo dos migrantes provenientes do Norte e do
Nordeste rumo ao Sul do Brasil, mas seus quase 25 mil habitantes somente na zona urbana
ndo tinham acesso a radio, televisdo, jornal e telefone. Nem a energia elétrica suficiente para
todos: um gerador era uma saida, mesmo que precaria. Ainda assim, muitos resolveram

apostar ali seu futuro. Jodo Leite Neto foi um destes.

ambiente que influenciaram diretamente os ndcleos familiares. Os Grupos Escolares, extintos na década de 1970,
foram um “fendmeno tipicamente urbano”, ja que na zona rural — onde vivia a maioria absoluta da populagdo —
ainda prevaleciam as escolas isoladas. (GARNICA, A. V. M.. Registrar oralidades, analisar narrativas: sobre
pressupostos da Histéria Oral em Educacdo Matematica. Ciéncias Humanas e Sociais em Revista, v. 32, p. 20-
35, 2010)



Jodo chegou para ficar uns seis meses apenas, mas foi tomando gosto pela cidade, pela
gente, foi sentindo-se Util e valorizado por conta da propria caréncia de recursos humanos. De
origem cearense, mas criado em Goias — onde se formou em Geografia e lecionou em diversas
escolas publicas e particulares —, aceitou, em 1976, o convite para assumir a direcdo do
SENAI?" daquela cidade do norte goiano. Além desse trabalho, nas “horas vagas”, era
professor no Colégio Santa Cruz, tendo a oportunidade de observar tanto as caracteristicas
desta que, até entdo, era a Unica escola particular da cidade, quanto das outras poucas que, nas
proximidades, ofereciam o ensino de 2° grau, como o Colégio Polivalente.

Jodo decidiu, ja em 1978, montar um colégio — o Colégio Integrado — para atender a
“avalanche” de estudantes que completavam o ensino ginasial e tinham poucas opcdes de
instituicGes de ensino secundario na regido. O Colégio Integrado oferecia 0 2° grau em dois
anos (sua carga horaria semanal era maior que a das demais escolas), e ganhou certo
reconhecimento pela aprovacdo de alguns de seus alunos em vestibulares para universidades
concorridas, como a UFG (Universidade Federal de Goiés). Assim os jovens formavam-se e,
em muitos casos, retornavam para sua regido para contribuir com seu desenvolvimento.

O Colégio Integrado funcionou inicialmente numa sala emprestada pela Loja
Maconica de Araguaina e, posteriormente, passou a sedes préprias em local privilegiado, no
centro da cidade, num terreno do sdcio de Jodo Leite, 0 médico Tulio Neves da Costa. Mas a
falta de mao de obra qualificada, de professores com formacéo especifica, era um problema
no inicio da década de 1980. Como nédo havia cursos de formacédo especifica na regido, uma
alternativa era tentar trazer professores de fora. Muitos vieram do Ceara.

Mas, por que do Ceara? Uma resposta: um anuncio no jornal O Povo, de Fortaleza,
iniciativa de Jodo Leite resultante da sugestdo a ele feita pelo amigo Jairo José Stuart Gurgel,
jornalista e professor de literatura no Colégio Integrado. O anuncio trouxe varios professores
para Araguaina e outras cidades do norte goiano. Alguns chegaram a ficar, por um tempo,
hospedados na propria casa de Jodo Leite, até se estabelecerem por completo. A “importacao”
de professores, entretanto, dificilmente resolveria as caréncias educacionais: era urgente
formar professores que fossem da regiéo.

Esta ideia foi compartilhada por Jodo Leite e outras pessoas, como Wadia Carvalho de
Oliveira, também professora no Colégio Integrado, no Colégio Santa Cruz e em escolas da
rede estadual. Em comum com Jodo Leite Neto, Wadia tinha a formacdo em Geografia e o

gosto pela politica. Nascida em Maraba (PA), enquanto jovem morou em Porto Nacional

%" Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.



(hoje no Tocantins), passando por Concei¢do do Araguaia (PA), Carolina (MA) e, finalmente,
Goiania (GO), onde concluiu seus estudos. Em julho de 1976 mudou-se em definitivo para
Araguaina e comecou a lecionar. Como professora do estado teve a oportunidade de verificar
a qualidade da formacao prévia dos habilitados a docéncia entdo atuantes. Seu grande sonho
passou a ser 0 da criacdo de uma instituicdo que formasse professores no norte de Goias. Sua
vontade politica foi fundamental para a implantacdo da primeira faculdade de formacéo de
professores do atual Tocantins, a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Araguaina
(FACILA).

A oportunidade surgiu em 1983, com a vitéria de Iris Rezende Machado, do PMDB,
ao governo de Goias. O também peemedebista Jodo Leite Neto, que havia deixado a direcéo
do SENAI de Araguaina justamente para envolver-se politicamente com iris Rezende, no
inicio da década de 1980 — época da transi¢do democratica —, tornou-se diretor administrativo
da COHAB-GO?. Jo#o Leite, entdo, sugeriu a Iris a criagdo de uma faculdade em Araguaina.

Para alguns, tal sugestdo — e sua implementacdo — pode ter sido influenciada pela
euforia quanto a expansdo do ensino superior sustentada pela politica militarista. Para outros,
mostrou-se como decorréncia necessaria de uma diversidade de fatores, dentre os quais tanto
a possibilidade de reverter as condi¢des de caréncia social e educacional da regido Norte do
Estado quanto a de formar médo-de-obra da terra para atuar nas escolas publicas e particulares
da regido. Para outros, ainda, a decisdo era algo inevitavel, pois se tratava da ampliacdo das
oportunidades educacionais da rede publica (anseio antigo, necessidade social) e, finalmente,
havia 0s que viam nessa situacdo uma continuidade das préaticas populistas e eleitoreiras, ja
visando, por parte dos peemedebistas, as proximas eleicdes de 1986 para o Governo, Camara
e Senado, bem como um suposto projeto politico de iris Rezende cujo objetivo era lancar-se &
presidéncia da Republica®.

Independentemente das justificativas possiveis e das razdes dadas por uns e por outros,
a implantacao de uma faculdade na regido norte de Goias comecou a fazer parte dos discursos
do governador, mesmo sem haver um projeto educacional claro para a implantagdo de escolas
de ensino superior no estado.

Durante aquele mandato foram criadas, apenas na regido norte, faculdades em Porto

Nacional (Faculdade de Filosofia do Norte Goiano — criada pela Lei 4.505 de 12 de agosto de

28 Companhia de Habitagdo de Goiés, hoje AGEHAB.

% BALDINO, J. M.. Ensino Superior em Goias em tempo de euforia: da desordem aparente & expans&o ocorrida
na década de 80. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Faculdade de Educacdo — Universidade Federal de Goias.
Goiéania, 1991.



1963, mas implantada depois de sua transformacao em autarquia®® pela Lei n° 9.449 de 30 de
maio de 1984), em Araguaina (Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras de Araguaina - Lei
n® 9.470, de 11 de julho de 1984), em Gurupi (Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de
Gurupi — Lei n°® 9.777, de 10 de setembro de 1985) e em Tocantinopolis (Faculdade de
Educagdo, Ciéncias e Letras de Tocantindpolis - Lei n° 9.905 de 10 de dezembro de 1985).%
Nenhuma destas, porém, oferecia curso para formar especificamente professores de

Matematica.
Primeiros passos para um Ensino Superior: o caso da FACILA.

A Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Araguaina (FACILA), desde sua
implantacdo em 1985, teve como sede a cidade de Araguaina que, a época, era a quarta maior
cidade do estado de Goias, com aproximadamente 89 mil habitantes. A instituicdo foi criada
no ano anterior como autarquia®?, e subordinada & Secretaria da Educacdo™®. A autorizagdo de
seu funcionamento foi dada pelo Conselho Estadual de Educacdo de Goias® e em nivel
federal por decreto®® do Presidente José Sarney.

Teve inicio, portanto, o funcionamento dos cursos de Licenciatura Plena em Letras
(Portugués/Inglés), Historia, Geografia; Licenciatura Curta (Primeiro Grau) em Estudos
Sociais (com grade curricular formada com base comum a Histéria e a Geografia) e
Licenciatura Curta (Primeiro Grau) em Ciéncias. Nos trés primeiros anos, a administracdo da
FACILA esteve a cargo do Professor José Francisco da Silva Concesso, primeiro diretor, que,
em entrevista cedida em 2005 a estudantes do curso de Letras da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), apontou o Governo de Goias como pouco estruturado para assistir aos
cursos superiores ali criados®. Frequentemente era preciso deslocar-se de Araguaina a capital

(Goiania), numa viagem que demorava vinte horas ou mais, para resolver assuntos diversos

% Instituicdo autosuficiente, autbnoma.

31 Na comparacdo entre as regides sul e norte do Estado nota-se uma flagrante disparidade em relacdo a criacio
de cursos. No sul foram criadas instituicbes de ensino superior em Porangatu, Morrinhos, Ipord, Jussara,
Goianésia, Quirindpolis, S0 Luiz de Montes Belos, Formosa, Luziania e Santa Helena de Goids, Cidade de
Goias, Ipameri, Pires do Rio, Itapuranga, Uruagu e Inhumas. (ESTADO DE GOIAS, 2006)

%2 Uma autarquia é uma entidade estatal autbnoma, com patrimonio e receita proprios, criada por lei para
executar, de forma descentralizada, atividades tipicas da administracdo publica. O Banco Central do Brasil,
bastante conhecido, € um exemplo de autarquia.

% Decreto Estadual n° 2.413, de 02 de outubro de 1984,

% Resolugao namero 30, de 21 de fevereiro de 1985.

% Decreto Federal n° 91.507, de 05 de agosto de 1985.

% PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LETRAS, Unifersidade Federal do Tocantins. Outubro de 2009.



da instituicdo, como solicitar recursos, prestar contas sobre o andamento da instituigéo,
responder a questbes burocraticas etc.

A inexisténcia de um projeto estadual para o ensino superior e para a formacédo de
professores era evidente, e a instalagdo dessa faculdade foi feita — em algumas partes — de
forma improvisada, tendo sido providenciado, muitas das vezes, apenas 0 minimo exigido
pelo Ministério da Educacdo para a instalacdo de uma instituicdo de educacdo superior. Pouca
coisa além de uma listagem de docentes, grades curriculares dos cursos e uma indicacao da

sede. A sede (ver fotografias abaixo®),

inclusive, restringia-se a seis salas de aula — com
capacidade méaxima de 45 alunos cada — de um prédio que havia sido construido para abrigar
uma escola estadual, um pequeno bloco administrativo com cinco salas a serem divididas
entre secretaria geral, departamento pessoal e financeiro, direcdo e sala de professores, e um
acanhado patio coberto central, onde ficavam os banheiros. Um espaco especifico para a
biblioteca s6 foi providenciado em 1992, passados quase dez anos da cria¢do da Instituicdo. O
prédio localizado na Rua Humberto de Campos, esquina com Rua Primeiro de Janeiro, onde
hoje € o Bairro Sdo Jodo, na época, era conhecido como Bairro das Areias — em referéncia as

ruas sem asfalto e ao terreno muito arenoso, tipico desta regido do estado.

Fonte: Ministério da Educagdo — Conselho Federal de Eﬂucagéo, Parecer n° 448/92.

A criagdo de uma faculdade na regido teve grande impacto na populagéo. O primeiro
vestibular da FACILA - disputado por 730 candidatos, muitos deles adultos de meia idade
empolgados com a possibilidade de uma formacdo superior antes permitida apenas aos que
tinham condicdes de ir ao sul do estado ou para fora dele — ofereceu 40 vagas para o curso de

Ciéncias, 50 para o de Histéria, 50 para o de Geografia e 60 para o de Letras.*® No ano de

" A primeira fotografia mostra a fachada do bloco administrativo na Rua Humberto de Campos. A segunda
mostra a lateral das salas de aula que tinham suas janelas voltadas para a Rua 1° de Janeiro. Estas fotos ndo sdo
da época da implantagdo da FACILA, mas do fim dos anos 1980, quando ja havia sido feita uma ampliagdo no
bloco de salas de aula.

% Parecer n° 448/92 do Conselho Federal de Educacdo — Ministério da Educag&o.



1990 né&o houve vestibular para o Curso de Ciéncias porque a FACILA néo tinha professores
suficientes para abrir uma nova turma nem espagco fisico para alocé-la. Aliés, o espaco fisico
sempre foi motivo de preocupacdo: durante os ultimos anos da década de 1980 e os primeiros
da década de 1990, o curso de Ciéncias precisou de salas emprestadas pelo Colégio Santa
Cruz e pela Prefeitura de Araguaina para oferecer disciplinas. Mesmo com tantas
dificuldades, a faculdade permitiu que professores ndo-habilitados pudessem entdo realizar
sua formacdo especifica, como ocorreu com José Bras Ferreira, que viajou por varias cidades
do estado de Goias até parar em Araguaina e, em 1985, iniciar seu curso de Licenciatura de
Primeiro Grau em Ciéncias, concluido em 1989.

Durante seu funcionamento, a FACILA ofereceu seis vestibulares e formou 56
professores na modalidade de Licenciatura Curta em Ciéncias e Matematica.

A época, o sistema educacional brasileiro vivia sob a égide da Lei 5.692/71, que
adotava um esquema integrado, flexivel e progressivo de formacdo de professores,
estabelecendo que a formacéo de professores e especialistas para o ensino de Primeiro e
Segundo Graus deveria ser feita em niveis que se elevassem progressivamente, ajustando-se
as diferencas culturais de cada regido do pais e seguindo orientagdes que atendessem aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo e as fases
de desenvolvimento dos educandos. A Lei determinava como formacdo minima para o
exercicio do magistério: (a) no ensino de primeiro grau, da 12 a 4° séries, a habilitacdo
especifica de 2° grau, realizada no minimo em trés séries — 0 magistério; (b) no ensino de
primeiro grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica superior, representada por licenciatura
de curta duracdo; (c) em todo o ensino de primeiro e segundo graus, habilitacdo especifica de
nivel superior correspondente a licenciatura plena.

Estudos adicionais de um ano, realizados em instituicGes de ensino superior, poderiam
qualificar os habilitados em 2° grau — como 0s incluidos no item (a) acima — ao exercicio do
magistério até a 62 série. Da mesma forma, os portadores de licenciatura curta, mediante
estudos adicionais, poderiam exercer o magistério até a 22 série do segundo grau*°.

O quadro abaixo*® mostra como se estruturava a grade curricular** da FACILA no
periodo 1985-1990 para o curso de Ciéncias, funcionando em regime seriado, com trés anos

de duracéo, e com possibilidade de matriculas por disciplina.

% TANURI, L. M.. Histéria da formagao de professores. Revista Brasileira de Educacéo, Campinas-SP, v. 14,
p. 61-88, 2000.

“0 Este quadro esta disponibilizado no parecer do Conselho Federal de Educacéo, com alguns campos em branco.
! Matriz curricular.



Licenciatura Curta em Ciéncias (FACILA) — Estrutura Curricular

Série | Disciplina Distr. No Curriculo Pleno Carga Horéria
EM* co® oL* Semanal

I

18 Portugués - X

Filosofia - X

Sociologia - X -

Estudos de Problemas Brasileiros - - X

Matematica | X - -

Probabilidade e Estatistica X -

Biologia Geral

Quimica Geral

28 Matematica |1

Fisica Experimental

XX XXX

Quimica Inorgénica e Analitica

Desenho Geométrico - X
Zoologia X

X

Psicologia da Educagéo — Psicologia Evolutiva

Didatica -

Estrut. e Func. Ens. de 1° e 2° Graus

38 Calculo Diferencial e Integral -

Mecanica Geral -

Quimica _

Botanica

Elementos de Geologia

Psicologia da Educagdo - Aprendizagem

NININININIEIBRINININDINDIN AR B BRIBRINDNIDN

XX | X[ X

Pratica de Ensino de Ciéncias X -

Fonte: Ministério da Educagdo — Conselho Federal de Educacdo, Parecer n® 448/92.

As disciplinas de formacdo Pedagdgica eram Psicologia (Evolutiva e da
Aprendizagem), com 120 horas; Didatica, com 60 horas; Estrutura e Funcionamento de
primeiro e segundo graus, com 60 horas; e Pratica de Ensino de Ciéncias (Estagio
Supervisionado), com 240 horas; totalizando uma carga horaria de 480 horas. A carga horaria
total exigida para a integralizacdo do curso era de 2.340 horas a serem cumpridas num
minimo de trés e maximo de cinco anos.

O quadro de professores que sustentou a autorizacéo do curso em 1985 era formado
pelos seguintes nomes: Maria de Fatima Medeiros e Silva, Maria Gomes Mendonga Noleto,
Olizia Cavalcante Barroza, Givaldo Joaquim dos Santos, Pedro Olegario Capurro Neto,
Maely Aragdo Alexandre, Cleofan Cardoso Guimardes, Oswaira André Antunes, Wadia
Carvalho de Oliveira, Nailson Paulino de Brito, Cleia Morais de Oliveira Damacena, Otavia
Borges Naves, José Francisco da Silva Consesso, Maria Luiza Ribeiro Moura, Euzamar

Lopes de Aguiar. Destes, apenas o professor Cleofan — que depois seguiu para a Escola

*2 Disciplinas de Curriculo Minimo (Resolucio do CEE-GO de 19/12/62)
*3 Disciplinas Complementares.
* Disciplinas Obrigatérias por Lei.




Agrotécnica Federal de Araguatins (TO) — e a professora Maely tinham formacgdo em
Matemaética. Posteriormente, o professor Macario Piastrella uniu-se a este corpo docente. Ele,
como muitos destes professores — todos devidamente habilitados —, pertencia ao quadro geral
de professores do estado de Goias e teve a oportunidade de fazer uma especializacdo lato
sensu em Metodologia do Ensino Superior, oferecida pela Secretaria Estadual de Educacao
em parceria com a Universidade Federal de Goias (UFG), concluida em 1990. Os docentes da
Faculdade ndo eram obrigados a fazer tal curso, mas assim se sentiram ja que lecionavam em
uma unidade de ensino superior.

A situacdo em termos de qualificacdo do quadro docente da FACILA, ja em 1991, esta
indicada no quadro abaixo. A dedicacdo integral implicava 40 horas de trabalho, um terco
deste tempo reservado ao atendimento extraclasse aos alunos, reunifes e preparacdo de
atividades. Era comum, entretanto, que as atividades em sala de aula ultrapassassem o0s dois

tercos das 40 horas.

Situacdo do quadro docente da FACILA em 1991.
Tipo de Qualificagdo Dedicagdo Total
Parcial Integral
Graduagdo 01 02 03
Esp. Lato Sensu 04 10 14
Mestrado - - -
Total 05 12 17

Fonte: Ministério da Educacdo — Conselho Federal de Educacéo, Parecer n® 448/92.

Estes profissionais, muitos ja pertencentes ao quadro de servidores da educacdo do
Estado de Goias que, com a criacdo do Tocantins, passaram a servir a nova unidade da
Federacdo, chegavam a FACILA através de convites feitos pelos gestores das respectivas
secretarias estaduais de educagdo. Para uma analise comparativa entre a Faculdade e as
demais escolas estaduais de nivel basico, em 1989, ocorreu o primeiro recenseamento
estadual do Tocantins revelando que dos 10.223 professores que atuavam nas escolas
estaduais, 4.451 (43,53%) possuiam o curso de magistério completo e apenas 524 (5,12%), o
curso de licenciatura completo. Ou seja, mais da metade dos professores ndo tinham
nenhuma habilitacdo especifica, com um agravante: 2.283 (22,33%) tinham apenas 0 primeiro
grau completo®. Portanto, mesmo que os professores das escolas estaduais estivessem, agora,

frequentando a FACILA, os cursos de graduacdo nao tinham propriamente o carater de ensino

* GUIMARAES, N. R. (org.). Perfil Sécio-Econdmico do Estado do Tocantins. Miracema do Tocantins:
UNITINS, 1990.



superior, como esperado para um curso universitario, e frequentemente as aulas reduziam-se a
uma revisdo dos conteudos de ensino basico, necessaria para suprir o déficit de aprendizagem
acumulado na escola basica. A metodologia de ensino explica-se facilmente: “o professor ia
falando, falando e falando, depois escrevia no quadro e seguia falando e falando de novo”.*°
No fim da década de 1980 j& se manifestava, entre os docentes do curso, sob a
coordenacdo da professora Maely Aragdo, a intencdo de buscar a “plenificacdo”, ou seja,
transformacdo do Curso de Licenciatura Curta, que habilitava professores apenas para
atuarem até a 6° série do ensino basico em Ciéncias, em uma Licenciatura Plena, com
habilitacdo especifica, e neste caso, em Matematica. Entretanto, antes que fosse instruido
qualquer processo neste sentido, a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Araguaina foi
incorporada pela Fundacdo Universidade do Tocantins (UNITINS) no inicio da década de

1990.

S

Educagdo — Conselho Federal de Educacéo, Parecer n° 448/92.

el

Fonte: Ministério da

Além dos docentes e demais funcionarios estaduais goianos que se tornaram
servidores tocantinenses com a implantacdo do novo Estado em 1989, a UNITINS herdou,
nos anos que se seguiram ap0s sua criacdo em 1990, uma unidade académica com um
pequeno laboratério de ciéncias, uma sala de video (ver fotos*’) e um modesto acervo
bibliogréafico das areas de Matematica (com 195 livros), Fisica (com 104 livros), Quimica
(com 68), Geologia (6 livros), Ciéncias Bioldgicas (358 livros), Psicologia (93 livros),
Educacdo (403 livros), num total de 1227 volumes*®. Entretanto, a UNITINS herdou quatro
cursos de formacédo de professores numa regido carente de profissionais qualificados e, em

especial, um curso de Ciéncias que, especialmente por causa da formagdo académica dos

*® Recorte do depoimento do professor Givaldo Joaquim dos Santos.

*" Na primeira imagem, a biblioteca. Nas fotos abaixo: & esquerda o Laboratério de Ciéncias; & direita a sala de
video

“8 Fonte: Processo de convalidacdo e autorizacdo para funcionamento da UNITINS em Araguaina. Parecer n°
29/90 de 24/08/90.



docentes que ali atuavam, tinha uma inclinacdo a se tornar um curso de Matematica, na
modalidade de Licenciatura, dada a demanda de profissionais com esta habilitag&o.

As historias da UNITINS, consolidando o ensino superior no Tocantins, suas batalhas
internas travadas desde sua concepcdo em fins da década de 1980 até sua efetiva implantacéo,
tendo como sustentaculo trés faculdades j& existentes no estado — a Faculdade do Norte
Goiano, localizada em Porto Nacional, e as Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras das
cidades de Araguaina (a FACILA) e de Gurupi (FAFICH) — e da criacdo de mais quatro
campi em outras cidades do estado séo histdrias que, por limitacdes Obvias, ndo irei contar
aqui.

Os entornos politicos que se fizeram presentes nas disputas motivadas pelas mudangas
no comando do governo tocantinense, manifestacoes e resisténcias sofridas face a busca pela
instrucdo superior publica e gratuita, que estdo marcadas nas histérias pessoais e profissionais
de agentes educacionais diversos ligados as estas instituicbes — como Maria do Rosério
Cassimiro, Ivanildo Rodrigues, Yukiko Massago, Paulo Cléber Teixeira — ficam para um
outro momento, em um outro texto, em uma outra narrativa.

Este texto, tal como sua versdo integral, tenta ser, a seu modo, ndo uma composicéo,
digamos, narratolégica — aquela em que 0s depoimentos e outras narrativas estudadas sdo
tomados como objetos linguisticos*® —, mas uma analise narrativa de narrativas, uma forma
de elaborar compreensdes acerca da(s) historia(s) que se queria contar e dos objetos e
cercanias que se pretendia tematizar. Ao tecer essa narrativa, ndo houve uma tentativa de
apenas dizer com outras palavras o que um entrevistado disse, nem de resumir ou sintetizar
depoimentos: numa analise narrativa de narrativas o0 autor joga com possibilidades
alternativas para compor historias a partir das historias que ouviu, e ele, autor, (ndo seus
depoentes), deixa-se lacar pelas malhas da linguagem das historias ouvidas. Esta é, entendo,
uma alternativa interessante aos trabalhos que se dedicam a historiografia da educacéo

Brasileira. >°

* Reuter (2002) afirma que a anélise narratolégica (ou interna) possui, além desta caracteristica de tomar as
narrativas fechadas em si, independentemente de sua producéo e recepcéo, também a particularidade de entender
gue as narrativas, para além de sua aparente diversidade, apresentam formas de base e principios de composigado
comuns que constituem o objeto de pesquisa da narratologia como teoria da narrativa.

%0 para saber mais, ver: CURY, F. G. Uma Histéria da Formacdo de Professores de Matematica e das
Instituicdes Formadoras do Estado do Tocantins. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011.





