Sessdo 8: Comunicacg6es Orais

Coordenacédo: David Antonio da Costa

Esta sessdo apresenta trés trabalhos submetidos cujos titulos refletem, em boa
medida, os seus respectivos contetdos, todos relacionados com a histéria do ensino da

matematica.

O primeiro artigo, de autoria da pesquisadora Luzia Aparecida de Souza intitula-
se “O ensino de matematica no Grupo Escolar Eliazar Braga” no municipio de
Pederneiras, interior do estado de S&o Paulo. Esta autora desenvolve sua pesquisa
utilizando-se da metodologia da histéria oral de Meihy e articula fundamentos da
historiografia com procedimentos de criacdo e abordagem de fontes orais. A autora
objetiva discutir 0s processos de apropriacdo e mobilizagdo de movimentos
educacionais como a Escola Nova e a Matematica Moderna na pratica dos professores

do ensino primario.

O segundo artigo € proposto pela pesquisadora Janice Cassia Lando, e demais
autores, e tem como titulo “Experimentacdes pedagogicas no Colégio de Aplicacdo da
Universidade da Bahia: ensino de conjuntos”. Ao investigar a apropriacdo do contetdo
“conjuntos” nas praticas dos professores da primeira série ginasial, 0s autores operam o
conceito de Chartier e procuram compreender como se deu tal acdo no bojo do universo
local. Os primeiros indicios do ensino do contetdo conjuntos aparecem no ano de 1962
e tornam-se regulares a partir de 1965 persistindo até 1971. As formas de apropriacéo
descritas no artigo expressam a trajetoria do corpo docente de professoras, como elas
construiram suas identidades profissionais, como atuaram e tomaram parte dos

movimentos profissionais, disciplinares e cientificos daqueles tempos.

E por altimo, “Uma histéria do ensino primario em tempos de modernizagdo da
matematica escolar, Vassouras 1950-1969”, a autora Heloisa Hernandez de Fontes
Salvador analisa as transformacGes sofridas pelo ensino da matemética no curso
primario a partir das provas de alunos cotejadas com livros didaticos. Para tal, a autora
utiliza-se dos conceitos de cultura escolar de Julia, assim como da histéria das
disciplinas escolares de Chervel e de Choppin, quanto a historia do livro didatico.

Partindo das analises dos dados, o artigo mostra que 0 ensino primario de Vassouras



apresentava uma diversidade quanto as metodologias de ensino de matematica

utilizadas.

Das apresentacdes desta sessdo, dois artigos problematizam a histéria do ensino
de matematica no nivel do ensino elementar, ou seja, do ensino primario no interior de
Sdo Paulo e outro no interior do Rio de Janeiro. O terceiro artigo, por sua vez,
preocupa-se com o ensino de um dado conteddo na primeira série do antigo ginasio em
Salvador, capital da Bahia. Nesta sessdo, esta posicdo reflete um predominio dos
estudos nos niveis iniciais da escolarizacdo. Parece que ha um interesse maior dos

pesquisadores nos temas de pesquisa relacionados a este nivel de ensino.

Do ponto de vista das origens dos estudos apresentados, temos dois artigos que
se originam de uma tese de doutoramento e outro de uma dissertacdo de mestrado
profissional. Observando sob este prisma, os artigos demonstram a consolidagédo do
campo de pesquisa da Historia da Educagdo Matematica nos diversos niveis de estudos
po6s-graduados, seja mestrado ou doutorado.

Tratando-se das origens bem como da dispersdo das regibes onde se
desenvolvem tais estudos - neste exemplo interior do estado de Sdo Paulo, Salvador,
capital da Bahia, e Vassouras, cidade do interior do Rio de Janeiro -, estes elementos
apontam a possibilidade e a necessidade de estabelecer estudos sistematizados que
perpassem esta diversidade. Estas pesquisas poderdo buscar conectar e elaborar estudos

histéricos comparados.

A avaliagdo dos recortes temporais presentes nestes artigos, assim como as
futuras sistematiza¢Ges poderdo nos dar indicios dos marcos da historia da educacao
matematica no Brasil. Para os trés artigos desta sessdo, ainda que tenham recortes
temporais iniciais diferentes, eles parecem indicar que os anos de 1970 contemplam o
periodo final das trés pesquisas. Tal indicador pode balizar um marco importante da
historia da educagdo matematica no Brasil.

Estas informacbes e outras que deverdo se juntar nos demais artigos
apresentados no ENAPHEM certamente contribuirdo para um alargamento dos estudos

e da compreensdo da Historia da Educacdo Matematica no Brasil.
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Resumo

Este texto tem o intuito de retratar um dos vieses explorados por uma pesquisa de doutorado
(SOUZA, 2011) que se estruturou com 0 objetivo de compreender a dinamica escolar em
torno do ensino de matemética no Grupo Escolar Eliazar Braga, que funcionou em
Pederneiras/SP no periodo de 1920 a 1975. A partir da metodologia historia oral, foram
mobilizadas fontes como fotografias, jornais escolares, documentos escritos do acervo do
Grupo e entrevistas com antigos professores, diretora e alunos dessa instituicdo. Essa
investigagdo evidencia a multiplicidade de movimentos como Escola Nova e Matemética
Moderna, além de assinalar para o hibridismo que caracteriza 0o ensino de matemética ao
longo dos anos.
Palavras-Chave: Grupo Escolar, Ensino de Matemética, Historia Oral.

Grupos Escolares

Criados a partir de 1890, os Grupos Escolares sdo considerados por educadores como
Saviani (2004), o inicio da escola publica no Brasil. Estas instituicdes visavam reunir em um
mesmo prédio diversas escolas, antes isoladas, efetivando a divisdo de salas por série e a
perspectiva do professor “especialista”, na perspectiva de que, se antes eram responsaveis
pela educacdo multisseriada (dando aulas, na mesma sala, para séries diferentes), agora se
dedicariam, a cada ano, a focar os contelidos e abordagens dentro de uma série especifica.
Essa nova organizacéo escolar fomenta a necessidade de novos profissionais, como a figura
do diretor responsavel por coordenar as atividades dentro da institui¢éo.

A criagdo dos Grupos Escolares ndo extinguiu as escolas isoladas que continuaram e
continuam a existir, cuidando da educagéo de criancas moradoras de regides afastadas dos
centros urbanos.

O Grupo Escolar cuja dindmica de ensino foi investigada em Souza (2011), foi
inaugurado em Pederneiras em 29 de abril de 1920. Inicialmente chamado de Primeiro Grupo
Escolar de Pederneiras, teve seu nome alterado para Grupo Escolar Eliazar Braga pelo decreto
estadual de 20 de fevereiro de 1940, como um ato de homenagem ao Coronel que havia

lutado por suaimplementacdo. Em 1989, o prédio seriatombado como Patrimoénio Historico.



Este Grupo responsabilizava-se ndo somente pelo bom andamento das atividades
internas a ele, mas também pela orientagdo técnica e pedagdgica de todas as escolas isoladas a
ele vinculadas.

Nas atas de reunifes pedagdgicas desse Grupo Escolar, emerge uma preocupacéo
visceral com a formagdo de valores, tida como papel fundamental do professor. Formar
valores, naquele momento historico, era visto como promover “a valorizagdo justa das
coisas”.

As reunides periddicas entre diretor e professores ligados a0 Grupo as vezes
comportavam convidados como o padre, inspetores, delegados de ensino, professores de
Escolas Normais, professores vinculados a0 SEROP- Servico Regiona de Orientacdo
PedagoOgica, entre outros. Essas reunibes eram orientadas pelo principio de busca e

"1 Por essa

aproximacdo com as julgadas “mais modernas tendéncias educacionais da época
razdo, essas atas refletem questfes fundamentais ndo somente a compreensdo da dinamica
escolar do grupo, mas a construcdo de um cendrio cultural da época que permitia/estimulava
determinadas dindmicas.

Dessa forma, emergem discussdes sobre a amplitude do ato de educar em comparacdo
com o de ensinar; sobre experiéncias de ensino consideradas como de sucesso, sobre os testes
pedagdgicos e psicol 6gicos que visavam enquadrar 0s alunos em estagios que iriam, segundo
consta nas Atas de Reunides Pedagdgicas encontradas no acervo do Grupo Escolar Eliazar
Braga’, do mentecapto ao super herdi; sobre a Escola Nova e suas propostas de projetos;
sobre centros de interesse® (que determinavam um tema a ser explorado por todas as
disciplinas durante o ano); sobre a higiene mental (ao professor caberia a responsabilidade de
identificar e cuidar para que n&o se desenvolvessem problemas como homicidio, depresséo...),

sobre campanhas de higiene (cuja responsabilidade de divulgagdo junto a comunidade

! Terminologia comumente utilizada nos registros encontrados no Grupo Escolar e que dizem respeito da
indicacdo de um livro ou teoria, da apresentacéo de um autor ou proposta pedagdgica.

2 As atas consideradas neste estudo estdo contidas em: Primeiro Livro de Atas 1920 (n.66), Livro de Ata
Pedagogica 1931 (n.1), Livro Ata (reunides pedagogicas) 1935 (n.2), Livro de atas de palestras pedagdgicas
06/1942-08/1944 (n.3), Livro de atas de palestras mensais 10/1942-03/1945 (n.3), Livro de atas das reunifes do
caixa escolar 03/1944-05/1961 (n.69), Livro de atas das reunides pedagogicas 09/1944-06/1947 (n.4), Livro de
atas das reunides pedagogicas 04/1945-03/1951 (n.12), Livro de atas de palestras pedagdgicas 08/1947-03/1951
(n.5), Livro de atas de Associagdo de pais e mestres 1954-1976 (n.1), Livro de atas do Clube Filatlético do
Grupo Escolar Eliazar Braga 1957 (n.59), Livro de atas das reunifes do conselho fiscal e protetor dos caixas
escolares 04/1959-04/1969 (n.58), Livro de atas de reunides do caixa escolar 1961 (n.72), Livro de atas das
reunides pedagdgicas 06/1971-04/1964 (n.7), Livro de atas da cooperativa escolar 1963 (n.77), Livro de atas das
reunides pedagdgicas 05/1964-09/1966 (n.8), Livro de atas das reunides pedagdgicas 1966-1977 (n.9), Livro de
atas das reunides do caixa escolar 1967 (n.74), Livro de atas das reunifes do conselho fiscal e protetor dos caixas
escolares 1969 (n.75), Livro de atas das reunides pedagdgicas 1971 (n.10), Livro de atas das reunides do centro
civico escolar do Grupo Escolar Eliazar Braga 1974 e Livro sobre Registro de documentos 1970.

¥ SANTOS, Theobaldo Miranda. Metodologia do Ensino Primério. S3o Paulo: Companhia Editora Nacional,
1953.



comegava na escola), sobre valores a serem estimulados ou coagidos, etc. Se ser professor
nunca foi uma tarefa fécil, ser professor de um Grupo Escolar certamente acentuava essa
dificuldade, pois era necessario diferenciar-se do vulgo, aproximar-se das inovagdes, criar
regras de conduta especificas, prever o que muitas vezes era imprevisivel, criar regras para
cuidar desse possivel imprevisivel.

O modo como eram pensados e mobilizados os testes e seus resultados, por exemplo,
mostram-se em diferentes épocas sob diferentes vestimentas. Na década de 1940,
especificamente, a exposicdo de um ranking entre os aunos da sala em termos de
desempenho era julgada como estimulante no sentido de que, sendo exposto, 0 aluno buscaria
por uma melhor colocagdo em relagdo aos colegas da sala. Nas folhas amarelas, os alunos
“fracos”; nas folhas verdes os alunos “médios”; na folha azul, estudantes “fortes”. Esse
estimulo visual, entendia-se, mobilizariam os alunos a busca pela inscricdo de seu nome na
folha azul e por um afastamento das verdes e amarelas, tonalidades precursoras de um outro
sistema de classificagdo mais objetivo e econdmico: as notas tingidas de azul e vermelho,

ainda hoje téo usuais.

Per spectivas tedricas e metodol 6gicas

Em Souza (2006), assumia ja a postura de que contar histérias € jogar fora, no sentido
de que ndo sb 0 necessario esguecimento afeta as producdes discursivas do pesquisador, como
0 exercicio de, a partir de um processo dinamico, simultaneo e cadtico, construir uma
linearidade para a comunicagdo. De Lins (1999) a perspectiva de que quando se fala, sempre o
fazemos em direcdo a alguém auxilia na construcdo de uma perspectiva sob a qual estédo os
exercicios aqui assinalados.

O método prudentemente regressivo de Bloch (2001), o paradigma indiciario de
Ginzburg (2003) com o devido distanciamento da perspectiva de busca por uma totalidade
denunciada por Albuquerque Junior (2007), a acdo inquiridora sobre documentos fazendo
com gue estes digam coisas diferentes dependendo das questdes feitas e de quem questiona
(Souza, 2006) reforcam a diregdo que se desgja dar aos estudos historicos: do/no presente para
a construcéo discursiva de um passado gque ja ndo existe mais. Desse modo, a historiografia
perde a perspectiva de materialidade paratornar-se problemética.

Se os documentos dizem mais do que pretendiam dizer, ou sga, se escapam da

intencionalidade (irrecuperavel) daguele que o produziu ja que sua significacdo € dele



constituinte, é necessaria a efetiva postura de que a subjetividade do pesquisador € inerente a
qualquer acdo investigativa, € estruturante desta.

A pesguisa aqui brevemente relatada inscreve-se na abordagem qualitativa de
pesquisa. Essa abordagem, por sua vez, mais do que comprometer-se em assumir
subjetividade, ou a predominancia de dados descritivos, ou 0 movimento indutivo, ou ao tipo
de dados com o qual se trabaha, esta atrelada, segundo Bolivar (2002), a0 modo como se
analisa e se representa, a forma como se faz emergir uma teoria ao longo do processo
investigativo.

Desse modo, metodologia serd agui tomada como um exercicio de busca pela
ressonancia entre procedimentos de investigacdo e fundamentacdo. A opcdo metodol dgica
desse estudo foi a Historia Oral e esta possui, por conta de seu compromisso fundamental na
construcdo intencional de fontes historicas, uma fundamentacdo articulada, mais
proximamente, as perspectivas historiogréficas.

A escolha por essa metodologia ndo €, como muitos pensaram nos Ultimos anos,
restritiva em termos das fontes a serem consideradas. As préprias perspectivas tedricas
esbocadas anteriormente colocam-se contrarias a qualquer perspectiva que considere como
suficiente e necessaria a mobilizagdo de um Unico tipo de fonte. Na pesquisa aqui relatada,
isso fica muito evidente. Foram mobilizados documentos escritos (890) do acervo do Grupo
Escolar Eliazar Braga, fotografias e jornais escolares, videos de desfiles escolares, livros e
manuais pedagdgicos utilizados na época, diplomas e documentos de alunos mapeados em
campanhas realizadas, durante a pesquisa, nas radios e jornais locais, entrevistas e desenhos
produzidos por criangas (atuais estudantes da Escola Estadual Joaguim Murtinho) em um
exercicio deinvestigar a historica de suainstituicéo escolar e, por fim, entrevistas com antigos
professores, diretora e alunos do Grupo Escolar Eliazar Braga.

A manutencdo de arquivos escolares (considerando a diversidade de documentos,
escritos, orais, materiais...) “permite a salvaguarda de vestigios da agdo historica dos sujeitos
na ativagao das praticas escolares e propicia o entendimento das culturas escolares pretéritas,
0 que favorece a atividade dos historiadores da educacdo”. (VIDAL, 2007, p.69). Orientados
por perspectiva, a pesquisa desenvolvida em Souza (2011) buscou ndo somente mobilizar
os documentos do acervo para 0s interesses de sua pesquisa, mas organiza-lo, higienizé-lo,
construir um catdlogo para consulta dos materiais e devolvé-lo para a o municipio de modo a
facilitar 0 acesso por outros pesquisadores.

Desse modo, a histéria ora (MEIHY, 2002; GARNICA, 2004; SOUZA, 2006) ndo se

volta somente as entrevistas, mas articula diferentes documentos na construcdo de versoes



historicas. Em relagdo as entrevistas, entretanto, apresenta procedimentos éticos especificos
para sua reaizacdo com vistas a producdo de documentos historicos. Esses procedimentos
envolvem a identificacdo de possivels interlocutores (a partir de outros documentos e/ou
critério de rede- em que um depoente indica outros) construcéo de um roteiro de entrevistas
(que pode ser mais focado no caso da histéria oral temética), a escolha dos equipamentos de
gravacdo (e a andlise das condigdes para seu uso em determinado ambiente), a andlise da
possibilidade de uso de outros documentos como motivadores da discussdo (fotografias,
documentos escritos, livros), transcricao (registro escrito buscando registro do momento da
entrevista), textualizagao (edic&o conjunta entre pesquisador e entrevistado de texto a partir da
entrevista) e carta de cessdo (em que o entrevistado autoriza a utilizagdo dos documentos
orais, imageéticos e escritos produzidos durante esse processo). Esses sdo 0s procedimentos
especificos para a criacdo das fontes orais, a partir dai, todos os documentos considerados na
pesguisa serdo mobilizados com cuidados éticos e procedimentos analiticos comuns,
respeitadas as singul aridades de cada um deles.

Foram depoentes da pesquisa aqui narrada a ex-diretora Ana Murca Pires Simdes
(nascida em 1920), as ex-professoras Diva Minguili (nascida em 1938), Isabel Maturana
(nascida em 1937), Isabel Pisani (nascida em 1919 e falecida em maio de 2009), Leontina
Burgo Chacon (que também ocupou fungdes de diretoria, nascida em 1930), Laura Ruiz
Felicio (nascida em 1927) e Maria UsO Ruiz (nascida em 1921) e os ex-alunos Manoel Elias
de Barro (nascido em 1936, filho do ex-diretor do Grupo Escolar Antonio de Barros), Thereza
Hilério Silvade Oliveira (nascida em 1946) e Rinaldo Toufik Razuk (nascido em 1946).

O ensino de matematica no Grupo Escolar Eliazar Braga

Rockwell (2007) aborda algumas experiéncias investigativas que evidenciam novas
metaforas (algo que vai mais além) para o conhecimento de realidades. Segundo a autora, 0
recurso metaférico permite o levantamento “muito mais de contradi¢des e tensbes do que
guando se pressupfem formas sistémicas e estruturadas para organizar a evidéncia do
passado” (p.33). Citando como exemplo um estudo realizado junto a um grupo de etndgrafos,
na década de 1980, nas comunidades de La Malintzi, em Tlaxcala (México), aautoraavancae
apresenta cinco metéforas — materialidades, movimentos, o pandptico invertido, redes e
temporalidades enredadas —, distintas das usadas naguela investigacdo etnogréfica, que

permitem, segundo Rockwell (2007), redirecionar o olhar voltado as praticas educativas.



Em aproximagdo com suas ideias, optou-se por mobilizar nesse estudo a metéfora do
“pandptico invertido” buscando explorar um movimento ja identificado quando do estudo dos
diversos documentos considerados nessa pesquisa.

Parafalar do pandptico, aautora volta-se a Foucault. Ao buscar compreender seu ol har
sobre o Pandptico de Benthan, percebe-se que Foucault (2007) ressalta o poder como
comumente atribuido a algo que se vé, se mostra, e aqueles sobre 0s quais este é exercido
podem ficar esquecidos. O poder disciplinar, ao contrario, é exercido tornando-se invisivel,
neste “sdo 0s suditos que tém que ser vistos” (p.156). A figura arquitetural dessa articulacéo
entre ver/ser visto, Foucault reconhece, € o Panoptico de Bentham, que permite uma
vigilancia ser permanente em seus efeitos, ainda que ndo o sga, necessariamente, em ato.

Recorrendo a Foucault, Rockwell (2007) — que nisso ndo se diferencia de muitos
autores — concebe o Pandptico como prototipo da vigilanciainstitucional que a escola exerce
sobre a juventude. Entretanto, é dessa imagem, jA comum, que surge outra, inovadora: a da
possibilidade de, de certo modo subvertendo a ideia do Pandptico, criar uma metéfora
alternativa que parametrize modos de compreensao as praticas escolares. Afirma a autora: “Es
relativamente facil documentar esta mirada desde arriba, pues ‘los de arriba’ controlan los
médios para documentar y conservar sus propias miradas” (p. 23) e, a partir dessa perspectiva,
mobiliza estudos que sugerem a exploragdo de olhares contrérios a abordagem pandptica
evidenciando, com isso, a metafora que chama de *“o pandptico invertido”.

A possibilidade de mobilizacdo dessa metdfora para compreensdo do cenario
investigado mostra-se potencialmente interessante ao perceber-se a diferenca dos discursos
presentes nas atas de reunides pedagdgicas e dos professores (assinantes de grande parte
dessas atas) que evidenciam préticas de subversdo aos indicativos de orientadores e
supervisores escolares da época. E nessa perspectiva que serdo apontados alguns indicios para
a compreensdo do ensino de matematica no Grupo Escolar Eliazar Braga.

Esse ensino esteve, por muitos anos, atrelado a orientagbes provenientes do
movimento Escola Nova.

Em acordo com Souza (2009),

Sem romper com o0 passado recente de esfor¢o continuo de renovagéo
pedagogica especialmente metodoldgica, 0 professor matizava suas
posicies evitando os arroubos entusiastas dos renovadores cuja
estratégia politica implicava desqualificar todo o passado relegando-o
como tradicional. Na apropriacdo do ideario escolanovista o educador
preferiaa continuidade a ruptura (p. 179).



Essa ndo ruptura com as orientacBes anteriores, vinculadas ao ideario do ensino
intuitivo, ddo um primeiro indicio a subversdo de préticas de ruptura, um cuidado legitimo de
n&o renegar praticas anteriores, mas em seu lugar, de adaptar, na medida do possivel, estas as
novas orientacoes.

Nas atas de reunifes pedagdgicas, 0 movimento da Escola Nova tem reflexos até a
década de 1970 (fim do periodo gue este nosso trabalho pretende considerar) e passou por
diversas mudancas no cenério politico e educacional, misturando-se a outras tendéncias e

dando sua colaboracéo no hibrido contexto escolar.

Autor de um manual pedagogico mobilizado para a orientagcdo de professores
primarios na época, Santos (1953) apresenta oito exemplos de escolas novas (inglesas,
alemas, austriacas, francesas, suicas, italianas, russas e norte-americanas) fundadas no periodo
de 1889 a 1919, e sintetiza os principios que julga regé-las: vitalidade (prevendo a orientacéo
de valores que dignificam a vida), atividade (estimula o dinamismo construtivo da crianca),
liberdade (conquistada quando a crianca exercita a disciplina interior), individualidade
(propondo considerar ndo somente as caracteristicas gerais dainfancia, mas a singularidade de

cada uma) e sociabilidade (como direcionamento paraformagdo mais ampla).

Definicdes e regras sdo apresentadas como tendo sentido unicamente se resultarem da
exploracdo por parte dos alunos. Segundo registros encontrados, a sentenca “Nunca ensineis
nada que o aluno possa aprender por si” era muito conhecida entre os professores da época.
Nas reunifes fala-se das aulas ativas e, como exemplo de acdo dentro dessa tendéncia, €
citado o concurso entre alunos de igual nivel naresolucéo de problemas aritméticos. Seguem
orientagdes vinculadas a exploracdo do concreto, do real, da atuacdo das criancas e da
valorizagdo de seu desempenho com publicagdes das melhores produgdes no Jornal Escolar
“O Estimulo”. Atividades de competicdo para estimular a pesquisa na biblioteca escolar s&o
usuais.

Dentre os materiais didaticos usados na época, os depoentes destacam o contador
(formado por uma moldura de madeira cruzada por hastes verticais paralelas nas quais eram
perfilados pequenos cubos, bolinhas, “torguinhos” de madeira) usado para trabalhar as
operacdes matematicas. O Flanelografo e Cartaz de Pregas eram, segundo as lembrancas dos
professores, oferecidos pela escola e utilizados no ensino das mais diversas matérias.

Por mais que essas pontuagfes aproximam a prética docente do indicativo do
Movimento da Escola Nova de um ensino voltado a prética, ao concreto, nos depoimentos de



nossos colaboradores é recorrente a afirmagdo de que a énfase do ensino de Matemética era
voltada & memorizacdo da tabuada e as quatro operagdes fundamentais. Deles emergem,
ainda, posicionamentos contrarios a questdes que, em gera, representavam propostas de
alteracbes em condicdes e procedimentos de ensino considerados, pelos depoentes, como
funcionais (h4, por exemplo, criticas as salas numerosas; a proposta de que as tabuadas ndo
deveriam ser decoradas; a proposta de “aprovacéo automatica””).

Dentre nossas depoentes, a professora que mais se refere as dificuldades de ensino €
Isabel Pisani (em 18/06/2008), professora do quarto ano primario. Segundo Isabel, o
programa de ensino para o quarto ano era extenso e dificil (envolvendo operacOes,
porcentagem, problemas), de modo que nenhum professor demonstrava interesse em ministrar

aul as nessas classes.

A professora e palestrante nas reunides pedagogicas do Grupo Escolar Eliazar Braga
Maria Helena (coordenadora do SEROP) deixa evidente, em suas falas, a dependéncia dos
alunos em relagdo ao professor ao indicar a necessidade de buscar meios que cortassem mais
cedo o corddo umbilical (como por exemplo, atividades de pesquisa, colecéo e observacéo) e,
desse modo, anuncia a possibilidade de faléncia do projeto da Escola Nova que tinha como
um dos seus principais objetivos a participagdo ativa dos alunos em seu processo de
aprendizagem. Esse vaticinio torna-se ainda mais explicito nafala de Ana Murga, diretora do
Grupo Escolar Eliazar Braga no periodo de 1959 a 1975: a Escola Nova ficou velha sem
funcionar. “Havia essa expressdo: ‘Ficou velha sem funcionar!” Porque ndo deu certo”
(Entrevistaem 11/06/2008).

A professora Leontina Burgo Chacon, afirma:

Nés chegamos a aplicar aquele projeto da Escola Nova de escolher um
tema para desenvolver contelidos das disciplinas em torno dele.
Conforme a disciplina, funcionou, mas paraintegrar todas as disciplinas
n&o dava certo.

[...]

N&o dava para fazer, porque eles gueriam que fizéssemos uma
globalizacdo, tinhamos que integrar tudo num tema e ndo estavamos
preparados. (Entrevista em 11/06/2008)

A propria participacdo de membros do SEROP nas reunides pedagogicas do Grupo
Escolar representava para alguns professores, por vezes, uma perda de tempo. “Comecava
aquela conversa mole [risos]. Eles falavam 14, mas a gente nem aproveitava muito, o que mais

* O que as professoras chamam de “aprovagdo automatica” talvez seja a alteracdo na seriagdo proposta pela
Reformado Ensino Primério ao final da década de 1960.



vale é a experiéncia da gente né!?” (Professora Isabel Pisani. Entrevista em 18/06/2008). Ou
ainda,

Eles davam orientagdo para a gente, entdo, por exemplo, 0 uso...
ensinava metro quadrado, e€las davam uma orientacdo delas, uma
orientagdo mais nova. Mas vocé esta acostumado com a sua, entéo vocé
ndo pega nada novo. Quem dava 0s cursos para nos eram professoras,
mas nd eram da Escola Normal. (Professora Aurea Ruiz Felicio,
entrevista em 18/06/2008).

Na década de 1960, mostram-se nas atas de reunides pedagdgicas orientacOes
especificas a0 ensino de matematica, grande parte vinculadas a0 Movimento da
Matematica Moderna. O discurso registrado nessas atas pode ser atribuido a figuras de
“multiplicadores”, professores ou inspetores que iam a S&o Paulo fazer cursos e voltavam

com o objetivo de divulgar o idedrio aos professores do interior do estado.

Desse modo, a0 estudar caracteristicas desse movimento, percebe-se um discurso
dos “gerenciadores” da proposta®, a partir do qual se constitui um histérico especifico
sobre as intengdes, os projetos, suas falhas, suas teorias fundantes, um discurso dos
multiplicadores ja citados anteriormente e um discurso dos professores do Grupo que,
efetivamente, deveriam trabalhar em suas salas de aula segundo os parametros daguele
Movimento. Obviamente, esses discursos ndo eram Unicos a cada ‘“categoria” aqui
esbogada, mas percebem-se eixos a partir dos quais estes discursos, por categoria, se

organizavam.

A presenca do ideario do Movimento Matematica Moderna € comumente atrelada a
énfase dada ao uso de simbolos e da nomenclatura correta as propriedades das operactes

(ainda que a terminologia ndo devesse ser cobrada nas séries do Nivel 1)®, no uso da

® Segundo depoimento do professor Lafayette de Moraes (GARNICA, 2008), o “impacto provocado pelo
lancamento do Sputnik gerou uma série de eventos, naquele tempo, como mesas-redondas e a criagdo de muitos
grupos sobre a educac8o, comparando os modelos educacionais do Oriente com o modelo do Ocidente. E, em
sintese, chegou-se a conclusdo que do jeito que estava ndo podia continuar e era preciso, pelo menos, talvez
fosse possivel, queimar algumas etapas. Queimar algumas etapas naguele tempo era dar énfase
especificadamente as matérias cientificas, no caso, a Matemética. Bom, nessa ocasido nos trabalhavamos, no
Brasil... o professor Scipione, aqui presente, o professor Sangiorgi, pessoas mais conhecidas no meio
educacional.” (pp.167;168. Grifo Nosso). “A participagdo de protagonistas do Movimento, como as professoras
Anna Franchi, Lucilia Bechara, Manhicia P. Liberman, entre outros, na elaboracdo de Guias, deliberacdes e
normatizacdes para 0 Ensino Primério, incrementou a aceitacdo das propostas pelos professores primérios, posto
que elas eram muito conhecidas e respeitadas nesse segmento de ensino.” (FRANCA, 2007, p. 196, grifos
Nnossos).

® Mas “N&o ha valorizacdo da experiéncia acumulada, o objetivo é o reconhecimento da terminologia, com
pouca relagio com a leitura do mundo fisico. E ndo experimental e ndo exploratoria. /.../ Da mesma forma, nas




correspondéncia entre conjuntos no inicio dos topicos relativos ao conceito de nimero, e no
foco as nogBes de invertibilidade quando do tratamento das operacfes fundamentais e dos
conjuntos numeéricos para o tratamento de divisores e multiplos, por exemplo. No quarto ano
do ensino primario se concentravam fundamentalmente os topicos nos quais a linguagem da
teoria dos conjuntos mais claramente se manifestava. Cita-se, por exemplo, propriedades das
operacOes, pertinéncia, inclusdo, relacdes, intersecdo, conjuntos de divisores e multiplos
comuns, €l emento neutro.

Kline (1976) e Soares (2001) concordam que o contetdo tornado central nas propostas
de ensino parametrizadas pelo Movimento da Matematica Moderna ou, pelo menos, 0 mais
enfatizado, foi “Conjuntos”. Sua defini¢do, o estudo dos conjuntos unitario, vazio e universo e
as operagdes basicas entre conjuntos deveriam ser topicos abordados em todos os nivels de
ensino, pois se acreditava ser possivel, através desse estudo, unificar a matemética. Kline
(1976), embora ndo questionasse a utilidade dos conjuntos no ensino primario, defendia uma
abordagem intuitiva em vez do que chamava de “formalismo oco” que dificultava a
aprendizagem.

Considerando as Atas de Reunifes Pedagogicas e as entrevistas por nos realizadas,
pode-se afirmar que as informagdes sobre tendéncias metodoldgicas e sobre alteragdes
curriculares eram apresentadas aos professores do Grupo Escolar Eliazar Braga pela direcéo
da escola, por representantes da Delegacia de Ensino, por professores vinculados ao SEROP
(Setores Regionais de Orientacdo Pedagogica), por grupos de normalistas, por professores
convidados ou por professores do proprio Grupo (estes Ultimos relatando experiéncias bem
sucedidas em suas aulas e€/ou de cursos que haviam feito em outras cidades). No caso do
Movimento Matematica Moderna néo foi diferente: pessoas que faziam cursos sobre a nova
tendéncia, na cidade de Sao Paulo, participavam de reunides no Grupo com o intuito de
divulgar e orientar. Ressalta-se a presenca da professora (externa a escola) Cleide Della
Coleta Borim, de José Rubens Maranhdo (catedratico de Matematica do Colégio Estadua e
Escola Normal “Anchieta”, de Pederneiras); de Ary Barreira Carrinho (inspetor escolar); de
Maria Edna Zen, Neide Piragine Foganholo, Zilah F. de Mendonca e Maria Ivete Milani e
Morais (membros da equipe do SEROP).

Os primeiros registros encontrados sobre o Movimento Matemética Moderna no
Grupo Escolar Eliazar Braga datam de 10/10/1964. Desde entdo, 0 assunto esteve em pauta

em sete encontros, tendo o Ultimo deles ocorrido em 02/09/1967. Nesses encontros, as atas

unidades de medida sdo priorizados os estudos referentes a equivaléncia e representacdo simbdlica em
detrimento das aplicacGes cotidianas”. (FRANCA, 2007: 118)



tematizam a origem e evolucdo do movimento, a teoria dos conjuntos, “algarismos
significativos”, a elaboracdo e aplicacdo de problemas na Matematica Moderna, a crianga
como centro da aprendizagem e, em umafase maisfinal, ainadequacéo da proposta ao ensino
primario, a indicacdo de livros de referéncia e a vinculagdo entre Matematica Moderna e
Ensino Renovado.

Na primeira reunido sobre atematica, a professora Cleide divulga entre os professores
0 objetivo da Matematica Moderna: conduzir o aluno ao conhecimento real da matemética,
bem como tirar-lhe 0 medo (“comum”, segundo a professora) dessa matéria. Desse modo,
considerando a aplicacdo dessa proposta em outros niveis de ensino, sugere que este
movimento deveria participar da organizagdo do ensino primério, ainda que de forma
experimental, j& que essa expansdo ja era pensada na época. Como qualidades da Matemética
Moderna apontou-se, naquela ocasido, sua capacidade de “levar o aluno a raciocinar bem” e
que, “por ter uma estrutura muito semelhante a estrutura mental dos individuos”, tornaria 0s
alunos capazes de resolver “todos os problemas”. Em reunifes futuras seriam incluidas, entre
essas qualidades, sua potencialidade quanto a concretizacdo de nogdes abstratas e sua
utilidade nas atividades que envolvem resolucéo de problemas.

Esse discurso darelagdo da matemética com avidareal, apresentado como perspectiva
do movimento em discussdo pelo professor José Rubens Maranh@o, foi decisivo para que, em
1965, os professores fossem “convencidos” a trabalhar com a Matematica Moderna. Sé&o
atreladas as discussdes posteriores, orientagdes sobre como trabalhar com problemas
envolvendo quadradinhos (que ao substituir incognitas, permitia a exploracdo de topicos da
teoria dos conjuntos). Segundo registros em atas posteriores, 0s docentes presentes teriam
considerado que os métodos apresentados como pertencentes ao Movimento da Matematica
Moderna se “adaptavam bem” e poderiam ser aplicados as suas classes.

Os professores entrevistados nesse estudo, considerando o distanciamento temporal,
eram assinantes das Atas consideradas anteriormente e, embora, naguele momento, se
apresentassem como favoraveis a todas as inovaghes, afirmam atuamente que tinham a
impressao que os representantes da Delegacia de Ensino, ao falarem sobre a Matematica
Moderna, ndo mostravam dominio ou seguranca tanto em relacdo a proposta geral do
movimento, quanto a questdes especificas do ensino nele inscrito. Também avaliam que suas
palestras ficavam soltas, jogadas em relacéo a prética ja efetivada no Grupo Escolar.

Sobre 0 movimento, € comum encontrarmos a perspectiva de que nada havia mudado,
a nao ser a insercdo de novos problemas como os envolvendo quadradinhos representando

incognitas. Reconheciam, pois, uma mudanca de nomenclaturas que acabavam por dificultar o



ensino. Essa dificuldade, assumidamente, ndo era somente em relagdo aos alunos, mas
também aos professores que ja estavam habituados a uma determinada linguagem e
abordagem de conteddos.

Se nas atas 0s registros indicavam a posi¢cdo de que 0s professores pensavam aquelas
propostas como plenamente aplicaveis as suas salas, nas entrevistas € possivel entender até
gue ponto tal concordancia era efetivada. Isabel Pisani, por exemplo, afirma em sua entrevista
que as professoras ndo se deixavam levar pelas novas diretrizes, pois cada uma tinha ja
definido um sistema proprio de dar aulas. “A gente experimentava, mas voltava no jeito
antigo da gente. Cada um tinha o seu método. Dava aula do meu jeito, a gente adquire um

certo conhecimento e sempre d& aquilo mesmo”.

Consider acbes

Para Albuquerque Junior (2007), “os objetos e as experiéncias sdo produtos de nosso
modo de experimentar, determinado no tempo e no espago” (p.60). Nessa perspectiva, ndo
existe um Movimento da Escola Nova, ou da Matemética Moderna. Sob essas nomenclaturas

convivem diferentes perspectivas e préticas de ensino de matematica.

Entre criticas e propostas apresentadas como inovadoras, implementa-se praticas
hibridas que se estruturam mais fortemente em torno de continuidades do que de rupturas.
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Resumo

Nesta pesquisa buscamos investigar a apropriacdo do contelido conjuntos nas préticas de ensino das
professoras da primeira série ginasial do Colégio de Aplicagdo da Faculdade de Filosofia da
Universidade da Bahia, no periodo de 1962, primeiro ano em gue encontramos vestigios deste
contelido nos diarios de classe, até 1973, Ultimo ano em que foi oferecida a primeira série ginasid,
guando este contetido ainda era ensinado. Utilizamos depoimentos orais das professoras, bem como
didrios de classe, livros didéticos e textos, de autoria das préprias professoras ou de outros autores.
Assim, argumentamos que as formas de apropriacao feitas pelas professoras do Colégio de Aplicacdo
em relacdo ao contelido conjuntos expressam 0 modo singular como elas construiram suas identidades
profissionais, como atuaram e tomaram parte dos movimentos profissionais, disciplinares e cientificos
daquela época.

Palavras-chave: Colégio de Aplicagdo. Ensino de conjuntos. Préticas de ensino. Bahia.
Introducao

O Colégio de Aplicacdo (CA) da Faculdade de Filosofia (FF) da Universidade da
Bahia (UB) comegou a funcionar em 1949 e tinha duas finalidades principais, servir de campo
para a experimentacdo pedagogica dos professores de didatica especial das diversas
licenciaturas oferecidas na FF e para a formacéo pratica dos alunos destas licenciaturas. Para
cumprir estas finalidades, o corpo docente do CA foi formado pelas professoras de didatica
especial, inclusive da matematica, e por professoras que obtiveram alicenciatura na FF. Mais
do que isto, as professoras de matemética construiram trajetérias de aperfeicoamento e
especializagao profissional que incluiram, além da experimentacdo pedagdgica, a participacéo
em féruns de intercambio e atualizagéo profissional nacionais e internacionais. Isto fez com
gue o corpo de professoras de matematica do CA compartilhasse discursos que defendiam a
necessidade de inovagdo educacional, fosse nos &mbitos politicos institucionais mais amplos,

fosse nos ambitos pedagogicos e profissionais mais localizados e especificos, como, por



exemplo, os discursos de atualizagdo dos programas e das metodologias de ensino da
matemética, particularmente, aintrodugdo do contelido conjuntos nos programas de ensino.
Essa conjuntura que estava se cristalizando no ensino secundario de matemética
brasileiro, em particular dentro do CA, foi circunscrita pelo discurso da necessidade, cada vez
mais urgente, de sanar o caréter antiquado do ensino da matematica nas escolas secundarias
gquando comparado ao vigente no ensino superior. Esses discursos de atualizacdo continham
um forte viés social, de alguma maneira refletiam acerca da contribuicdo de cada disciplinana

formagao escolar socialmente amejada:

Havia uma intencdo de se criar a oportunidade para que os aunos
comegassem desenvolverem os seus pensamentos cientificos. [...] E maisum
pensamento |6gico. Estudando estas teorias, que eram ministradas através de
aulas expositivas, estudadas em livros didéticos que impunham a teoria e
propunham exercicios repetitivos para a fixagdo. Era considerado a
necessidade do momento, 0 mundo necessitava de cientistas! . Ndo foi s6 no
Brasil, também nos Estados Unidos e na Europa. (ARAUJO, 2011)

Algo gue convergia com uma preocupacdo da Organizacdo Europeia de Cooperacdo
Econdmica (OECE).

Ta organizagdo realizou um inquérito sobre a situagdo do ensino de matematica em
seus Varios paises membros, bem como estabeleceu uma sesséo de trabalho para discutir os
resultados apresentados por esse inquérito. Essa sessdo, realizada no Cercle Culturel de
Royaumont, no ano de 1959, em Asnieres-sur-Oise, na Franca, posteriormente ficou
conhecida como Seminario de Royaumont. Dessa forma, sob o discurso do desenvolvimento
da matemética e do progresso da ciéncia e da tecnologia, o objetivo dessainiciativa da OECE,
proposto no periodo pos- 11 Guerra Mundial, em muitos paises da Europa e da América —
neste Ultimo caso, muito particularmente nos Estados Unidos e Canada — era justamente a
emergéncia de “[...] modificar os curriculos do ensino da Matemaética visando a actualizacdo
dos temas mateméticos ensinados, bem como a introdugdo de novas reorganizacOes
curriculares e de novos métodos de ensino.” (GUIMARAES, 2007, p. 21).

Uma das propostas apresentadas no Seminério de Royaumont, visando modernizar o
ensino secund&rio de matematica, em conformidade as diretrizes que estavam sendo
realizadas no ensino superior, foi feita por Jean Alexandre Eugéne Dieudonné (1906-1992),
um dos membros do Grupo Bourbaki®. Neste sentido, Jean Dieudonné propds que 0 ensino

secundario de matematica se apropriasse do modelo estruturalista que havia sido

! Foi formado em torno de um personagem ficticio, denominado Nicholas Bourbaki. Sua criagdo ocorreu na
cidade francesa de Besse-en-Chandesse, durante a realizacdo de uma reunido plendria ou do primeiro
Congresso Bourbaki, em 1935, na Université Blaise Pascal. (LIMA, 2012).



desenvolvido pelo Grupo Bourbaki inicialmente para reestruturar o exercicio das atividades
mateméticas no &mbito superior.

Tal Grupo, representado pelos seus membros fundadores® — Henri Paul Cartan (1904-
2008), Jean Frédéric August Delsarte (1903-1968), Claude Chevaley (1906-1984), André
Weil (1906-1998) e o proprio Jean Dieudonné —, pensava a matemdtica tal como na
axiomética de David Hilbert, ou sgja, como uma construcéo abstrata, sem preocupacdes com
qualquer conteddo do mundo real. Nas palavras de Houzel (2004, p. 54), o projeto
bourbakista, traduziu-se numa “[...] exposicéo sistematica e unificada das partes fundamentais
das mateméticas segundo 0 método axiomatico inspirado de Hilbert.”. Mas, para além da
axiomatica de David Hilbert, o Grupo Bourbaki propds uma axiomatica estabelecida pelas
relacdes que seriam determinadas em um dado conjunto, as quais poderiam ser incorporadas
em quaisquer outras teorias e ndo necessariamente naquela em que foi originada. Essas
relacOes seriam estabelecidas pela linguagem da teoria dos conjuntos, vista como uma teoria
base que possibilitaria unir logicamente as vérias teorias da matematica (BOURBAKI, 1950;
1966). Em linhas gerais, foi, portanto, devido a essas caracteristicas que, na concepcdo de
Costa (1987, p.10), o Grupo Bourbaki parecia considerar que axiomatizar uma dada teoria
seria equivaente a definir uma estrutura matematica.

Embora ndo tenha tido uma unanimidade, a proposta de Jean Dieudonné — delineada
no Seminario de Royaumont e, posteriormente, sistematizada em uma proposta curricular,
organizada em uma sessao de estudos realizada por mateméticos, psicologos e pedagogos, na
cidade de Dubrovnik, em 1960 — passou a dominar o programa de modernizagcéo do ensino
secundério. Um dos motivos para que isto tenha acontecido foi a significativa corroboracdo de
Jean Piaget, que ainda no ano de 1952, havia defendido “[...] a correspondéncia entre as
estruturas matematicas conhecidas, base de toda a ‘arquitetura’ bourbakista da Matemética
[...] e as estruturas operatorias da inteligéncia, chegando mesmo a recomendar que tal facto
deveria servir de base a didéactica da Matematica [...]” (GUIMARAES, 2007, p. 23).

Paulatinamente, mas num crescente interesse pela forma de pensar e produzir
matematica pelo Grupo Bourbaki, comecou haver um processo de apropriacdo desses seus
principios nas mais diversas instituices escolares espalhadas nos mais diferentes contextos,
gue passaram a trabalhar, no corpo de seus contelidos, a teoria dos conjuntos. No Brasil ndo
foi diferente e, em particular, na Bahia. O CA que teve como uma de suas finalidades o

2 Jovens franceses e ex-alunos da Escola Normal Superior de Paris. Permaneceram membros do Grupo Bourbaki
até aidade limite de 50 anos, um limite que foi estabelecido por eles mesmos. (LIMA, 2012).



desenvolvimento de experimentacfes pedagdgicas, foi um local propicio para a insercéo
desses novos contelidos.

I nser ¢&o do contetido conjuntos no Colégio de Aplicacéo®

Os primeiros indicios do ensino do contelido conjuntos aparecem no ano de 1962, no

diario de classe daprimeira série ginasial do CA, conforme podemos observar:

14/03 — Noc&o de conj. nimero; corresp. Biun. Reunido eint.
16/03 — Enumerag&o — numeragdo, conjunto vazio, sub conjunto.
20/03 — Adicao: propr. associativa e comutativa

22/03 - Igualdade e Desigualdade. (CAMELIER, 1962)

Seguem-se alguns dias trabalhando com adi¢do e subtragdo de nimeros inteiros, entéo
aborda: 09/04 — Produto de conjuntos e estudo dirigido; (CAMALIER, 1962).

Nos trés primeiros anos os registros indicam que somente foi abordada uma nocéo de
conjunto e as propriedades das operacfes com os inteiros, em geral, no primeiro més de aula.
Contudo, interpretamos que estes primeiros anos correspondem a um periodo de transicdo em
que paulatinamente as professoras foram inserindo agumas nogdes introdutérias até
trabalharem a teoria dos conjuntos de forma mais ampla, relacionando a cada novo conjunto
numerico estudado. Aplicar a teoria dos conjuntos a cada conjunto numérico ensinado era,
para a professora Martha Maria de Souza Dantas (1925-2011), uma das formas de mostrar
que essa teoria pode ser um “instrumento para a execugdo dos programas do curso
secundario.” Ainda a este respeito ela comentou que “os professores que pretendem dar a
Matematica iniciando pela teoria dos conjuntos incorrem num érro muito frequente que
consiste em apresenta-la como um capitulo a mais, logo deixado a margem, como se tratasse
de umateoria sem aplicagdes.” (DANTAS, 1971, p. 15).

Os demais contetidos trabalhados na primeira série ginasial nos anos de 1962 a 1964
ndo diferem do programa que vinha sendo trabalhado nos anos anteriores. Assim, a
introducdo de conceitos da matemética moderna®, na prética pedagdgica das professoras,

ocorreu por meio dainsercdo de alguns conceitos da teoria dos conjuntos.

% Essas discussies foram foco de pesquisa na tese “Préticas, inovacdes, experimentacdes e competéncias
pedagdgicas das professoras de matematica no Colégio de Aplicacdo da Universidade da Bahia (1949-1976)”
gue teve como objetivo geral “analisar historicamente as préticas pedagdgicas das professoras de matemética
do Colégio de Aplicacdo da Universidade da Bahia, entre os anos de 1949 a1976.” (LANDO, 2012)

* Estamos chamando de matematica moderna “[...] a matemética que comegou a ser constituida a partir do séc.
XI1X [...] por meio de uma série de transformacdes, mudancas, inovagdes, que afetaram, de um modo gerdl, a
sua organizacdo profissional, os seus fundamentos epistemol dgicos e metodoldgicos, a estruturagéo das suas
subdreas de conhecimento, repercutindo principalmente nos resultados da produgdo do conhecimento



Iniciar as mudancgas curriculares por meio da teoria dos conjuntos estava em
consonancia com o que acontecia com aimplantagdo do novo curriculo de uma maneira geral.
De acordo com Morris Kline, até 1973, “[...] 0 mais enfatizado entre 0s novos topicos € a
teoria dos conjuntos.” As criticas apresentadas por Kline, indicam que isso pode ter ocorrido
por dois motivos. Primeiro, por que se “trata de um conceito basico da matematica” que
“unifica varios ramos da matemaética” (KLINE, 1976, p. 110). Segundo, porque, de acordo
com Morris Kline, este € um “[...] dos poucos topicos de matematica adiantada que se pode
apresentar sem exigir um segundo plano proibitivo, e € indubitavelmente um dos poucos
tépicos de matematica adiantada que alguns dos criadores do curriculo de matemética
moderna poderiam entender.” (KLINE, 1976, p. 117).

Em que pese o tom de critica utilizado por Kline, aos criadores do novo curriculo, a
literatura indica que os professores, de umaforma geral, ndo estavam preparados para ensinar
0S NOVOS conceitos propostos. Assim, interpretamos, baseando-se nestas afirmagdes de Morris
Kline, que parece ter sido por este motivo que a teoria dos conjuntos tenha sido a primeira a
ser introduzida e que tenha sido a mais enfatizada. Entretanto, ndo acreditamos que esse tenha
sido o motivo que levou as professoras do Colégio de Aplicacdo a terem iniciado com esses
conceitos, uma vez que, segundo André Dias, desde 1958 ja foram realizados cursos
abordando Matemética M oderna na Faculdade de Filosofia da Bahia:

Houve um primeiro curso de Teoria dos Conjuntos, lecionado por Arlete
Cerqueira Lima para as colegas da FFB, durante um periodo de férias de
verdo, depois do seu primeiro retorno de S&o Paulo, assim como um curso de
Funcbes Analiticas lecionado por Omar Catunda em fevereiro de 1958, uma
conferéncia sobre Geometria Projetiva Moderna de Benedito Castrucci,
catedrético da USP e um curso de Equagdes Diferenciais lecionado por Elza
Gomide, professorada USP, em julho de 1960. (DIAS et al, 2012, p. 14)

Além disso, cabe-nos pontuar que a teoria dos conjuntos na proposta de renovagdo da
matemética no ensino secundério, exercia um papel central de estabelecer a unificacdo das

teorias matematicas, desta forma seu ensino era uma condicdo necesséria para se efetivar tais

mudancas na forma de abordar os contelidos matematicos.

matemético. Dentro dessa série, esteve inclusa a construcéo de niimero como um ente puramente abstrato sem
ser associado a no¢do de quantidade e ainda o deslocamento da fundamentagcdo do calculo de uma base
infinitesimal, estritamente geométrica, para ser colocada em termos de limites, definidos sob principios
aritméticos, 0s quais passaram a ser considerados como sendo a linguagem da algebra. E, ainda, a sua
profissionalizacdo, disciplinarizacdo, especializacao, unificacdo e generalizacdo do seu método cientifico, que
passou a ser baseado, ainda que ndo tenha tido predominio homogéneo, na algebrizagdo e na axiomatizag&o.”
(LIMA, 2012, p. 15).



Assim, acreditamos que os anos de 1962 a 1964 tracavam um periodo de transi¢éo
entre o curriculo que estavam desenvolvendo e a inclusdo de conceitos da matematica
moderna

A partir do ano de 1965, os registros se tornaram regulares no decorrer do ano letivo,
isto é ndo indicavam um trabalho pontual somente no inicio do ano, mas o ensino dos
conjuntos numéricos ao longo do ano letivo. Os contelidos registrados neste ano foram:
conjunto, relacbes, propriedade de relacdo, relacdo reciproca, numerais, relagcdes no conjunto
dos nimeros naturais, adicéo e ordem, relacéo de ordem (nUmeros racionais).

Foi, entdo, nesse ano que se iniciou um projeto de experimentacdo pedagdgica
sistemético sobre 0 ensino dos conjuntos na primeira série ginasial, com a utilizacdo da
“Apostila de Matematica: 12 série ginasial — curso experimental segundo os novos métodos do
ensino da Matematica” de autoria de professoras do CA, Martha Dantas, Eliana Costa
Nogueira e Maria Augusta Araljo Moreno, com supervisdo de Omar Catunda (1906-1986),
professor do Ingtituto de Matematica e Fisica da UB. Em suma, este projeto consistiu na
elaboracédo da apostila, na sua utilizagdo em sala de aula, na sua avaliacéo e revisdo com base
nos resultados obtidos e na sua reutilizacdo nos periodos letivos posteriores, até 1971. Em
1967, a apostila foi publicada sob forma de livro com o titulo Matemética Moderna |. De
acordo com as autoras a proposta consistia em oportunizar que o aluno estudasse nessa série
0S conjuntos numeéricos (naturais, racionais absolutos), as operacdes neles definidas e suas
propriedades estruturais, podendo assim destacar duas estruturas. mondide e grupo.
(DANTAS et al, 1968). Conforme ainda essas autoras, era essencial introduzir os conceitos de
conjunto, relacdo e estrutura para “[...] iniciar a crianga no processo de generalizagcdo e
abstracdo o mais cedo possivel.” (CATUNDA et al, 1974, p. 24), pois defendiam que o
conceito de estrutura era o “[...] conceito responsavel pela grande sintese operada na
Matematica” (CATUNDA et al, 1974, p. 09) e que “se a beleza da Matematica esta na sua
unidade, ssimplicidade e generalidade, que a caracterizam, por que ndo apresenta-la de cedo,
com tais atributos, aos jovens?” (DANTAS et al, 1968, p. I11).

Essa preocupacdo com o rigor e a abstracdo refletia fortemente o entendimento de
como os lideres desse projeto de experimentacdo, ou sgja, Martha Dantas e Omar Catunda,
pensavam como deveria ser 0 ensino de matemética para os alunos em nivel secundério, ainda
que entre eles, a exigéncia desse rigor e dessa abstracdo tenha sido em nivels diferentes,
conforme a seguinte afirmacéo da professora Sonia Muniz (2010): “Professor Catunda, era
menos exigente do que a professora Martha.”. Tanto Martha Dantas como Omar Catunda,

num discurso que foi apropriado pelas professoras que fizeram parte desse projeto de



experimentacdo, consideravam que: “O que se deve pretender, ao ensinar matematica, no 1°
grau €, segundo a opinido de especialistas no seu ensino, criar uma atitude de comportamento
matematico, [...]” para eles isso significava “[...] uma atitude de ndo se comprometer em
relacdo a verdade, uma atitude de comecar, sempre do principio, de definir todas as nogoes
que usa e, sobretudo, de raciocinar com l6gica ndo incorrendo em contradi¢fes.” (CATUNDA
et al, 1974, p. 8). Foi entdo com base nessas ideias e na introducéo desses conceitos que foi
desenvolvido o ensino de matematica naprimeira série ginasial do CA até 1973.

Professoras que ensinaram matematica neste periodo, em seus depoimentos,
destacaram a forma como alguns aspectos da teoria dos conjuntos foram apropriados pela
equipe de professoras do Colégio de Aplicacao:

Peguei 0 comego da matemética moderna. Foi 0 momento daimplantacdo da
teoria dos conjuntos. Onde a maioria dos professores entenderam que era pra
abolir atabuada. NOs ndo condenavamos a tabuada, ao contrario, achdvamos
gue a teoria dos conjuntos foi uma teoria para conhecer melhor 0os nimeros,
porque ndo se tinhaideia do conjunto dos nimeros naturais, do conjunto dos
nimeros inteiros, do conjunto dos nUmeros racionais, até mesmo o
entendimento da tabuada, de trabalhar fracdo por fracdo. Ai veio aguela
turma de sinais que muitos professores trabalhavam primeiro: “vamos
estudar os sinais em primeiro lugar”. Nés combatiamos isso. A teoria dos
conjuntos veio para abracar a matemética e ndo para fragmentar, mostrar que
existiam os diversos conjuntos e esses conjuntos eram para ser entendidos e

a tabuada era para ser trabalhada para ser aprendida com entendimento.
(FONSECA, 2010).

Esta maneira de perceber a teoria dos conjuntos como uma forma de “abracar a
matematica” estd condizente com o que acreditava George Papy a este respeito: “Todo
professor de matemética deve comegar reconhecendo um fato fundamental: a matemética de
hoje reencontrou a sua unidade na universalidade do conjunto. A nogdo usua de conjunto
deve, portanto, ser introduzida e elaborada tdo cedo quanto possivel.” (PAPY, 1968, p. 84).
Esta lembranca relacionando a introducéo da Matematica Moderna no ensino secundario e os
conjuntos reforca o que ja foi apontado em outras pesquisas (SOARES, 2001; KLINE, 1976),
de que esse movimento reformista tenha ficado fortemente associado a nogéo de conjunto.
Todavia, entendemos que esse discurso ndo pode ser considerado como homogéneo no
contexto brasileiro, na medida em que entre as sete professoras que participaram de nossa
pesquisa, somente duas professoras fizeram referéncia aos conjuntos; as demais se referiram a
outros conceitos, como: a l6gica, a geometria das transformagdes e a dgebra linear. Parece-
nos que isto é uma evidéncia das varias facetas do ideario reformista presente no imaginario

dagueles que interviram no ensino secundario de matematica durante esse periodo.



Ressatamos ainda, naquele trecho da narrativa da professora Delvina Fonseca, a
maneira como tratavam a tabuada num contexto de ensino envolvendo a teoria dos conjuntos.
N&o condenavam a tabuada, e Sim a sua memorizagdo sem compreensdo. O professor
Scipione de Pierro Neto, posteriormente, a0 comentar acerca da matematica moderna,

também destaca a forma equivocada como atabuada foi tratada pel os professores:

Ent&o uma coisa que se disse: “Agora com a Mateméatica Moderna nédo €
preciso mais saber a tabuada”. N&o precisa mais saber a tabuada! Como vocé
ndo vai saber a tabuada? Como é que eu fago as continhas? N&o € verdade.
Mas continhas se fazem também, embora ndo se saiba aquilo que é
fundamental paraisso. Quer dizer, o que se dizia— e que foi mal interpretado
— € que se nos trabal hdssemos com as propriedades para atingir as estruturas
gue se desgiavam, ndo se devia fazer a tabuada decorada como eu decorei no
meu tempo. Mas isso... E claro gue, talvez, se usasse a distributiva, se 3
vezes 4 é 12, 3 vezes 5 € 3 vezes 4 e 3 vezes 1, mas 0s professores ndo
entenderam que ndo é para decorar a tabuada sem ter uma justificativa, ndo
foram capazes de entender isso. Entenderam ao pé da letra, entenderam foi
gue a tabuada n&o precisava saber mais. (PIERRO NETO apud GARNICA,
2008, p. 37).

Esses elementos, ainda que sumariamente apresentados, permitiu-nos fazer umaletura
de que as professoras de matematica do CA se apropriaram do contelido conjuntos no
universo local de suas praticas pedagogicas, ndo se limitando ao uso irrefletido dos
simbolismos ou a reproducdo das concepcdes estruturalistas da escola bourbakista.

Um forte indicador das formas (inter)subjetivas pelas quais se efetivou esta
apropriacdo apareceu no depoimento da professora Sonia Muniz (2010), quando ela lembrou
os diferentes graus de exigéncia dos professores Omar Catunda e Martha Dantas, lideres do
projeto de experimentacdo, no que se referia as dificuldades que os alunos deveriam enfrentar
por conta das caracteristicas — abstracéo e rigor — da matemética. Assim, concluimos gque o
CA foi um ambiente propicio para essas experimentagdes, na medida em que possuia um
corpo de professoras altamente especializado, algo que na época ndo era muito comum no
contexto brasileiro, inclusve na Bahia. Isto porque que essas formas de apropriacéo
expressam de algum modo a trajetdria do corpo de professoras do CA, o modo singular como
elas construiram suas identidades profissionais, como atuaram e tomaram parte dos

movimentos profissionais, disciplinares e cientificos daguela época.
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Resumo

Este artigo tem por objetivo apresentar o desenvolvimento e conclusdes do trabalho de
Mestrado Profissional de Educacdo Matemética desenvolvido na Universidade Severino
Sombra. A pesquisa realizada esta inserida no projeto “A Matematica do Ensino
Primério de Vassouras, RJ. Estudando um século de provas de alunos (1869 — 1969)”,
financiado pela FAPERJ, coordenado pela professora Lucia Maria Aversa Villda
Baseou-se no aporte tedrico-metodol égico da Histdria Cultural e, como indica o titulo
“Uma Historia do Ensino Primério em Tempos de Modernizagdo da Matemética
Escolar, Vassouras 1950-1969”, localiza parte da histéria da educacdo matemética, em
um espaco geografico — Vassouras, cidade histérica localizada na regido centro-sul
fluminense — no periodo de 1950 a 1969. Teve como objetivo geral andlisar as
transformactes sofridas pelo ensino da matemética no curso priméario, neste espaco
temporal, a partir de provas de alunos encontradas no Arquivo Publico da Secretaria
Municipal de Educagdo de Vassouras (APSMEV), sob a savaguarda da secdo do
Instituto de Pesquisa Historica do Arquivo Nacional (IPHAN). Estas fontes foram
cotgjadas com livros didéticos, que segundo indicios, provavelmente foram utilizados
pelos professores do municipio nesta época, aém de legislagdes, depoimentos orais e
outros dados. A pesquisa mostra que o ensino primario de Vassouras neste periodo
apresentava uma diversidade quanto as metodologias utilizadas, percebendo-se a
presenca do modelo tradicional caracterizado pelo ensino intuitivo ou li¢o das coisas e
0 ensino baseado nas experiéncias das criangas que tem a Escola Nova como precursora.

Palavras-chaves. Historia da Educacdo Matematica — Matematica Escolar — Brasil/
Vassouras — Provas de 1950 a 1969.

Introducéao

Ao ingressar no Mestrado Profissional de Educacdo Matematica da Universidade
Severino Sombra recebi 0 convite da professora Lucia Maria Aversa Villela para
participar do projeto “A Matematica do Ensino Primério de Vassouras, RJ: estudando
um século de provas de alunos (1869 — 1969)” vinculado a linha de pesquisa da Historia
da Educacdo Matematica.



O projeto foi organizado a partir da articulacdo e desenvolvimento de quatro

subproj etos de pesquisa:

Subprojeto 1

“As provas de Aritmética do ensino primario em tempos do Império,
1869-1889” (projeto de Iniciacdo Cientifica que ird inventariar as
provas desse periodo, categorizando o material encontrado a partir de
seus contelidos e tipos de exercicios solicitados nas avaliagoes).

[...]

Subprojeto 2

“A escola primaria republicana e a aritmética do curso primario, 1889-
1946” (projeto de Iniciacdo Cientifica que ird inventariar as provas
desse periodo, categorizando 0 material encontrado a partir de seus
contelidos e tipos de exercicios solicitados nas avaliages).

[...]

Subprojeto 3

“Analisando as provas de alunos do curso primario em tempos de
modernizacdo da matemética escolar, 1950-1969” (projeto de
mestrado que ira investigar, a partir das provas, as modificacBes na
matematica com o advento do chamado Movimento da Matemética
Moderna)

[...]

Subprojeto 4

“As provas de alunos e as transformagdes da matematica escolar do
curso primario, 1869-1969”

O projeto, como um todo, objetiva abordar a seguinte questdo: que
mudangcas envolvendo finalidades, metodologia e contetidos do ensino
de Matemética podem ser lidas a partir das provas de aunos?
(VILLELA et d. 2010, p. 12,13)

Inicialmente os dois primeiros subprojetos foram destinados a trabalhos de
conclusdo de curso de graduagdo e somente o terceiro a um projeto de mestrado. Logo,
coube-me o0 Subprojeto 3.

Com o titulo “Uma historia do ensino primario em tempos de modernizacao da
matematica escolar, Vassouras 1950-1969” a pesquisa teve como objetivo geral analisar
as transformactes sofridas pelo ensino de matematica no curso primério, no periodo
compreendido entre 1950 a 1969, a partir de provas de alunos encontradas no Arquivo
PUblico da Secretaria Municipal de Educacdo de Vassouras (APSMEV), e respondeu
guestdes tais como:

* Que leitura é possivel fazer apartir das provas?

* As provas mudaram ao longo do tempo? Houve algum padrdo na confeccdo das
provas? As exigéncias feitas aos aunos sofreram alteracéo no periodo?

* Que contelidos de matematica foram solicitados nas provas? Houve algum tipo de
evolucdo didatica nas questdes formuladas?



* Tais contetidos eram contemplados pelos livros didaticos e legislagdes utilizadas pelos
professores €/ou aunos neste periodo?

O presente artigo tem como objetivo apresentar o desenvolvimento desta
pesquisa e suas conclusdes e espera contribuir com a reflexéo por parte do professor de
M atematica sobre sua pratica, sobre a Matematica como disciplina escolar, permitindo-o
ampliar a compreensdo de seu oficio, colaborando, ainda, com um “alargamento da
compreensdo do processo de escolarizacdo do saber matematico” (Valente, 20073,
p.28).

Em busca da base tedrico-metodol dgica

Vaente (2007b) nos diz que o estudo das préticas da educacdo matemética de
outros tempos € um oficio do historiador da area que tem como tarefa produzir fatos
histéricos relativos a0 ensino da Matemética. E ainda nesse texto que “justifica a
expressao ‘base tedrico-metodologica’ usada nas atuais pesquisas historicas, uma vez
que, hoje, nesta area, a base tedrica ja traz implicita a metodologia que sera utilizada”
(VILLELA, 2009, p. 42).

E Vaente (20073, p.32) quem nos explica as etapas que envolvem o método
historico: este “envolve a formulagdo de questdes aos tracos deixados pelo passado, que
s80 conduzidos a posicdo de fontes de pesquisa por essas questdes, com o fim da
construcéo de fatos histéricos, representados pelas respostas a elas”.

Como se V&, a narrativa historica ndo se constitui sem a construgdo dos fatos e é

exatamente sobre aimportancia desse processo que Prost (2008, p.54) faz umareflexo:

A importancia atribuida ao trabalho de construgéo dos fatos explica-se
por uma preocupacao central: como fornecer um status de ciéncia ao
texto do historiador? Como garantir que, em vez de uma sequéncia de
opinides subjetivas, cuja aceitacdo ou rejeicdo ficaria ao critério de
cada um, a histéria é a expressdo de uma verdade objetiva e que se
impde a todos?

Na visdo de Certeau € preciso pensar a historia como uma producdo. Para ele, a
prética historica é pratica cientifica enquanto inclui a construcéo de objetos de pesquisa,
0 uso de uma operacdo especifica de trabalho e um processo de validac&o dos resultados
obtidos, por uma comunidade. Cabe ao historiador construir o passado como um objeto
determinado de pesguisa, ou sgja, os fatos histéricos sdo construcdes do historiador a
partir de suas interrogacfes. “A historia ndo € uma pesca com rede, o historiador ndo

langa seu barco ao acaso natentativa de apanhar alguns peixes, sgjam ele quais forem. E



impossivel encontrar respostas para questdes que ndo chegaram a ser formuladas”
(PROST, 2008, p. 71).

O passado nunca € um objeto de andlise por s mesmo. Levantando hipoteses e
problematizando os vestigios do passado deixados no presente, o historiador procura
construir um discurso elaborando respostas as questdes prévias de pesquisa formul adas.

Segundo Le Goff, no prefacio do livro Apologia da Histéria (BLOCH, 2001, p.
27), Marc Bloch ao dizer que os documentos e os testemunhos “s6 falam quando
sabemos interroga-los” e que “toda investigacao histdrica supde, desde seus primeiros
passos, que ja tenha uma direcdo” vai ao encontro da reflexdo do matematico Henri
Poincaré que demonstra que toda descoberta cientifica € produzida a partir de uma
hipdtese prévia.

Na intencdo de responder questdes propostas por Vaente (2007b)- “Por que hoje
colocamos os problemas sobre o ensino de matematica do modo como colocamos?” e
“Por que pensamos em reformas sobre esse ensino do modo como séo propostas?” - nos
€ imposto uma pesquisa histérica, visto que

[...] a reflexdo histérica, mormente no campo educativo, ndo serve
para “descrever o passado”, mas sim para nos colocar perante um
patrimdénio de ideias, de projetos e de experiéncias. A inscricdo do
Nnosso percurso pessoa e profissional neste retrato histérico permite
uma compreensdo critica de “quem fomos” e de “como somos”
(NOVOA, 1999, p. 13).

A reflexdo de Novoa me remete a uma linha de pesguisa que vé a escola de uma
forma diferente. Em décadas anteriores, o interesse dos historiadores era relacionado
a0s aspectos estruturais da escola e a dados quantitativos. Na pesquisa, a escolafoi vista
como um local privilegiado de estudo que se da a partir dos el ementos produzidos pela
“cultura escolar”.

Para Julia (2001, p. 10) “cultura escolar” pode ser entendida como “[...] um
conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar e um
conjunto de préticas que permitem atransmissao desses conhecimentos e aincorporacdo
desses comportamentos”.

Pesquisar sob a Gtica da “cultura escolar” significa analisar este “conjunto de
normas” levando-se em consideracéo além destas, as finalidades que regem a escola, as
relacdes que a propria cultura escolar mantém em “cada periodo de sua histéria com o

conjunto das culturas que lhe sé@o contemporaneas” (JULIA, 2001, p. 10) (religiosa,



politica, popular), o papel desempenhado pela profissionalizacdo do trabalho de
educador, os contelidos ensinados e as préticas escolares.

Dentro deste contexto, a disciplina escolar, no caso a Matematica, torna-se
particularmente objeto de interesse. Busquei identificar no periodo de 1950 a 1969 na
cidade de Vassouras a constituicdo desse saber escolar, visando perceber a sua
diné@mica, as continuidades e descontinuidades no processo de escol arizagao.

Chervel (1990, p. 181) considera que se deva empregar o termo disciplina
escolar como “contetido de ensino, historicamente criado pela propria escola, na escola
e para escola”. Para ele, a disciplina escolar € composta de diferentes elementos: “um
ensino de exposicdo, 0s exercicios, as préticas de incitacdo e de motivagdo e um
aparelho docimolégico” (p. 206). Chama de aparelho docimolégico ao conjunto de
avaliacOes escolares que englobam as provas que so realizadas durante o ano e os
chamados exames finai's que permitem a passagem para a proxima etapa.

Assim, o estudo histérico dos processos de avaliagdo pode contribuir em boa
medida para o entendimento da organizag&o dos ensinos escolares; em especifico, paraa
compreensdo de como a matemética escolar foi constituida e chegou até nossas salas de
aulahoje (VALENTE, 2008, p.13).

“O periodo considerado pela pesquisa leva em conta uma circunstancia impar de
existéncia de provas de aunos encontradas no Arquivo Publico de Vassouras”
(VILLELA et a. 2010, p. 4). Nesses instrumentos pude observar a presenca de certos
exercicios em sua funcéo de controle, o que permite desvelar a trgjetéria dos saberes

efetivamente presentes no cotidiano escolar neste periodo.

Claro esta que as provas seréo consideradas como fontes privilegiadas
de pesquisa sendo sempre cotgjadas com livros didéticos, arquivos
pessoais, legislagdo escolar dentre outros documentos, fundamentais
para a escrita de uma histéria da educacdo matematica (VILLELA et
al. 2010, p. 3-4).

Além das provas dos aunos foram encontrados outros documentos. Em alguns
deles ha o registro de trés livros didéticos usados pel os professores da época (Aritmética
Priméria, e Aritmética Elementar Ilustrada, ambos de Anténio Trajano e o terceiro,
Préticas de Aritmética, Geometria e Desenho, de Gaspar de Freitas).

Um tedrico que norteia a investigacdo historica baseada nos livros didaticos é
Choppin (2004). Segundo ele, “os livros didaticos exercem quatro fungdes essenciais,

gue podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a época, as



disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacdo” (CHOPPIN,
2004, p. 552). As funcdes, por ele consideradas sdo referencial, instrumental, ideoldgica
e cultural e documental.

O livro didatico é tido como referéncia (funcéo referencial) para se encontrar os
“conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja
necessario transmitir as novas geragdes” (CHOPPIN, 2004, p. 553). E visto como
instrumento (funcdo instrumental) as praticas pedagogicas jA que “pde em pratica
métodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades” (CHOPPIN, 2004, p. 553).
Exerce também uma funcdo ideologica e cultural, pois se constitui “como um dos
vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes.”
(CHOPPIN, 2004, p. 553) e é considerado como um conjunto de documentos (fungéo
documental) textuais ou simbdlicos “cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a
desenvolver o espirito critico do aluno” (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Pelas fungdes apontadas por Choppin (2004) percebi quanto o livro didético
pode nos dizer. Segundo Valente (2007a), fazendo perguntas para os livros didaticos de
matematica em cotidianos passados pode-se estudar as praticas da educagéo matematica
de outros tempos.

Outro elemento encontrado foi o caderno de uma aluna que vivenciou 0 ensino
prim&io na regido e no periodo estudado. Este pode se constituir numa fonte
privilegiada de pesquisa, ja que representa um dos elementos da “caixa preta” (JULIA,
2001, p.13) da escola, possibilitando examinar a pratica escolar que se quer investigar.

Junto a todos esses documentos, inclui também, entrevistas a personagens que

viveram na época e consultas as legislacdes.

Osachados

Construir esta histéria sobre 0 ensino primario em Vassouras, no periodo de
1950 a 1969, ndo foi tarefa nada facil. Primeiro porgue as fontes da pesquisa baseiam-se
em elementos dificeis de serem encontrados: livros didéticos, cadernos de alunos,
avaliacOes escolares sdo, em sua maioria, logo descartados, quando ndo mais usados. Se
por um lado esta dificuldade estava minimizada ao encontrar no APSMEV a
possibilidade de interagir com tais materiails, 0 acesso a0 acervo do Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Naciona (IPHAN), secdo Vassouras, me foi negado
em quase todo o periodo da investigacdo. Outro agravante € que estes poucos contatos

se deram em um momento em que estava me apropriando da base tedri co-metodol 6gica



e, portanto, ndo possuia maturidade suficiente de pesquisadora e muito menos, nesta
linha. Contando com a sorte de principiante, se perdi por ndo ter mergulhado nos
detalhes, ganhei pelo volume de dados que foram fotografados nos poucos dias em que
estive no APSMEV. Foram 312 fotos que abriram caminhos para a busca de novos
dados, por mim transformados em fontes de pesquisa. A maioria das imagens retratou
avaliagdes de alunos do ensino primério de Vassouras ha época de 1950 a 1969.

Este municipio, no periodo estabelecido na pesquisa, contava com a maior parte
de suas escolas situadas em zona rural de dificil acesso, com poucos aunos concluindo
a terceira série priméria e com professores que, na sua maioria, ndo possuiam boas
formagdo e capacitagdo em servigo, além de serem mal remunerados. Veja 0 que o
relatério do Departamento de Educacdo e Cultura do Municipio de Vassouras
(DECMV) nos diz:

Como é do conhecimento de V. Excia, as Escolas Municipais
funcionam, quasi ha sua totalidade em zonarural, onde as dificuldades
s80 maiores afim de encontrar-se elementos totalmente capacitados,
para 0 exercicio de tdo delicada missdo, sendo, o baixo nivel de
remuneracdo dos titulados e contratados, segundo supomos, uma das
causas primordiais (APSMEV/ DECMV/ RELATORIO, 1961).

As décadas de 50 e 60 representaram um periodo de muitas reflexdes e estudos
sobre 0 ensino da Matemética, mas em Vassouras 0s professores quase ndo se reuniam.
No inicio da década de 60, segundo relatério do DECMYV, estes so se encontravam duas
vezes ao ano: umano inicio do periodo letivo e outra no momento da entrega das provas
definal de ano.

Em 1960 realizamos no sal&o da Bibliotéca, 2 reunides de professores;
uma no inicio do ano letivo e a outra, antecedendo a entrega das
provas anuais, ocasides essas em que foram debatidos diversos
assuntos de interesse de ensino. Alias, gostariamos de redlizar ditas
reunides maior nimero de vezes durante o ano; entretanto, a fim de
nédo sacrificarmos em demazia 0 minguado or¢amento dos professores,
nos contentamos com o menor numero possivel (APSMEV/ DECMV/
RELATORIO 1961).

Os programas de ensino e orientagoes pedagdgicas, datados de 1951 e utilizados
nesta época N0 municipio, provavelmente tiveram sua elaboracdo baseada em uma
colecdo de guias de orientacdo didética elaborados por Anisio Teixeira e um grupo de
educadores em 1934 no Rio de Janeiro e que foram reeditados em 1962, pelo Programa
de Emergéncia, quando Darcy Ribeiro estava a frente do Ministério de Educacdo e

Cultura.



As avaliagOes analisadas eram elaboradas por uma professora nomeada pelo
Departamento de Educacdo e Cultura do proprio municipio, sendo assim, o professor
tinha a funcéo de preparar os alunos para 0s exames. Estes representavam um fator de
decisdo sobre qual aluno avanga ou ndo para a série seguinte. A concepcdo de avaliagdo
aqui embutida era a de medida. Os alunos eram classificados a partir de uma média
globa calculada por meio da média aritmética das notas obtidas nas avaliagdes de
Portugués, Matemética e Conhecimento Geral (Figura 1).

Figural- Classificagdo de um aluno da primeira série
de 1953 da Escola Odilon Vieira

st

= sF
| 'y Lj }I_\’
oV N B ¢
) S8 feuets
M‘-’é’}"— =— = .ﬁé-:.s‘:f“:.t.p. .;ffﬂ_.it:f?’flﬂ £

Fonte: APSMEV, 1953

Nas provas anadlisadas, de 1951, observou-se que 0s professores néo
consideravam o desenvolvimento do aluno na questdo. Era tudo certo, ou tudo errado.
Utilizavam palavras como “regular”, “péssima” e *“sofrivel” para classificar os
resultados do aluno naquele momento (Figura 2).

Figura 2 - Palavras utilizadas pel os professores em suas corregoes
no inicio do periodo estudado
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Fonte: APSMEV, 1951

Logo, nos anos seguintes, vé-se que os professores ja ndo utilizavam tais
expressoes e passaram a considerar meio acerto, quando, por exemplo, o aluno, em um
problema que envolvia mais de uma operacéo, realizava uma delas e outra ndo (Figura
3). Mas, tudo indica que ndo havia uma preocupacdo com O estabelecimento de
critérios, visto que se observou que os professores corrigiam a mesma questéo de forma
diferenciada.



Figura 3-

Problema da prova de segunda série de 1953

Fonte: APSMEV, 1953

A estrutura das provas permaneceu a mesma durante todo o periodo. As
primeiras questdes eram relacionadas ao sistema de numeracdo decimal e/ou agarismos
romanos, depois vinham os célculos e, no fina, as situagdes problemas. Até o ano de
1953, os exames eram manuscritos, ora pela professora, ora pelo proprio aluno. A partir
de 1954 algumas provas ja eram datil ograf adas e mimeografadas (Figura 4).

Figura4 - Provas de segunda série de 1953 e 1954
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Fonte: APSMEV, 1953, 1954

As provas do inicio da década de 50 tinham ainda elementos préprios de
periodos anteriores (até mesmo, como vemos no APSMEV, advindos do século XI1X),
como a énfase nos cédlculos envolvendo nimeros com grande quantidade de digitos e
repeticdo de exercicios. Com o passar dos anos, vé-se uma preocupacao em hierarquizar
o grau de dificuldade dos célculos e 0 aumento de problemas envolvendo situagdes do

diaadia



E importante destacar que os exercicios envolvendo célculos estavam presentes

em todas as provas, mas ndo representavam 0 Sseu maior percentua de cobranca uma

vez que estamaior parte estava nas questdes envolvendo problemas.

Tabela 1 - Taxa de frequéncia das questBes, por assunto,
nas provas da primeira série.

lasérie 1953/1954 1956
(%) (%)

Al garismos romanos 5 5
Sistema de numeracdo decimal 55 30
Operagdes fundamentais/Célculo 20 20
Divisibilidade 0 0
Problemas envolvendo uma ou mais operagdes 0 0
fundamentais
Problemas envolvendo unidades de medida 0 20 0 | 45
Problemas envolvendo sistema monetério 20 5
Problemas envolvendo frag6es 0 0
Questbes envolvendo fracdes 0 0
NUmeros decimais 0 0
Questbes sobre transformacdes de unidades de medida 0 0
Geometria 0 0
Unidade de tempo 0 0

Fonte: elaborada pela autora da dissertagdo, a partir de dados do APSMEV

Tabela 2 — Taxa de frequéncia das questdes, por assunto,
nas provas da segunda série.

22<rie 1952 1953/1954 1956 1957 1958
(%) (%) (%) (%) (%)
Algarismos romanos 20 0 10 8 0
Sistema de numeracdo decimal 0 0 30 32 33
Operacoes
fundamentais/Célculo 20 125 5 12 20
Divisibilidade 0 0 0 0 0
Prqbl emas e|~1vol vendo uma ou 0 75 10 16 16
mais operagOes fundamentais
groblee;jm;s envolvendo unidades 0 0 0 0 0
Pe ’Sl 1da —— 25 87,5 40 32 32
roblemas envolvendo Sistema. |- og 12,5 15 16 16
monetéario
Problemas envolvendo fractes 5 0 15 0 0
Questbes envolvendo fractes 15 0 5 12 0
NUmeros decimais 0 0 0 0 0
Questbes sobre transformactes
de unidades de medida 20 0 5 0 0
Geometria 0 0 5 0 16
Unidade de tempo 0 0 0 4 0

Fonte: elaborada pela autora da dissertagdo, a partir de dados do APSMEV



Tabela 3 - Taxa de frequéncia das questdes, por assunto,
nas provas daterceira série.

Fsérie 1952 1953/1954 1956 1957 1958
(%) (%) (%) (%) (%)

Algarismos romanos 0 0 5 0 5
Sistema de numeragdo decimal 0 0 10 0 5
Operactes fundamentais/Calculo 10 5 15 25 20
Divisibilidade 0 10 5 5 5
Prqbl emas e|~1vol vendo uma ou 20 0 15 15 20
mais operacOes fundamentais
grobl;m;s envolvendo unidades 10 10 0 5 0
Pe rS| 1da e 70 30 40 45 60

roblemas envolvendo sistema 10 20 10 10 20
monetario
Problemas envolvendo fractes 30 0 15 15 20
Questbes envolvendo fractes 0 25 15 0 0
NUmeros decimais 10 30 5 15 0
Questbes sobre transformactes
de unidades de medida 10 0 5 10 0
Geometria 0 0 0 0 5
Unidade de tempo 0 0 0 0 0

Fonte: elaborada pela autora da dissertacéo, a partir de dados do APSMEV

Em todas as provas encontram-se atividades envolvendo sistema monetério, o
que vai de acordo com a orientacdo pedagdgica da época de que a escola devia
aproveitar situagdes da vida real para propor problemas. Essas questdes representaram
um fator de surpresa, tanto pelo quantitativo, como pela complexidade, muito diferente
do que se viu nos livros didéticos analisados e que, por vestigios encontrados no
APSMEV possivelmente transitaram na época em Vassouras.

Foi significativo ver que, em uma das provas, a professora colocou um problema
que destacava diferentes ideias da subtracéo.

O dispositivo utilizado para encaminhar a resolugdo de problemas néo foi
sempre 0 mesmo: ora pedia-se “solucdo”, ora “indicagdo” (Figuras 5 e 6). Na maioria,
logo abaixo do enunciado da questdo, o espaco era dividido em duas partes por meio de
um trago vertical, sendo uma sempre reservada para os calculos realizados e outro para
aresposta.

Os assuntos abordados nas provas analisadas eram: al garismos romanos, sistema
de numeracao decimal, operacdes fundamentais, divisibilidade, sistema métrico, sistema

monetario, fragbes, nimeros decimais, geometria e medida de tempo.



Figura 5 — Problema da prova de terceira série de 1956
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Figura 6 — Problema da prova de segunda série de 1956
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Quanto aos céculos observados, todos os alunos efetuavam a divisdo pelo
processo curto e o dispositivo da prova dos nove sO apareceu nas provas de 1952
(Figura7).

Figura 7 - Questdo de prova de segunda série de 1952

Fonte: APSMEV, 1952

Em nenhuma das provas foi cobrado o calculo do m.m.c. e do m.d.c. de dois ou
mais nimeros, nem mesmo em situagdes problemas. O que se viu foi o calculo do
m.m.c. para se efetuar adicdo e subtracdo de fragbes com denominadores diferentes
(Figura 8)



Figura 8 — Questéo de prova de terceira série de 1954
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Fonte: APSMEV, 1954

Verificou-se o descaso dado a Geometria no programa de Matemética da escola
priméaria. Primeiro, porque os itens sobre este conteido sempre estdo no fina darelacdo
de topicos selecionados para cada série. Segundo, porque a maioria das provas
analisadas ndo apresentou questdes de Geometria. Corroborando esta visdo, no livro de
Freitas (1958), de 104 péaginas, somente 26 eram dedicadas a topicos rel acionados a este
assunto.

Como visto, os contetidos solicitados nas provas eram contemplados pelos livros
didaticos e obedeciam a sequéncia proposta por eles, bem como atendiam aos
programas e orientagdes didaticas propostas |ocamente e anivel nacional.

Conclusao

A pesquisa mostra que 0 ensino primario de Vassouras neste periodo
apresentava uma diversidade quanto as metodologias utilizadas. Ora, percebe-se a
presenca do modelo tradicional caracterizado pelo ensino intuitivo ou licdo das coisas,
gue tem em Antonio Trajano (1947, 1956) um representante, ora 0 ensino baseado nas
experiéncias das criancas que tem a Escola Nova como precursora, percebido nas
situacbes problemas que envolviam situagcbes do dia a dia, como proposto nas
OrientagOes Pedagdgicas da Prefeitura Municipa de Vassouras para o ensino primério
datado de 1951.

Como a pesquisa contemplou um espaco (Vassouras) e um periodo de tempo
(1950 a 1969), abrem-se possibilidades a novas questdes. Sera que a cultura escolar, e
em particular a Matemética ali veiculada, aproxima-se da encontrada em outros espacos
do Brasil? Sera que as mudancas propostas pelo Movimento da Matemética Moderna

chegaram até V assouras?



Conforme indica portaria da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que regulamenta os Programas de Mestrados
Profissionais, também foi produzido um livreto “Dividindo historias e opinifes —
compartilhando e polemizando a operacdo de divisdo” como produto apensado a
dissertacd0 e que traz algumas das descobertas feitas a0 longo da pesquisa,
acompanhadas de vérias reflexdes pertinentes a prética de professores de Matematica.
Se de inicio parecia ndo ser possivel realizar qualquer produto de uma investigacdo na
linha da Historia da Educacdo Matemética, a0 viver a experiéncia, ndo SO como
pesguisadora, mas como professora de sala de aula que teve a oportunidade de explorar
vérias das questdes suscitadas, surpreendi-me quando percebi que a propria narrativa o
construiu.

Ao estabelecer uma relacdo historica com as praticas profissionais realizadas por
profissionais do passado, pude refletir sobre a minha docéncia: na tentativa de pensar

sobre como levar os achados aos meus pares, acabel sofrendo as agOes dessas reflexdes.
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