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RESUMO

O artigo apresenta um estudo sobre o ensino de matemética nos Cursos
Complementares Pré-M édico e Pré-Técnico, que funcionaram no Instituto Julio de
Castilhos no periodo de vigéncia da reforma do ensino secundério que ficou
conhecida como “Reforma Francisco Campos”. Estd baseado na analise das
guestdes das provas de Matemética que foram aplicadas nesses cursos nos anos de
1936 e 1937 e investiga os conteldos ensinados, as maneiras como eram
avaliados e possiveis marcas deixadas pelos professores que faziam parte das
bancas de prova. Busca identificar, também, as origens do ensino de matemética
praticado nos cursos, considerando, de um lado, a legislagdo do ensino da época,
e, de outro lado, a histéria singular da instituicdo, tomando como referéncia
relatorios da Escola de Engenharia de Porto Alegre, entrevistas e depoimentos de
ex-alunos e ex-professores, e bibliografia relacionada ao tema. O trabalho busca,
assim, contribuir para o estudo da histéria do ensino de matemética e também para
a historiografia do antigo Instituto Julio de Castilhos, hoje, Colégio Estadual Julio
de Castilhos.

1 Introducéo

A histéria do Colégio Estadual Julio de Castilhos, um dos mais antigos do Rio
Grande do Sul, teve origem na iniciativa de um grupo de professores da Escola de
Engenharia de Porto Alegre que ailmejavam preparar seus futuros alunos. Criaram assim
0 Gymnasio do Rio Grande do Sul, que ao longo do tempo mudou de nome, prédio e
modalidade e funcionou como Instituto dessa Escola de Engenharia até 1942. Desde
entdo integra a rede publica estadual de ensino do estado do Rio Grande do Sul. Seus
112 anos de histéria vém sendo resgatados como importante instituicdo de ensino desse

estado e que teve a peculiaridade de ter sido criada como uma escola secundéria

LA origem deste artigo € a dissertacdo de mestrado “O ensino de matematica no Instituto Jalio de
Castilhos. Um estudo sobre as provas do Curso Complementar” do Programa de Pos-Graduagdo em
Ensino de Matemética da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, desenvolvida sob orientacdo da
Prof.2 Elisabete Zardo Blrigo.



vinculada a Escola de Engenharia de Porto Alegre. O presente artigo busca agregar
elementos a histéria da Instituicdo e contribuir para a historiografia do ensino
secundério no Brasil, com especia atencdo a disciplina de Matematica.

A0 pesquisarmos o0 ensino da disciplina de Matematica, inserimo-nos no campo
do estudo da histéria das disciplinas escolares com referéncia nos textos de André
Chervel (1990) e, por tratarmos do ensino praticado numa unidade singular do sistema
escolar, consideramos também, como referéncia, o texto de Ezpeleta e Rockwell (1986).

O presente artigo tem motivagdo na busca por respostas as seguintes questoes
referentes ao periodo em que o Instituto Julio de Castilhos integrava a Escola de
Engenharia de Porto Alegre: i) Como os conteldos de matemética apareciam nas
guestdes das provas e 0 que elas indicam sobre 0 que 0s professores esperavam que 0S
alunos soubessem? ii) Que marcas foram deixadas nas provas pelos professores que
faziam parte das bancas? iii) O que as atas das provas revelam sobre 0 ensino de
matematica no Curso Complementar? v) Quais as origens da matematica do ciclo
complementar?

As atas das provas que foram aplicadas para os alunos do Curso Complementar
no Instituto Jalio de Castilhos constituem as principais fontes primérias utilizadas na
pesguisa. Também utilizamos como fontes os Relatérios da Escola de Engenharia de
Porto Alegre, que se caracterizam pela organizacdo, quantidade e qualidade das
informacgdes e, na resolucéo das questdes das provas, buscamos apoio principa mente

em livros de matematica da época.

2 O Instituto Julio de Castilhos

No decorrer do seculo XIX, segundo Romanelli (1986), a maioria dos colégios
secundarios estava nas maos de iniciativas particulares, o que acentuava o carater
“classista e académico” desse ensino. Também a pressdo exercida por essa elite fez com
que as escolas secundérias se tornassem “meros cursos preparatorios” para o Ensino
Superior, “a fim de acelerar o preparo de seus filhos e assim interliga-los no rol dos
homens cultos” (ROMANELLI, 1986, p. 40).

A dificuldade na organizacdo do ensino secundé&rio no pais passou pelo seu
objetivo meramente propedéutico, ja que a posse das certiddes de aprovagdo nos exames
de preparatérios habilitava os estudantes a matricula em cursos superiores, sem

necessi dade da comprovagéo de frequéncia e/ou conclusio do curso secundério.



Segundo Haidar (1972), tais exames de preparatorios (parcelados) foram
instituidos pela mesma lel que criou, em 11 de agosto de 1827, as Academias de Séao
Paulo e Olinda. Segundo seu art. 8°, os estudantes que pretendiam matricularem-se nos
Cursos Juridicos deveriam ter idade minima de quinze anos e apresentar certidfes de
aprovacado em Francés, Latim, Retérica, Filosofia Racional e Mora e Geometria. Tais
conhecimentos seriam aferidos através de exames realizados junto aos proprios Cursos
Juridicos (HAIDAR, 1972, p. 47). Esses exames constituiram a principa referéncia de
ensino para os estudantes que “depois de terem passado pelo ensino de primeiras letras -
ler, escrever e contar -, almejavam o ingresso no ensino superior” (VALENTE, 2004b,
p. 20).

Mesmo com denuncias de fraude e desorganizagdo, que acabaram por
desmoralizar esse sistema, 0s exames de preparatorios continuaram sendo o caminho
mai s rpido para os cursos superiores no periodo Imperia e durante a Republica Vel ha

Valente (2004b) acrescenta que, de fato, a sociedade brasileira do século XX
ndo tinha necessidade de uma “formacéo de cultura geral, a formacdo do homem culto
dado pelo bacharel saido dos estudos secundarios”. Para essa elite da populagdo com
acesso a educacdo superior, 0 que importava era a conclusdo dos cursos superiores e o
titulo de “Bacharel em sciencias e letras”, ou seja, o titulo de conclusdo do ensino
secundério, pouco representava nessa trgjetéria (Ibid., p. 24).

A partir do fina do século XIX, segundo Romanelli (1986) dois aspectos
comecgaram a pressionar o sistema de ensino a fim de que se modificasse 0 seu carater
elitista e propedéutico: “a estreita oferta passou a chocar-se com a crescente procura” e
a “evolugdo de um modelo exclusivamente agrério-exportador para um modelo
parcialmente urbano industrial afetou o equilibrio estrutural dos fatores influentes no
sistema educacional” (ROMANELLI, 1986, p. 46).

E nesse contexto, dos primeiros anos do periodo republicano, numa Porto Alegre
com aproximadamente 74 mil habitantes, que foram criados, em 1896, a Escola de
Engenharia de Porto Alegre, e em 1900, como um de seus ingtitutos, 0 Gymnasio do
Rio Grande do Sul.

Nos primeiros anos de funcionamento, o0 Gymnasio do Rio Grande do Sul

passou a denominar-se Instituto Gymnasial Jdlio de Castilhos* numa clara homenagem

2 No decorrer dos anos, 0 Gymnasio do Rio Grande do Sul recebeu outras denominaces: Instituto
Gymnasia Jllio de Castilhos (1908), Instituto Jilio de Castilhos (1916) e finalmente Colégio Estadual



ao lider republicano e positivista. Segundo as palavras publicadas nos relatorios por
seus idealizadores, o Instituto Julio de Castilhos procurou of erecer aos seus alunos uma
formacgéo mais geral, assumindo assim a funcdo de “viveiro” para os futuros alunos da
Escola de Engenharia de Porto Alegre, além de

dar-lhes uma educacdo completa, integral, proporcionando-lhes o
ensino fundamental basico, tanto para o0 exame de conjuncto, prova de
capacidade aos que se pretendam matricular nas Escolas Superiores,
Ccomo para 0s que queiram na vida pratica dedicar sua actividade ao
commercio, as industrias, a agricultura e ao funccionalismo publico
(RELATORIO DA ESCOLA DE ENGENHARIA DE PORTO
ALEGRE, 1912, p. 4).

Durante os primeiros anos da Republica, as poucas escolas de ensino secundario,
tanto oficiais quanto as oficialmente fiscalizadas pelo Estado, organizavam-se seguindo
a equiparagdo ao Colégio Pedro Il, instituicdo de ensino referéncia da época. Ao
Instituto Julio de Castilhos, a equiparacéo ao Colégio Pedro 11 assegurava credibilidade,
validando os titulos de “Bacharel em Sciencias e Letras” e seus certificados de
aprovagcdo nos exames de preparatorios. Mas, nos bastidores desse Instituto, havia
inquietagdo e descontentamento com essa equiparagdo e também com a considerada

3 De modo gue em 1909, seu diretor, professor

“praga dos exames de preparatOrios
Manoel Theophilo Barreto Vianna, manifesta-se contrario a equiparacdo ao Colégio
Pedro |1, demonstrando preocupacdo com a situagdo das escolas secundérias de “reféns
dos exames de preparatdrios”, que acabavam por levar seus alunos, principalmente dos
ultimos anos, a abandonarem o curso tdo logo fossem aprovados (RELATORIO DA
ESCOLA DE ENGENHARIA DE PORTO ALEGRE DO ANO, 1909, p.83).

De fato, a preocupacéo do diretor do Instituto estava rel acionada também com a
diminuicdo do nimero de aunos e consequente reducdo da receita, ja que 0 ensino no
Instituto Julio de Castilhos era pago pelas familias. Heinz (2009) afirma que as rel acbes
entre o Governo do Estado e a Escola de Engenharia eram “muito cordiais”, e
envolviam recursos publicos em abundancia principalmente para a construcdo de
instalacBes - “notadamente a constru¢do de um imponente prédio em estilo Renascenga
alema para abrigar o Instituto Julio de Castilhos” (lbid., p. 268). Mas a idela de um
vinculo privilegiado entre o Estado e a Escola é contestada nos relatérios. Neles, foi

frequentemente salientado que as “receitas superavam as despesas”, ou seja, que a

Julio de Cadtilhos (1942). Usaremos neste texto, a partir deste trecho, 0 nome usado na década de 1930,
ou sgja, Instituto Jdlio de Castilhos.

% Termo utilizado em 1903 pelo Diretor da Escola de Medicina da Bahia e que foi citado no relatério do
Instituto Jalio de Castilhos pelo seu entZo diretor Manoel Theophilo Barreto Vianna (RELATORIO DA
ESCOLA DE ENGENHARIA DE PORTO ALEGRE, 1910).



Escola se mantinha com recursos proprios, contrariando “a lenda de que a Escola de
Engenharia era a preferida pelo poder puablico, do qual recebia gordos auxilios”
(RELATORIO DA ESCOLA DE ENGENHARIA DE PORTO ALEGRE, 1907, p. 5).

Neste periodo, das primeiras trés décadas do século XX, 0 ensino secundario no
Instituto Julio de Castilhos esteve organizado em seis anos/series até 1910 e, a partir de
1911, em quatro anos/séries, com pequenas alteracdes na sua organizagao.

No ano de 1931, o governo de Getllio Vargas, através do recém-criado
Ministério dos Negécios da Educacdo e Saide Plblica®, decretou uma reforma no
ensino secundario que ficou conhecida como Reforma Francisco Campos. A partir dela

[...] o curso secundério ficou dividido em dois ciclos: um fundamental,
de 5 anos, e outro complementar, de 2 anos. O primeiro tornou-se
obrigatdrio paraingresso em qualquer escola superior e o segundo, em
determinadas escolas. Além disso, para esse ciclo complementar, foi
estabelecida uma subdivisdo que compreendia um certo grau de
especializacdo, conforme se tratasse de curso preparatério para
ingresso nas Faculdades de Direito, Ciéncias Médicas e Engenharia
(ROMANELLLI, 1986, p. 135).

3 O ciclo complementar da Reforma Francisco Campos

O ensino secundério no Brasil, até o final da década de 1920, segundo Romanelli
(1986), carecia de organicidade e as tentativas de mudanca propostas, até entdo, se
restringiam ao Distrito Federal (Rio de Janeiro), que tinha o Colégio Pedro 1l como
modelo para 0 ensino secundario nacional. Mesmo assim, muitas dessas tentativas de
mudanca eram abandonadas ou modificadas radicalmente pouco depois de serem postas
em pratica. Frente a isso, 0 Governo Provisorio de Getulio Vargas, no impeto de dar
respostas & sociedade, criou em 1930, o Ministério da Educacio e Satde Publica® que
no ano seguinte implantou a chamada Reforma Francisco Campos (1931), denominacgéo
gue faz referéncia ao seu principa idealizador, o0 ministro Francisco Campos. Essa
reforma trouxe “uma estrutura orgénica ao ensino secundario, comercial e superior”,
além de ter sido a primeira reforma que “atingiu profundamente a estrutura do ensino e,
0 que € importante, era pela primeira vez imposta a todo territério nacional”
(ROMANELLLI, 1986, p. 131).

“ BRASIL. Decreto lei n. 19.402, de 14 de novembro de 1930.
®> Romanelli (1986, p. 131) salienta que esse Ministério ndo constituia propriamente uma novidade, ja que
existirano inicio da Republica, embora com curta duracéo.



Em relacdo a disciplina de Matematica, o entdo Ministro Francisco Campos
conferiu ao professor Euclides Roxo® a posicdo de presidente da comissio encarregada
de elaborar seus programas. As ideias de Euclides Roxo para o ensino de Matemética ja
vinham sendo experimentadas no Colégio Pedro 11, desde 1929, onde ele era diretor.

A disciplina de Matematica na Reforma Francisco Campos, fusdo dos diferentes
ramos da matemética (Aritmética, Algebra e Geometria) - interligando-os em uma tnica
disciplina -, estava presente nos programas das cinco séries do Curso Fundamental.
Além disso, Matemética e Portugués eram as disciplinas com maior carga horaria
semanal prevista pelareforma (ALVAREZ, 2004, p. 16).

4 O Curso Complementar do Instituto Julio de Castilhos

Em 1931, ano da implantacdo da Reforma Francisco Campos, o Instituto Jalio
de Castilhos estava assim organizado: Curso Elementar de trés anos; Curso Médio de
dois anos; e Curso Secundario de trés anos (RELATORIO DA ESCOLA DE
ENGENHARIA DE PORTO ALEGRE, 1931). Mas, no relatério de 1932, ja aparece o
Curso Fundamental com seriagdo distribuida em cinco anos, precedida por um curso
elementar seriado, de quatro anos. Portanto, com base nas observactes desses rel atérios,
percebemos que o Instituto adaptou-se a nova legislagdo, ja que segundo Otone e Silva
(2006), a Reforma Campos deveria ser implementada imediatamente na 12 série do
Secundario em 1931. Assim, segundo a autora, 0s alunos “chegariam sem repeténcia, a
quinta série, em 1935. Entdo, podemos presumir que o primeiro ano do Curso
Complementar sO passaria a vigorar a partir de 1936” (lbid., p. 45).

O Curso Complementar foi implantado no Instituto Jalio de Castilhos pelo
Decreto Estadual n. 5629 de 29 de junho de 1934 e organizado pelo Decreto Estadual n.
574 de 1° de abril de 1936, ano em que comegaram a funcionar as primeiras turmas.

Esses Cursos Complementares, segundo o Decreto Federal n. 19.890 de 18 de
abril de 1931, deveriam funcionar nas instituigdes de ensino secundario, oficiais ou
oficialmente fiscalizadas. Mas, enquanto essas ndo fossem suficientes, poderiam

funcionar como cursos anexos aos Institutos Superiores.

® Euclides de Medeiros Guimardes Roxo foi professor de Matemética, desde 1915, no Colégio Pedro I,
no qual foi também examinador nos exames de Francés, Latim e Matemética. Posteriormente foi
nomeado catedratico no mesmo estabelecimento de ensino (1919). Foi diretor do Colégio Pedro Il de
1925 a 1935, época em que 0 ensino brasileiro sofreu profundas modificagdes (VALENTE, 20043, p. 85-
86).



O Colégio Universitério foi criado no Instituto Jalio de Castilhos, a partir do
Decreto Estadual n. 6753 de 24 de setembro de 1937, sendo oferecidos os trés Cursos
Complementares. Pré-Médico, Pré-Técnico e Pré-Juridico.

Foi ainda nesse periodo que a Escola de Engenharia de Porto Alegre passou a
integrar a Universidade Técnica de Porto Alegre (1934) e que o Instituto Julio de
Castilhos, composto pela escola de ensino secundé&rio e pelo curso complementar
(Colégio Universitério), esteve por ser fechado. Chegou-se a sugerir a cesséo do prédio
do Ingtituto Julio de Castilhos para a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras que
deveriaintegrar a Universidade Técnica (SILVA; SOARES, 1992, p. 41).

Havia, entretanto, por parte do governador do Estado do Rio Grande do Sul,
Osvaldo Cordeiro de Farias, “a convic¢ao de ndo ser possivel sem grave prejuizo para o
ensino em geral, destruir aguela instituicdo, cujos resultados benéficos ja se faziam
largamente sentir” (Ibid., p. 73). A solucdo encontrada era a de que o Estado assumisse
o controle do Instituto Jalio de Castilhos, fazendo deste “um estabelecimento padrdo
que, pelas prerrogativas asseguradas na legislacdo federa teria, indiretamente,
consideravel influéncia sobre os estabel ecimentos particulares” (Ibid., p. 73). Em 11 de
agosto de 1942, o Instituto Julio de Castilhos e o Colégio Universitario, através do
Decreto Estadua n. 588, foram adaptados a nova legislacdo do ensino secundério
estabelecida pela reforma conhecida como Reforma Capanema, criando-se, assm o
Colégio Estadual Julio de Castilhos.

5 Asatas com questdes de provas do Curso Complementar

As atas com as questdes das provas que foram aplicadas aos alunos desse Curso
Complementar, foram encontradas numa sala chamada de “Arquivo”, no Colégio
Estadual Julio de Castilhos, em meio a outros documentos escolares como: historicos,
listas de alunos matriculados e atas de reunides. Tais atas estavam em péssimo estado de
conservagéo e agrupadas em trés livros com encadernagOes tipo brochura e capa
marrom, com a inscricdo “Colégio Universitario de Porto Alegre — ATAS DAS
PROVAS PARCIAIS 12 SERIE (22 SERIE) 1936 (1937)”. Nesses livros encontramos
sessenta e uma provas de Matematica, sendo que 39 eram do curso Pré-Médico (12
serie) e 22 eram do curso Pré-Técnico (12 e 22 séries). Cada prova foi composta por trés
questdes, totalizando, assim, 183 questdes.

Observando a caligrafia, percebe-se que cada uma dessas atas foi transcrita de

proprio punho por um dos integrantes da banca de prova que, geralmente, era composta



por trés professores do Instituto. As assinaturas desses professores constam nas provas e
algumas ainda registram a assinatura de um inspetor federal.

Para cada disciplina eram realizadas quatro provas parciais por ano, com trés
questdes cada uma. As questdes eram elaboradas respeitando-se 0 ponto sorteado para a
prova. Cada ponto continha trés contelidos que deveriam ser avaliados. Uma suposi¢éo
possivel € a de que uma lista com os pontos para cada prova fosse divulgada com
antecedéncia, para que o0s alunos pudessem se preparar.

Os professores que constituiam as bancas das provas de Matematica no periodo
analisado foram os seguintes: Méario da Silva Brasil, Ernesto de Mello Mattos Lassance,
Ruy de Viveiros Leiriae Francisco Pinheiro Bittencourt.

Esses professores de matematica tinham formagdo em cursos de Engenharia, e
eram oriundos, em grande parte, de escolas politécnicas ou militares. Nao havia, até
entdo, cursos para formacdo de professores de Matemética’. De fato, eram engenheiros
sem formag@o didética institucionalizada, mas com conhecimentos mateméticos que
possibilitavam a prética do ensino dessa disciplina. Muitas sdo as hipéteses levantadas
na busca por tentar entender quais 0s motivos que levaram esses engenheiros a
docéncia, por exemplo, o professor Mario da Silva Brasil, relata em sua autobiografia
que, ainda estudante da Escola de Engenharia de Porto Alegre, “tornei-me conhecido e
comecel a lecionar particularmente, trabalho este que me dava o suficiente para cobrir
todas as minhas despesas” (BRASIL, 1950). Contudo, essas hipdteses ndo foram
investigadas na pesquisa.

Mas quais eram as exigéncias para com esses engenheiros dispostos a ensinar
matemética nos cursos secundarios? Segundo Valente (2005), antes da criacdo das
Faculdades de Filosofia, onde comecaram a serem oferecidos cursos superiores de
Matematica, 0 engenheiro que optasse por ensinar matemética nos cursos secundarios
precisava, acima de tudo, ser um “matematico”. Ou seja, ter conhecimentos sélidos em
Matemética Superior. O autor cita como exemplo a publicagdo no Diario Oficia de seis
de julho de 1934 dos “pontos” para a prova escrita do concurso de Matematica para a
catedrado Colégio Pedro I1. Vaente (2005) escreve que:

Uma breve andlise dessa lista de pontos mostra que os
candidatos deveriam ter ciéncia de assuntos que hoje, pelo grau
avancado dos temas, fariam parte de cursos de poOs-graduacdo em
Matemética Pura (VALENTE, 2005, p. 12).

" O curso de Matemética comegou a funcionar em 1942, na Faculdade de Filosofia de Porto Alegre,
instal ada nesse mesmo ano no ambito da entdo Universidade de Porto Alegre, instituicdo estadual criada
em 1934 como reunido de estabel ecimentos isolados (BURIGO, 2010, p. 90).



No caso particular do Instituto Jilio de Castilhos, esses professores de
Matematica dos Cursos Complementares também eram professores do Curso
Secundario e da Escola de Engenharia de Porto Alegre; consequentemente, as
exigéncias para com esses professores incluiam as matemati cas avangadas dos cursos de
Engenharia.

Além disso, pelo menos dois dos professores que faziam parte das bancas de
provas, Ernesto Lassance e M&io da Silva Brasil, eram autores de livros didéticos
direcionados tanto para os alunos dos Cursos Complementares quanto para os alunos
dos cursos de superiores. No caso do professor Lassance, suas notas de aula para
engenharia, transformadas em livros (Caculo Infinitessimal volumes 1, 2 e 3; Curso de
Cdlculo, entre outros), demonstram que o professor era um estudioso da Matemética
Superior, e em especial, do Caculo Diferencia e Integra (Calculo infinitesimal).

O professor Mério Brasil, que também era autor de livros para os aunos da
Engenharia (“Notas de Astronomia Prética” e “Notas de Fisica da Escola de Engenharia
da Universidade do Rio Grande do Sul”), também publicou “Elementos de Geofisica”
pela Livraria do Globo em 1937, especificamente para os aunos dos Cursos
Complementares. Nessa obra, 0 autor apresenta a seguinte nota:

A preméncia de tempo, por termos que cumprir um programa
de ensino dentro de um prazo limitado, ndo nos permitiu fazer o que
desegjdvamos, tanto que esses Elementos de Geofisica ndo sdo mais do
gue as notas escritas as pressas e fornecidas aos aunos, durante as
aulas, entre 16 de outubro de 1936 e 6 de fevereiro de 1937 (BRASIL,
1937, p. 112).

Nessas observagOes, percebemos que o0s professores mantinham um
envolvimento com o ensino de matemética que superava os conhecimentos mateméati cos
outrora adquiridos nos cursos de Engenharia. Esses professores também eram autores de
textos ligados a matemética e isso nos leva a acreditar que, de fato, os professores de
matematica com origem nas escolas de Engenharia acabaram agregando, as suas
formagdes iniciais, conhecimentos complementares da matematica, levando-os a

considerarem-se habilitados para ensinar matematica nos cursos complementares.

6 As questdes de prova do Curso Complementar
Para exemplificar, comentaremos as questdes de duas provas deste curso. Uma

do curso Pré-Médico e umado curso Pré-Técnico.



A primeira prova parcia de Matematica deste Curso Complementar foi realizada
no dia 24 de novembro de 1936 com uma das turmas do curso Pré-médico. As questdes
desta prova foram as seguintes:

a

1)  Desenvolver em série pelo método de Meicator afungéo e

2)  Acharolimitede (1 + ﬁ}m guando m tende para o infinito.
3)  Achar aderivadade y = (4x* —8)9x* aplicando alei do
produto.

A primeira questdo dessa prova faz referéncia ao “método de Mercator” que ndo
esta explicitamente previsto nos programas, mas esta relacionado com desenvolvimento
em série de funcdes.

Supomos que a indicacdo ao uso especifico desse método pode expressar uma
preferéncia do professor que fazia parte da banca de prova, no caso, Ernesto Lassance,
j& que o mesmo apresenta esse método em seu livro “Calculo infinitesimal 22 parte”
(LASSANCE, 1961, p. 55). Nele, o autor justifica o uso do método de Mercator:

As férmulas de Taylor e de MacLaurin gque estabel ecemos no
pardgrafo 58 permitem desenvolver em série um grande nimero de
fungbes, porém, serd interessante ver antes aguns métodos de
desenvolvimento elementares, que ndo podendo certamente serem

generalizados, sdo contudo sumamente sugestivos (LASSANCE,
1961, p. 55).

Como ilustragdo, vamos apresentar uma solucéo que, possivelmente, era a
esperada pel os professores da banca.

Aplicando o agoritmo, temos:

1 |a + bx
b 1 b b, b
——Xx S g < S S
ol
b*
+EEI£
b::]
——.—I3
ﬂ.!
b-‘!
-i-—j.-.'lf'F
ﬂl
gue resulta no desenvolvimento procurado:
1 1 b b* ., b* . gh s
= s — el oo ((— n+l_— a1
a+bx_a_azx+a31 at +o (=D an N



A segunda questdo apresenta o limite que origina 0 nimero e. LUma solucéo

concisa para essa questdo aparece nos “Pontos de Matemética” de Gumereindo Lima,
livro publicado especificamente para os alunos dos cursos complementares, ¢ consiste

X
em fazer x = 1,2, 3,4, ... e substituir sucessivamente na expressao (1 + i) . dando uma

ideiaintuitiva da existénc ado limite através dos val ores obtidos:
) 131 _ o
i) (1+;) =(2)' =2

i) (142) =(2) =225

i) (1 +§)3 = (i:)i =2,37037 ...

Segundo o autor, quando “x = 2o, o limite adquire o valor e, sejundo Euler”, e

escrevemos:
x

1
" Tim (I +—) =g"
x=oo X
Porém, essa solugdo ndo € suficiente para Ernesto Lassance, que fez parte da

banca que elaborou prova, sobretudo porque, em seu “Curso de Céalculo”, apresenta

0 seguinte comentario sobre essaideiaintuitiva desse limite:

Com esses poucos exemplos, verificamos que nada se pode
coneluir sobre o valor que tomara a expresséo dada, [...]. Para estudar
canvenientemente o limite que procuramos da expressdo dada, vamos
desenvolvé-la pelo bindbmio de Newton, considerando primeiramente
m como inteiro finito, cujo valor faremos ulteriormente crescer além
de todo limite (LASSANCE, 1949, p. 42).

E apresenta uma resolucdo mais completa, e que consideramos que fosse a
esperada pela banca de provas, partindo do bindmio de Newton e fazendo uso de
desigualdades para provar que o limite “é€ um nudmero irracional, ao qual se

convencionou chamar de ‘ndmero e°, niimero transcendente™:

m

1
lim (I +—-) =g,
1n=m m

A terceira questdo, associada as anteriores, ja nos leva a concluir que os
conteldos relacionados com Calculo Diferencial se faziam presentes, desde os
primeiros momentos, nas aulas do curso.

Ernesto Lassance, em seu “Curso de Calculo” apresenta, no capitulo IV, a

seguinte proposicdo: “A derivada do produto de duas funcdes é igual a primeira funcao



pela derivada da segunda mais a segunda fungio pela derivada da primeira”. Em
seguida consideraafungdo y = u * v, em que u ¢ v sdo funcdes de x, ¢ chegaaregra
ig _ dv e du
dx dx dx
(LASSANCE, 1949, p. 88).
Para a terceira prova parcial do curso Pré-Técnico, que aconteceu no dia 27 de
setembro de 1937, foram propostas as seguintes questdes.

1)  Demonstrar, fundando-se na origem algébrica, que o logarithmo
de um producto éigual a somma dos logarithmos dos factores.

2) Provar que o lado do pentagono regular inscripto é a
hypothenusa do tridngulo rectangulo, cujos catetos sdo,
respectivamente, o lado do decdgono e o lado do hexanono regulares
inscriptos no mesmo circilto e achar a expressdo di lado de pentdgono
regular inscripto.

3)  Achar o limite para 0 qual tende a fungéo ﬂ%E guando a

variavel x tende paraa.

Na primeira questéo o aluno deveria demostrar que:

loga(x - y) =log, x + loga ¥
Segundo Elon Lages Lima (1991,

Os logaritmos foram inventados no inicio do século 17, afim
de simplificar as trabalhosas operacdes aritméticas dos astrGnomos,
com vistas i elaboracio de tabelas de navegacdo. Com efeito, aregra
log(x-v) =logx + logy e suas consequéncias, [..] permitem
reduzir cada operagiio aritmética (exceto, naturalmente, a adicdo e a
subtracdo) a uma operacdo mais simples, efetuada com os logaritmos
(LIMA, 1991, p. 29).

Pera resolver a questdo, 0 aluno poderia considerar:

uw=logy,xev=Ilog,y= a* =xea" =y comxe y postivos quaisquer.
Assm, x -y = a* a" = a*"". de modo que,
logy(x-y) =logya“ ™ =u+v =log,x + log, y.

Esla propriedade de transformar produtos em somas foi a
motivacdo original para a introdugdo dos logaritmos, no inicio do
século 17, e de sua popularidade, até bem recentemente, como um
eficiente instrumento de calculo (LIMA et a, 2006, p. 191).

A segunda questéo:

Provar que o lado do pentédgono regular inscripto é a
hypothenusa do tridngulo rectangulo, cujos catetos sdo,
respectivamente, o lado do decdgono e o lado do hexagono regulares
inscriptos no mesmo circulo e achar a expressao do lado do pentagono
regular inscripto,



envolve conhecimentos de geometria plana, dentre eles. Teorema de Pitagoras, poténcia
de um ponto, semelhanca de triangul os e teorema da bissetriz interna.

Trata-se de um problema cléssico da geometria euclidiana. Na versdo traduzida
por Irineu Bicudo em 2009 do livro X1l dos “Elementos de Euclides” (360 a. C. — 295
a. C.), encontramos a demonstracéo do teorema, enunciado como segue:

(10) Caso um pentégono equilétero sejainscrito em um circulo, o lado
do pentagono serve para produzir tanto o hexédgono quanto o
decégono, dos inscritos no mesmo circulo (EUCLIDES, 2009, p. 572).

Para responder a Ultima questdo, “Achar o limite para o qual tende a funcéo
== quando a variavel x tende para a”, o ¢luno deveria ter em mente algumas
identidades trigonométricas, em particular, saber que:

X—0 X +a

SENX —Sena = 2s5en 5 ‘COs >

Os aunos deveriam considerar que o limite do produto € igual ao produto dos

limites (esse fato deveria ter sido demonstrado anteriormente numa prova aplicada para
esta mesmaturma), e calcular os limites (se existirem) separadamente.

Ao fina os aunos deveriam concluir que:

. Senx —sena
lim———— =cosa
r—+ X—10a
que vem a ser aderivada da funcéo sen a.

Sobre o limite
senx

lim
=0 X

=1,

gue aparece ha resolucdo da questdo, 0 professor Ernesto Lassance, que fez parte desta
banca de provas, apresenta a demonstracéo desse resultado em seus livros “Curso de
Calculo” (1949) e “Calculo Infinitesimal 1” (1959).

Na andlise das questdes, destacamos ainda, questbes que envolvem contelidos
que acabaram praticamente desaparecendo dos curriculos das escolas de ensino basico.
E o caso de questdes que exigiam o0 uso das “tabuas de logaritmos”, dos “polindmios
derivados” e “equa¢io das diferencas dasraizes’. Veamos aguns exemplos:

“Por meio dos polynomios derivados fazer desaparecer o segundo termo da
equacdo 2x* + x* —5x + 2 = 0” (questdo de prova aplicada a turma da 22 série do

curso Pré-Técnico, no dia 25 de maio de 1937).



Uma solucdo possivel levava o auno a lancar méo de técnicas agébricas que
envolviam, por exemplo, substituicdo de variaveis, derivadas sucessivas, bindmio de
Newton e Teorema de Taylor.

No livro de Gumercindo Lima (1938), “Pontos de Matematica”, consta uma
explicacdo muito vaga dos polindmios derivados (LIMA, 1938, p. 260-261), mas no
capitulo XVIII do livro “Curso de Matematica” de Manoel Jairo Bezerra, que
posteriormente foi considerado um livro classico para os estudantes desse nivel de
ensino, encontramos um método que permite fazer desaparecer qualquer termo de uma
equacao desde que ndo sgja o termo de maior grau nem o termo independente (grau D).
Ousga

Para se obter uma transformada da equagdo f(x) =0,
desprovida de um termo de grau { basta achar a transformeda aditiva
de f(x) = 0, mediante a funcdo transformatriz v =x — h, onde h éa
raiz da equacio f'(x) =0 obtida iguaando a zero a derivada de
ordem i de f(x) (BEZERRA, 1961, p. 303).

Em relacdo a obtencdo da equagdo das diferencas das raizes, temos a seguinte
quesido: “Formar, justificando, a equacdo das diferencas das raizes da equagéo:
x'—6x—7=0"

Em nossa pesquisa, encontramos referéncia a esse contelido em Comberousse
(1909), que constava desde o ano de 1898, como referéncia do Programa de Ensino do
Colégio Pedro |1, entdo denominado Gymnasio Nacional (LORENZ; VECHIA, 2004, p.
65).

A resolucéo envolve troca de variavels, determinagéo do méaximo divisor comum
entre polindmios, “Método de Cauchy” e resolugdo de sistemas de duas equacles e duas
incognitas.

A andlise das questdes das provas indica que os contetidos abordados nas aulas
pel os professores estavam relacionados, em grande medida, com o Calculo Diferencia e
Integral (Caculo Infinitesimal), Estudo das Séries, Teoria das Equagdes e Estudo das
Funcgoes.

Contrariando, em parte, as orientacbes da Reforma Francisco Campos para o
ensino de Matematica, o qual deveria ser “sempre animado com a acentuacdo dos

vinculos existentes entre a matemética e o conjunto das demais disciplinas”®, as

® PROGRAMAS DO CURSO FUNDAMENTAL DO ENSINO SECUNDARIO, 1931 apud
ALVAREZ, 2004, p. 168.



questdes das provas de Matematica desses Cursos Complementares ndo apresentavam
contextualizagdes ou aplicactes dos contelidos em outras &reas do conhecimento.

Mesmo que o curso Pré-Técnico apresentasse um programa mais amplo de
Matematica em virtude dessa disciplina fazer parte do curriculo nas duas séries,
enquanto no Pré-Médico era estudado apenas na 12 série, a maneira como as questdes
foram apresentadas nas provas era muito semelhante nos dois cursos, tanto em termos
do tipo de questdo, como em relacdo a matematica envolvida. Essa caracteristica indica
gue os professores desse Curso Complementar ndo estavam preocupados com possiveis
contextualizagdes rel acionadas aos cursos de Medicina ou Engenharia

Em relagdo aos professores componentes das bancas de provas desse Curso
Complementar, destacamos que eram, também, professores do Instituto Jilio de
Castilhos e da Escola de Engenharia de Porto Alegre. Além disso, Ernesto Lassance e
Mario da Silva Brasil eram autores de livros relacionados com as disciplinas que
lecionavam. Esses professores, embora néo tendo frequentado curso de Matematica, que
seria criado em Porto Alegre apenas em 1942, mostraram-se interessados pela
matematica escolar e constituiram-se, de certo modo, em profissionais do ensino de
matemética.

Na andlise das questbes das provas, identificamos marcas deixadas pelos
professores que consideramos indicios da maneira como esses professores
relacionavam-se com 0 ensino de Matematica. Muitas dessas questdes envolviam
técnicas agébricas que, na nossa pesquisa, foram encontradas apenas em livros mais
antigos de matematica publicados no século X1X. Alguns desses topicos desapareceram
dos livros atuais de matemética, em alguns casos, como no do uso das tébuas de
logaritmos, devido a sua substitui¢cdo pelo uso de calculadoras.

Na resolucéo das questdes, identificamos que 0s professores esperavam gue seus
alunos: soubessem usar argumentos matematicos considerados corretos pelos
professores da banca; conseguissem manipular de maneira correta a linguagem
matematica; fizessem escolhas de expressdes e de transformagdes com antecipacéo, ou
sgja, antevendo um possivel caminho que levasse a solucdo do problema;
estabel ecessem conexdes entre os diversos contelldos matematicos e, sobretudo, que

resolvessem as questbes com atencdo e cuidado.

7 Consider acdesfinais



O Instituto Julio de Castilhos, nas suas primeiras décadas de funcionamento, foi
um lugar de experimentacéo de préticas de ensino, principamente voltadas para o curso
secundario - que carecia de organicidade, estrutura e referéncias - mas também voltadas
para o ensino primario.

Em relacdo ao ensino de matemética, ressaltamos que em varios momentos
desde os primeiros anos do século XX, as disciplinas de “Arithmetica”, Algebra e
Geometria, que eram exigidas separadamente nos exames preparatorios, aparecem na
organizacdo escolar do Instituto Julio de Castilhos sob uma mesma rubrica, denominada
“Mathematica”. Consideramos esta caracteristica como indicio de uma tendéncia de
unificagdo das trés grandes areas mateméticas em uma Unica disciplina escolar.

Consideramos que, ao procurar desenvolver, em seus aunos, as quaidades
necessarias para a resolucdo das questbes, esses professores estariam contribuindo,

"9 desses

atraveés do ensino de matematica, para o desenvolvimento da “cultura espiritual
aunos, um dos objetivos principais da Reforma Francisco Campos. Contudo,
observamos, a partir dos relatérios da Escola de Engenharia, que esse ja era um dos
objetivos do Instituto Julio de Castilhos desde os primeiros anos de seu funcionamento,
portanto num periodo em que o0 ensino secundério, em geral, ainda estava centrado na
formagao para os exames.

A matematica das provas, embora tenha referéncia nos Programas para o Curso
Complementar, revela caracteristicas imprimidas por esses engenheiros/professores e
pela tradicdo escolar do Instituto Jalio de Castilhos. Os conteidos dos Programas da
Reforma Francisco Campos deveriam ser seguidos por todas as instituicoes de ensino
secundério, publicas e privadas. Mas a maneira e a profundidade com que esses
conteldos eram ensinados e cobrados nas provas tinha a marca da cultura escolar de
cada estabelecimento. No caso do Instituto Julio de Castilhos, a matematica ensinada
tinha referéncia na matematica que seus professores estudaram nos cursos de
Engenharia, mas também estava relacionada com a orientagdo desse Instituto, desde seu
comeco, de preparar os futuros alunos da Escola de Engenharia.

Nosso estudo reafirma, desse modo, a compreensdo de que, para estudar a
histéria da educacéo escolar, precisamos levar em conta ndo apenas alegislacéo vigente,

mas a cultura escolar peculiar a cada institui¢éo.

® Expressdo citada nos Programas do curso fundamental do ensino secundério, nos termos do art. 10, do
Decreto n. 19890 de 18 de abril de 1931, expedidos através da Portaria Ministerial de 30 de junho de
1931.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo construir uma trajetdria da dgebra escolar no
ensino secund&io do Liceu de Goias referenciada no Colégio Pedro Il, no periodo
compreendido entre 1846 e 1918. Nesta construcdo, foi necessario o contato direto com fontes
de pesquisas como provas, regulamentos, livros didaticos, programas e reformas de ensino,
entre outras, que circularam pelas duas instituigoes. Muito caro a esta pesquisa foi o aporte
tedrico-metodol6gico de autores que escrevem sobre a histéria das disciplinas escolares, a
importancia do livro didatico, sobre o oficio de historiador e a no¢do de apropriacéo. De
acordo com as andlises, observam-se momentos em que a agebra do Liceu estava bastante
afinada com as prescricbes do Colégio Pedro Il e, em outros, mostrava-se um grande
distanciamento. Dessa maneira, o estudo revela dindmicas de circulagcéo e apropriacéo da
agebra escolar em lugares distintos, consolidando representacfes da escola, do ensino e, mais
especificamente, da dgebra escolar no Brasil.

Palavras-chave: Historia da educacdo matemética; histéria da matematica escolar; ensino
secundério.

Recentemente, foi desenvolvida, por esta pesquisadora, uma pesquisa de mestrado®
inserida no campo da histéria da educagdo matemética em que se buscou analisar dinémicas
de circulagdo e apropriagbes da matemética escolar no Liceu de Goids (primeiro
estabelecimento de instrucdo publica secundaria da Provincia de Goiés), matemética esta,
referenciada no Colégio Pedro Il (modelo de ensino secundério para todo pais), no periodo
compreendido entre 1846, quando o Liceu foi criado, e 1918, momento em que recebeu o
titulo de estabelecimento equiparado ao Colégio Pedro II. Ao andisar as relacbes que
articulavam estas instituicoes de ensino, observa-se que, do global com o local, surge o glocal
(VALENTE, 2010), um lugar privilegiado para o estudo de circulacbes e apropriagdes da
matematica escolar. Neste contexto, 0 presente artigo tem como objetivo delinear uma
trajetéria da &lgebra escolar no Liceu de Goiés desde a sua criacdo, em 1846, até o momento

! Pesquisa financiada pela CAPES, desenvolvida sob a orientac@o do professor Luiz Carlos Pais, no Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo Matemética da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, intitulada: “Da Corte
a Provincia, do Império a Republica, do Colégio Pedro Il a0 Liceu de Goias. dindmicas de circulacdo e
apropriacdo da matemética escolar no Brasil, 1856-1918”, defendida em fevereiro de 2012.



que se equipara pela segunda vez ao Colégio Pedro |1, em 1918. A periodizacéo da pesquisa
deu-se a partir do encontro e da andlise das fontes examinadas. Assim, o delinear da trgjetoria
somente foi possivel devido ao contato direto com varias fontes de pesguisa que, nas analises,
foram erigidas como fontes de pesquisa histérica, conforme Vaente (2007), por serem
capazes de responder as interrogagdes do trabalho. Entre as principais fontes, pode-se citar
aguelas que compdem o arquivo escolar do Liceu, como exames de alunos, atas de exames,
estatutos, regulamentos, programas de ensino, planos de estudos, aém de compéndios e
revistas pedagdgicas que circularam pela instituicdo, documentos da legislacdo local e do
governo central e programas de ensino do Colégio Pedro Il. Tais fontes constituiram pecas
centrais no estudo das apropriagdes da matemética escolar. A partir da reunido, da separacéo
(por confluéncias teméticas) e da andlise das fontes, elencaram-se pontos de inflexéo
(VALENTE, 2010) propicios para o estudo das apropriacdes da matematica escolar glocal.
Para 0 estudo da trgjetéria da algebra, foram definidos dois pontos. a Reforma Benjamin
Constant e a equiparacdo do Liceu ao Colégio Pedro I1.

Ao andisar 0 entorno destes pontos, surgem algumas questdes. Quais saberes
circularam e gue apropriagdes, com relacdo a algebra escolar, ficam evidenciadas? Quais
compéndios circularam nos periodos em questdo? Eles estavam de acordo com as indicacfes
do Colégio Pedro 11? Quais apropriactes curriculares da matemética escolar denunciam ao se
pesquisar professores que ocuparam a cadeira desta disciplina? Em termos de contetidos
algébricos e aspectos metodol 6gicos prescritos, estava o Liceu de Goids em consonancia com
o Colégio Pedro |1? Estas e outras gquestdes convergem para uma questdo principal: que
algebra escolar pode ser revelada a partir das analises de fontes de pesguisas histéricas?

Para responder as questdes, foi necessario o0 aporte tedrico-metodoldgico de autores
como André Chervel (1990) e as nogdes de conteudo, disciplina e cultura escolar; assim
como, Marc Bloch (2002) e o que ensina sobre o oficio de historiador; Alain Choppin (2004)
e suas consideracdes sobre a histéria do livro didatico; e Roger Chartier (1991) que apresenta
anocgdo de apropriacdo. Os textos destes autores forneceram elementos capazes de esclarecer
0 que as fontes “diziam” conforme as interrogacfes que lhes eram colocadas pelo
pesquisador. Assim, a andlise de uma fonte acabava por levar a outra e esta, por sua vez, a
outra, tecendo, desse modo, o trajeto desta pesquisa e, mais especificamente, da agebra
escolar no contexto de articulagéo do Colégio Pedro Il e do Liceu de Goiés, global e local em
relacéo.

Observa-se, pelas andlises, que, até a Reforma Benjamin Constant, a dgebra apareceu

de forma timida nos planos de estudo do Liceu, geralmente, inserida na rubrica aritmética. A



partir dessa reforma, um ensino mais cientifico germinou no Brasil, ou sgja, houve a inclusdo,
nos_planos de estudos, das ciéncias da hierarquia positivista, tornando o ensino mais erudito.

Com relacéo aos livros de Algebra, as andlises mostram que a adogdo de um ou outro
compéndio, muitas vezes, tinha ligacdo direta com o professor da cadeira de matemética,
revelando formas de apropriacOes curriculares deste professor. Nas atas de exame, um
destaque especial a presenca de contetidos classicos, como o Problema dos Correios, que, por
muito tempo, foram utilizados no ensino de equacdes do primeiro grau. Na andlise de provas
realizadas por alunos do Liceu, datadas de 1906, nota-se que 0s conteldos e 0s aspectos
metodol gi cos presentes nelas revelam proximidades com as indicacfes do Colégio Pedro 11.

Dessaforma, ao analisar a dgebra presente nos programas de ensino do Colégio Pedro
[1, verificou-se que, ora, 0 Liceu estava de acordo com o prescrito nos programas daquela
instituicdo, ora, um grande distanciamento manifestava-se mesmo o Liceu estando equiparado
a0 Colégio Pedro Il, o que deveria ser motivo para 0 ensino estar afinado com o
estabelecimento carioca. Assim, 0 artigo, que, aqui, se apresenta, revela uma tentativa de
trilhar um percurso da agebra escolar no Liceu de Goiés sem perder de vista as relacdes da
instituicdo com o Colégio Pedro I, observando pontos de aproximacdo e distanciamentos
entre 0 que era proposto e o que era apropriado, revelando, desse modo, aspectos da cultura
escolar glocal.
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tedrico-metodol6gico de autores que escrevem sobre a histéria das disciplinas escolares, a
importancia do livro didatico, sobre o oficio de historiador e a nogdo de apropriacdo. De
acordo com as andlises, observam-se momentos em que a agebra do Liceu estava bastante
afinada com as prescricbes do Colégio Pedro Il e, em outros, mostrava-se um grande
distanciamento. Dessa maneira, 0 estudo revela dindmicas de circulacéo e apropriacéo da
algebra escolar em lugares distintos, consolidando representacfes da escola, do ensino e, mais
especificamente, da d gebra escolar no Brasil.
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ConsideracOesiniciais

Delinear a trgjetéria de uma disciplina escolar, mais especificamente, da matematica
escolar, em determinada época e lugar, ndo é tarefa facil para quem tenta cumprir o oficio de
historiador, conforme Bloch (2002) ensina-nos. Segundo o autor, a historia deve ser
construida a partir de tragos deixados no presente pelo passado, de um modo “prudentemente
regressivo”. Assim, cada objeto ou fonte de pesquisa deixada pelo tempo deve ser
“questionado” por aguele que intenta fazer uma pesquisa histérica. Para Bloch, as fontes do
passado, encontradas no presente, de agum modo, estdo articuladas a pessoas de um
determinado contexto histérico, social e cultural, ou seja, “a histdria é a ciéncia dos homens,
no tempo”. (BLOCH, 2002).

Neste sentido, estamos entendendo o passado como representagbes, que S0
interpretacbes que cada sujeito faz de uma determinada realidade, mas que pode néo ser a
copiafiel desta, segundo Chartier (1991).



Dessa maneira, 0 pesquisador deve estar atento a tudo que circunda a histéria que esta
construindo. A construg@o deve ocorrer ndo com um olhar que é micro, local, na tentativa de
fazer uma histéria em migalhas, nem se deve tentar construir uma historia geral, completa,
sequencia e global, com o olhar na totalidade, ou segja, macro. Deve-se adotar um olhar que
estgja na regido de interacdo, na histéria glocal de articulagdo entre local e global, lugar
privilegiado para o estudo das apropriacbes e das circulacfes de saberes matematicos
(VALENTE, 2010). De acordo com Roger Chartier, a historia cultural tem como objeto
principal “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma realidade social €
construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 1991, p.16), isto significa que as formas como
um sujeito interpreta e, do mesmo modo, da sentido a uma dada situacéo, ou sgja, formas de
apropriacdo que representa uma realidade social de um determinado local e época, séo
proprias de cada sujeito.

Na pesquisa de mestrado que recentemente defendemos?, procuramos analisar
circulagdes e apropriagdes da matemética escolar no Brasil na histéria glocal que articulava
ensino secundario do Liceu de Goias (primeiro estabelecimento de instrucéo secundaria da
Provincia de Goias) e Colégio Pedro Il (modelo de ensino secundario para as demais
provincias do Estado brasileiro). Assim, o estudo que, aqui, se apresenta tem como objetivo
principal delinear a trajetéria da algebra escolar no Liceu de Goids no periodo
compreendido entre 1846 a 1918.

Tal periodizacdo configurou-se a partir do encontro e da andlise das fontes de pesquisa
essenciais a construcdo da trgjetéria da agebra escolar. Entre as principais fontes, podemos
citar aguelas que compdem o arquivo escolar do Liceu, como provas realizadas pelos alunos,
atas de exames, estatutos, regulamentos, planos de estudos, compéndios de Algebra e revistas
pedagbgicas que circularam na instituicdo, documentos oficiais dos governantes, leis e
reformas de ensino e programas de ensino do Liceu e do Colégio Pedro I, etc. Tais fontes
congtituiram pegas centrais no estudo das apropriacfes da matemética escolar. A partir da
reunido, separacdo (por confluéncias teméticas) e andlise delas, foram elencados pontos de
inflexdo (VALENTE, 2010), pontos comuns em gue mais de uma histéria articula-se,
determinando momentos propicios para 0 estudo de apropriacbes da matemética escolar.
Entre estes pontos de inflexdo elencamos a Reforma Benjamin Constant, em 1890, e o
processo de equiparacdo do Liceu de Goias ao Colégio Pedro 11, em 1907.

2 Dissertacdo orientada pelo professor Dr. Luiz Carlos Pais, defendida em fevereiro de 2012, intitulada: “Da
Corte a Provincia, do Império a Republica, do Colégio Pedro |1 ao Liceu de Goias: dindmicas de circulagcdo e
apropriacdo da matemética escolar no Brasil, 1856-1918".



Desse modo, questionamos: Quais compéndios circularam, neste periodo, no Liceu de
Goiés? Estes livros estavam de acordo com as indicagcbes do Colégio Pedro 11? Que
apropriagdes curriculares da agebra escolar denunciam-se a0 pesquisar professores que
ocuparam a cadeira desta disciplina? Em termos de conteldos algébricos e aspectos
metodol 6gicos prescritos, estava 0 Liceu goiano em consonancia com o Colégio Pedro 11?
Estas e outras questdes convergem para uma questdo principal “Que algebra escolar pode ser

revelada a partir das anélises de fontes de pesquisas historicas?”

Planos de estudos, livros e professor es até a Reforma Benjamin Constant

O ano é 1846. Naquele ano, por meio da lei n° 9 (nove) de 17 de junho ficavam
criadas, na capital da Provincia de Goias, “uma Cadeira da Lingua Francesa, outra de Retérica
e Poética, e outra de Geografia e Histéria”, que “reunidas as de Gramatica Latina, Geometria,
e Filosofia Racional e Moral”, passariam a denominagéo de ““Liceu da Provincia de Goiés”.

Este estabelecimento, o primeiro de instrucdo publica secundaria de Goias, foi
instalado um ano depois de ter sido criado. Daquele ano até 1868, apenas um professor
lecionou matemética para o Liceu de Goias; o médico italiano Vicente Moretti Foggia® que
permaneceu na cadeira por 22 anos, até a época de sua aposentadoria. Por permanecer mais de
duas décadas no oficio de professor do Liceu, acreditamos que tenha deixado marcos de seu
tempo de docéncia, uma vez que este formava professores que ocuparam a cadeira de
matematica nas décadas seguintes. Este professor atuou na cadeira de Aritmética e Geometria,
primeira rubrica da disciplinaa partir do primeiro regulamento do Liceu®. Na época, eramuito
comum aparecerem diferentes rubricas para mateméatica nos planos de estudo dos liceus e dos
colégios brasileiros.

O primeiro vestigio da agebra escolar nos planos e nos programas do ensino
secundério do Liceu pode ser verificado no livro da Meméria Histérica do Liceu de Goias
(1847 - 1907), escrito pelo professor de matemética da instituicdo, Francisco Ferreira dos
Santos Azevedo, em 1907. No livro, o professor afirma que, por meio da resolucéo n° 405, de
trés de outubro de 1868, foi dada a nova organizacdo ao Liceu, que passou a oferecer novas

cadeiras, entre elas, a de Contabilidade e Geometria (nova rubrica para Aritmética e

% Vicente Moretti Foggia Foggia estudara no liceu italiano e cursara medicina naquele pais vindo para o Brasil
com um grupo de amigos em busca de ouro e aventura. Na Itdlia, fez parte de um grupo revolucionério, o
Carbonari (“os carvoeiros™). Foggia ficou no Brasil até a sua morte. Na época em que lecionou matematica no
Liceu de Goias, desempenhou, na Cidade de Goias, o cargo de boticario, cirurgido-maior do exército, além de
atuar como diretor do Liceu.
* Instituido por lei em 1850.



Geometria). Segundo o professor Ferreira (como era conhecido), nesta cadeira, seriam
ensinadas a Geometria e a Contabilidade que compreenderiam 0s estudos das quatro
operacdes sobre nimeros inteiros, fracionarios, complexos, razdes e proporgoes, el ementos de
Algebra e os sistemas usados de escrituragdo mercantil e financeira. A partir de 1872, a
Contabilidade voltou adar lugar a Aritmética.

Desde a aposentadoria de Foggia, mais de dez professores passaram pela cadeira de
matematica até o final do Segundo Império, o que marcou um periodo de instabilidade na
referida rubrica. Dentre estes, destacamos aguele que, por mais tempo, manteve-se na
docéncia, Joaquim Rodrigues de Morais Jardim, aluno de Foggia. Este professor, por vezes,
foi substituido pelo Capitdo Braz Benjamin da Silva Abrantes, quando precisava ausentar-se
para cumprir tarefas de seu cargo de engenheiro em diligéncias pela Provincia. Morais Jardim
ensinou matematica por trés anos, gratuitamente, permanecendo no cargo por dez anos. Isto
levou-nos a acreditar que o citado professor apresentava gosto pela docéncia, pois mesmo
desempenhando cargo de engenheiro e sem receber seus vencimentos pelo cargo de professor,
ainda assim, continuava com as aulas de matemética. Outro periodo bastante instavel para
cadeira de matemética foi quando o professor Morais Jardim afastou-se da cadeira em 1886°.
A partir deste ano, véarios professores exerceram a docéncia até 1889, cada qual
permanecendo por curtos periodos de tempo.

Como nosso |6cus de pesquisa esté na histéria glocal que articula Liceu de Goiés e
Colégio Pedro 11, ndo poderiamos perder de vista 0 que ocorria nesta Ultima instituicdo. Por
ser um estabel ecimento modelo para o pais, era o Colégio Pedro Il que deveria ditar 0s rumos
que 0 ensino secundario tomaria, por meio da divulgacdo de seus programas de ensino nas
provincias brasileiras. Caberia, entdo, as provincias organizarem o0 ensino secundario,
adotando livros indicados pelo Pedro |1 e adequando o ensino do interior ao ensino da Capital.
A presenca da Algebra, nos programas de ensino do Colégio Pedro |1, pode ser verificada
desde 1850. (BELTRAME, 2000, p.03)

Até 1855, os programas do Colégio Pedro Il indicavam a presenca da Algebra para o
quinto ano do ensino secundério®. Os contelidos repetiam-se no decorrer destes programas e

deveriam ser estudados juntamente com contelidos da Aritmética. No periodo em questéo,

® Em 1884, ainda quando Morais Jardim ocupava a cadeira de matemética que, por meio da Reforma Cruz
(Reforma de 12 de abril de 1884, no governo de Guilherme Francisco Cruz, em que a Escola Normal foi extinta
por falta de matriculas e a cadeira de Pedagogia foi anexada as cadeiras do Liceu), a Algebra passou a constar
nos planos de estudo do Liceu de Goias, juntamente com Aritmética, Geometria e Metrologia (esta Ultima devido
a obrigatoriedade de mudanca do sistema de medidas do inglés para o francés).

® Nesta época, 0 ensino no Colégio Pedro |1 iniciava pelo 7° ano, indo até o 1°, quando o aluno concluia o curso.



notamos algumas modificactes apenas com relacdo a ordem de apresentacdo de alguns dos
contetidos al gébricos. Nos programas seguintes, até 1862 (prevalecendo até 1869), a Algebra
era ensinada geralmente no 3° ano e seus contetidos compreendiam até o tema sobre equactes
do 2° grau a umaincognita. A partir de 1870, os programas prescreviam o ensino de parte da
Algebra (até equagdes de primeiro grau) juntamente com a Aritmética, no terceiro ano, e junto
com a Geometria Plana, no quarto ano (até equacfes do 2° grau). Até 1870, o livro indicado
eraa Algebra de Cristiano Benedito Ottoni.

De acordo com Vaente (2007), os livros de Ottoni

passaram a ser a referéncia da matemética escolar no Brasil durante bastante tempo.
As compilagbes de livros de autores franceses que abordavam a aritmética,
geometria, é&lgebra, trigonometria foram adotadas em quase todos os
estabel ecimentos de ensino” (VALENTE, 2007, p.146).

Um exemplo de compilagio feita por Ottoni foi a Algebra de Bourdon — Eléments
D"Algébre. De acordo com Vaente, Ottoni teria preocupacdo em manter aspectos didéticos
divulgados nas obras destes autores franceses algo que diferenciou a sua obra das que viriam

adiante. Sobre as obras de Ottoni, 0 autor afirma que elas

seguem a estruturagdo classica: apresentacao teorica seguida de exemplo numeérico.
N&o hé& exercicios para os alunos’. Os textos que substituem Ottoni passam a ser
escritos visando ja ao uso pelos aunos. Incluem exercicios gradativos, exercicios
com resposta final, exercicios sem resposta, resumos, etc. (VALENTE, 2007, p.205-
206)

A partir de 1877, o conteldo algébrico aparece um pouco mais detalhado nos
programas de ensino (em 20 pontos), incluindo a resolucdo e a discussdo do Problema dos
Correios® e a resolucdo de equacdes do 2° grau a duas incognitas (algo que ndo fora prescrito
nos programas anteriores), entre outros contetidos. Na época citada, 0s programas voltaram a
prescrever o conteldo algébrico em um anico ano. Outra ateracdo diz respeito aindicagdo do
novo compéndio, “Elementos de Algebra™, de Luiz Pedro Drago. Este autor havia sido
indicado nos anos seguintes, mas, no Liceu, ndo ha tragcos de sua utilizagdo. Em 1882, toda a

algebrafoi retirada dos programas voltando a aparecer somente dez anos depois.

"Noslivros, o predominio do reino das licdes sugeria teoria e exemplos, com pouco ou nenhum exercicio.

8 Roxo; Souza; Thiré (1936, p.70-71) apud Alvarez (2004, p.85) apresentam o problema como: “Dois méveis
partem no mesmo instante, sendo um da estacdo B e outro de A, seguindo ambos para S. O primeiro percorre
7Km por hora e o outro 5 Km por hora. A distancia AB é de 6 Km. A que distancia da estagdo A o primeiro deve
encontrar o segundo?”



A & gebra escolar no advento da Republica

Com o advento da Republica e a partir da tentativa de instauracio de uma reforma’
pelo Ministro da Instrucéo Publica, Benjamin Constant Botelho Magalh&es, foi notavel o
espaco conquistado pelas mateméticas nos planos de estudo do Colégio Pedro Il e demais
secundarios do interior. A Reforma Benjamin Constant alterava o plano de estudos que, de
acordo com Vaente (2000), “tornou-se mais enciclopédico e incluiu as ciéncias da hierarquia
positivista”. No novo plano, foram retiradas disciplinas como Filosofia e Retdrica e, ainda,
outras foram criadas como Astronomia e Sociologia Mora. Em conformidade com o autor,
grande parte do plano erareservada as mateméticas

1° ano: Aritmética e Algebra elementar; 2° ano: Geometria Preliminar,
Trigonometria Retilinea e Geometria Espacial, Desenho, 3° ano: Geometria geral,
seu Complemento Algébrico, Calculo Diferencial e Integral, Geometria Descritiva,
Desenho; 4°, 5°, 6° e 7° anos: Revisdo de Calculo e Geometria”. (VALENTE, 2000,
p.203).

Um dos livros que circulou, no periodo em questdo, foi o compéndio francés Eléments
D’Algébre, de M Bourdon. Foi a assinatura deste professor na contracapa de um livro (figura
1) que nos deu el ementos para afirmar que chegou acircular pelo Liceu de Goias. No entanto,
ndo temos pistas mais concretas que o livro tenha sido utilizado por alunos do Liceu. Também
ndo sabemos afirmar, pelas fontes pesquisadas, se Arthur Napoledo chegou ou ndo a adotar
este compéndio.

Nos capitulos do livro mencionado constavam os seguintes temas Das Operagdes e das
FracOes Algébricas, Dos problemas e Equacdes do Primeiro Grau; Dos problemas e Equactes
do Segundo Grau; Andise indeterminada de primeiro grau (equacdes e problemas
indeterminados); Formagdo de poténcias e extracdes de raizes de um grau menor; Teoria das
progressoes e dos logaritmos; Teoria geral das equactes; Resolucdo de Equactes Numéricas
de uma ou mais incdgnitas; Complemento da Teoria das Equagdes;, Complemento da Teoria
dos Resultados, distribuidos em dez capitulos (M. BOURDON, 1877, p.V-XII, traduzidos por
esta autora).

O revisor da obra, Prouhet, trouxe nove notas ao final do livro, entre elas: a nogdo de
nimeros incomensuréveis, o desenvolvimento de (a + byv'—=1)" , as funcgdes derivadas e
integrais, a aplicacdo daintegral aresolucdo numérica de equacdes, etc. Numa adverténcia ao
leitor, Prouhet afirmava que a edicdo, revisada por ele, somente diferia da 107 edicdo,

? Decreto n° 981 de 08 de novembro de 1890.
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publicada em 1848 pelo autor, devido as notas que acrescentara ao final do livro, o que
acarretou ao compéndio um aumento de 80 péaginas. O livro foi indicado nos programas do
Colégio Pedro Il juntamente com a Algebra de José Adelino Serrasqueiro nos anos de 1895 e
1897 (BELTRAME, 2000, p.45 e 49), sendo o livro de Serrasqueiro destinado ao 1° ano e o

de Bourdon definido para o 4° ano.

Figura 1 — Contracapa do livro Eléments D’ Algebre . 1877

Fonte: Gabinete Literario — Cidade de Goias (GO)

Valente (2004) argumenta que o estudo do livro € de sumaimportancia por se tratar de
um elemento histérico que possui uma teia de significados (VALENTE, 2004), o que o torna
um objeto cultural (CHOPPIN, 2004), pois, por meio deste, podemos verificar em que
medida autores dos livros didaticos apropriavam-se do que era estabelecido com relacéo aos
contetidos e aspectos metodol 6gicos prescritos nas reformas e nos programas de ensino.

Vieira (2007) apresentou, em sua tese de doutorado, alguns livros didéticos que
circularam pelo Liceu de Goiés. Entre eles, a Algebra de José Augusto da Cunha (figura 5)
editado pela primeiravez em 1870. Além de exemplos no final dos capitul os, observamos que
o livro de Cunha traz exercicios e as respectivas respostas para eles. Esta € uma mudanga em
relacdo ao periodo analisado anteriormente. No compéndio em analise, mesmo que, em
pequeno numero, apareciam listas de exercicios para os aunos, diferentemente do que
destacamos sobre os compéndios de Ottoni. Na contracapa do livro (figura 2), podemos
observar a data e a assinatura, José Bernardo de Moraes, conforme livro de matriculas de
alunos do Liceu, de 1898.
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Figura 2 - Contracapa do livro didético -Elementos de Algebra -Augusto
José da Cunha

Fonte: Gabinete Literario, Cidade de Goias (GO)

Ao encontrarmos exercicios no livro de Cunha marcados com “x” a tinta, dentre uma
pagina de véarios, interpretamos que eles foram escolhidos de algum modo, ou pelo professor,
ou pelo auno, e que os exercicios selecionados, geramente, sdo aqueles que melhor
expressam o contetido ensinado. Desse modo, a escolha de um exercicio pode sinalizar modos
de apropriacdo dos saberes mateméti cos.

Ainda na contracapa do compéndio, podemos visualizar uma defini¢do sobre equacéo,
mas ndo encontramos, nas fontes acessivels, quem foi M. Rego, pessoa que assina logo
abaixo. (figura3)

Figura 3. Definicéo encontrada na contracapa do livro de um auno do Liceu (1898)

“Equacdo é a expressao de igualdade entre duas formacdes abstratas
das quantidades que se considera. Formacdo abstrata € uma
expressao analitica em que estas grandezas se acham ligadas a outras
por um modo determinado de dependéncia de forma que os valores
das primeiras ficam subordinados ao modo de variagdo das segundas.
M. Régo”

Fonte: Livro Ementos de Alaebra— Gabinete Literério — Cidade de Goiés

Assim, perguntamos, quem foi M. Rego? Um colega de José Bernardo? Ou o livro
poderia ter pertencido a um aluno de outra instituicdo? A definicdo teria sido ditada ou
recitada pelo professor de José Bernardo de Moraes? Fica, pois, uma davida que, por
enquanto, permanece sem resposta
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Concordamos com Ponte (2004), quando escreve sobre “as equagbes nos manuais
escolares”. Segundo este autor, o livro elaborado por Augusto José da Cunha ndo tinha a
preocupacdo de motivar o aluno, pois continha exercicios sem nenhuma “referéncia de
natureza historica”, com “carater puramente matematico”. O livro também néo traz tabelas ou
figuras, Cunha apresenta apenas um texto coeso com uma escrita bastante formal, destinada a
alunos de idade igual ou superior a 15 anos (PONTE, 2004). Nas andlises do livro, Ponte

afirmaque o

livro representa uma abordagem com um nivel de abstraccdo™® e formalizagdo
bastante elevado. Na verdade, lida, logo desde o inicio, com equagdes de
coeficientes tanto numeéricos como literais. Além disso, pressupde um conhecimento
anterior aprofundado de expressdes algébricas, operacbes com monoGmIos,
polinbmios e fraccBes algébricas. [...] Este livro parece pressupor um ensino
realizado numa légica essencialmente dedutiva, em que se estabelece primeiro a
terminologia, depois os principios e depois a sua aplicacdo a resolucdo de equactes.
Existe a preocupacéo de tratar logo desde o inicio um caso bastante gera — a
equacao literal do 1° grau com vérias incognitas. (PONTE, 2004, p.06)

De acordo com Vaente (2007), desde 1891, os programas de ensino do Colégio Pedro
Il indicavam, para o ensino de Algebra, o compéndio Tratado de Algebra Elementar de José
Adelino Serrasqueiro (BELTRAME, 2000, p. 39). O livro de Serrasqueiro esteve presente
como referéncia nos programas até 1923, introduzindo

novos temas para 0 ensino da Algebra que estfio presentes até hoje na matemética
secundéria, como: teoria elementar dos determinantes e aplicacdo dos determinantes
a resolucdo e discussdo de um sistema de equacdes do primeiro grau. (VALENTE,
2007, p. 168)

Pode-se verificar, no periodo, um distanciamento entre o que era prescrito e o que era
utilizado no Liceu, pois, enquanto no Colégio Pedro Il era prescrito o livro de José Adelino
Serrasqueiro, no Liceu, adotava-se o compéndio Elementos de Algebra, de Augusto José da
Cunha.

Além dos livros, as atas de exames podem revelar importantes informagdes sobre
como os saberes sdo apropriados por determinadas pessoas em determinada época e contexto.
As atas sdo importantes fontes para estudo que, geralmente, podem trazer informagdes ricas
como: contelidos privilegiados pelos professores nos exames, quem foi o professor da
disciplina e 0 examinador, quantos e quais foram 0s alunos gque prestaram exames e 0S

resultados obtidos por eles. Nem sempre constavam, nas atas, 0s pontos sorteados dos

19 Mantemos a grafia original do texto, nesta citagZo.
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exames. Por meio deste material, foi possivel verificar que a Algebra passara a ser exigida nos
exames do Liceu em 1854. As atas de exames finais de Aritmética, Algebra e Geometria, que
encontramos, concentraram-se nos anos de 1897 e 1899. (tabela 1). Na referida época, nos
planos de estudos de 1897, do Liceu de Goiés, constavam as disciplinas de Portugués; Inglés;

Geografia e Histéria; Aritmética; Algebra, Geometria e Trigonometria; Francés e Latim.

Tabela 1 - Contetidos das Atas de Exame de Algebra 1897 e 1899

Ata de Data Contetidos Alunos | Examinador | Resultado
Exame Final | 04 de outubro N&o especificado Um Jerdnimo Aprovado
deAlgebra | de 1897 Rodrigues de
Moraes
Exame Final | 10 de janeiro| Problemasindeterminados— | Dois Jerdnimo Ambos
deAlgebra | de 1899 Equagdes e fungdes sua Rodrigues de | aprovados
classificacdo. Moraes
Exame Oral: Problema dos
Correios e Bindbmio de Newton
Fonte: Contetido das Atas de Exames de Algebra no Museu das Bandeiras, Cidade de Goias— GO

Na ata de 1899, notamos que o Problema dos Correios foi um dos temas sorteados
para o exame oral. Mesmo com mudancas no percurso da Algebra, a presenca do Problema
dos Correios, ou Problema dos Postilhdes, ainda pode ser visto em programas de ensino
posteriores. Ha possibilidade que a discusséo continuasse a ser exigida ainda que com a
mudanca de livro prescrita nos programas de ensino do Colégio Pedro |1, que passou a ser a
Algebra de Adelino Serrasqueiro. No entanto, de forma explicita, a discussio s6 voltou a
aparecer no programa de 1915, na 182 licdo, quando o contetido algébrico era expresso em 80
licbes que deveriam ser ministradas em um ano. O problema também esta presente no
programade 1919. De 1915 a 1919, o livro indicado ao ensino passou a ser o de Arthur Thiré
e, somente em 1926, o problema voltou a aparecer, quando os livros de Algebra indicados
foram a Algebra por Adelino Serrasqueiro, as Licdes de Algebra de Joaguim Lisboa e os
Exercicios de Algebra por H.Costa, Euclides Roxo e O. Castro. Podemos observar que a
presenca do Problema dos Correios ultrapassou os anos 30 do seculo XX, pois, de acordo com
a Alvarez (2004), o problema continuou presente nas aulas no periodo compreendido entre
1931 e 1937. Também encontramos pistas de sua utilizaco em uma Revista Pedagégica', em
um artigo publicado para o ensino primario, sobre a Teoria das Quantidades Negativas, pelo

professor Ernesto Luiz d’Oliveira.

! Revista Pedagdgica, n. 47, Tomo 9, 1896 — Arquivo Histérico Estadual — Goiania— GO.
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Quanto aos docentes, no periodo de 1894 até 1906, a cadeira de matemética manteve-
se ocupada pelo professor Jerdbnimo Rodrigues de Moraes que permaneceu por cerca de oito
anos. No entanto, a cadeira ja estava sem professor desde o advento da Republica. Por este
motivo, verificamos, nas atas e exame, que, em 1893, foi nhomeado, como examinador de
Aritmética, Arthur Napoledo, conforme andlise das Atas de Exame e Mapas de Frequéncia
encontrados.

No mesmo periodo, 0 ano de 1903 inaugurou uma nova etapa para o Liceu. A
anexacdo da Academia de Direito e da Escola Normal (criada pelalei n® 186 de 13 de agosto
de 1898 e instalada em 24 de fevereiro de 1903) ao prédio do Liceu fez com que este se
tornasse o grande centro de instrucéo da Capital de Goias. Além destes, ainda funcionava, no
mesmo prédio, a Secretaria da Instrucdo, Terras e Obras Publicas do Estado de Goiés. Estas
mudancas deram forgas ao Liceu para ano de 1904, o qual marcou o inicio de um novo tempo,

nalutaem prol de sua equiparacéo ao Colégio Pedro I1.

Apropriacdes da algebra escolar “as vésperas” da equiparacao

A partir de 1904, Jodo Alves de Castro, novo Secretério de Instrugdo, Industria, Terras
e Obras Publicas do Estado reformou o ensino secundério do Liceu de Goias por meio de um
novo regulamento™®. Desse modo, o ensino seriado novamente estabelecia-se no Liceu. O
novo regulamento prescrevia os programas e as metodologias de ensino, tomando como base
agqueles que vigoravam no Colégio Pedro 1. No novo curso seriado, as mateméticas estavam
presentes do segundo ao quinto ano™. Constava-se, na nova etapa, 0 quanto as disciplinas da
hierarquia positivista conquistaram 0 seu espaco no ensino secundério do Liceu de Goiés, 0
que inaugurava um periodo com énfase em um ensino mais cientifico. Para que o Liceu
recebesse o titulo de equiparacdo, precisava-se que 0 plano de estudos fosse alterado,
tornando-o idéntico ao do Colégio Pedro II. Assim, um novo regulamento do Liceu foi
consolidado™, ficando duas cadeiras destinadas & mateméticas, cada qual com um professor,

um para Aritmética e Algebra e um para Geometria e Trigonometria.

12 Decreto 1233 de 15 de marco de 1904.

3 A partir do decreto de 08 de novembro de 1890, passou a ser denominado Ginasio Nacional. Em nosso texto,
continuaremos a denominéa-lo Colégio Pedro 11.

¥ (Relatério de José Xavier de Almeida de 13 de maio de 1905 — p.21- Disp:http://brazil .crl.edu/bsd/bsd/u196,
acessado em 12/11/2010.

15 Decreto n° 1590 de 08 de janeiro de 1906
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Este regulamento estabelecia que fossem da competéncia do Conselho Superior®®,
“approvar a adopcao, revisdo ou substituicdo dos livros e compéndios escholares™ (artigo
155, ainea c, decreto n°® 1590 de 08 de janeiro de 1906). Dentre os representantes do
Conselho, constava 0 nome de Jerénimo Rodrigues de Moraes que ficou no cargo de
professor de matemética, conforme contrato & cadeira de Aritmética, Algebra, Geometria e
Trigonometria do Liceu e Escola Normal, no periodo compreendido entre 1898 a 1906. Em
seu relatorio de 1905, o secretario Jodo Alves mostrou que as matérias que fossem comuns ao
Liceu e a Escola Normal, anexa ao mesmo, deveriam ser exercidas pelo mesmo professor, ndo
devendo receber a mais por isto, conforme afirma no seu relatério ao presidente da Provincia,
“sem acréscimo de despesa”. Na Escola Normal, disciplinas como Algebra e Trigonometria
ndo faziam parte dos planos de estudo. Em fevereiro de 1907, quem assumiu a cadeira de
matemética foram Francisco Ferreira dos Santos Azevedo e Sebastido FerreiraRios.

Conhecer 0 professor que atuou em uma instituicdo faz compreender formas de
apropriacdo dos saberes matematicos. Como Francisco Ferreirafoi aluno do Liceu, € provével
que utilizasse livros indicados por seu professor, Jerdbnimo Rodrigues de Moraes, assim
sendo, consideramos que o livro adotado por este professor possa ter sido utilizado por
Jerbnimo Rodrigues de Moraes, pois isto ocorreu com a Aritmética

Um importante destaque deve ser dado ao professor Francisco Ferreira dos Santos
Azevedo. Este professor estudou no Liceu e lecionou Geografia, Aritmética, Algebra e
Geometria (com a rubrica matematica), além de outras, como Mecéanica, Astronomia. O
professor mencionado trabalhou por varios anos no Liceu e no Curso Anexo da Escola
Normal (até 1929), formando professores para atuar no ensino primario da regido. De 1929
em diante, a Escola Normal passou a funcionar em outro prédio, assim, o professor afastou-se
do Liceu, tornando-se o novo diretor. O professor ficou na instituicdo até a transferéncia do
Liceu para Goiania, em 1937, nova capital do Estado, continuando o seu legado de professor
na nova instituicdo. (MACIEL, 2012). O professor Ferreira, como era conhecido, deixou
importante contribui¢do para o ensino da matematica em Goias. Ainda conseguimos encontrar
tracos de seu ensino em jornais pedagogicos e outras obras. Também identificamos, em
jornais, discursos deste professor destinados as alunas da Escola Normal. O professor
escreveu importantes obras como um Dicionario Analégico da Lingua Portuguesa (Ideias
Afins); a Carta Geogréfica de Goiés reeditada em 1910, fruto do seu trabaho como

1® Faziam parte do Conselho Superior de Instrucdo Plblica, nesta época, Jodo Alves, Secretério de Instrucéo,
IndUstria, Terras e Obras PUblicas, no periodo de 1904 a 1907, dois desembargadores, o professor de matemaética
Jerdnimo Rodrigues de Moraes e o professor Francisco Ferreira dos Santos Azevedo, da Escola Normal.
Jerénimo Rodrigues de Moraes, intendente municipal, era professor de matematica do Liceu.
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agrimensor; um livro de Filosofia da Matematica intitulado Consideracbes Gerais sobre as
Quantidades Negativas, além de artigos como “Cronologia”, “Teoria da Multiplicacdo” e
discursos de formatura para as alunas da Escola Normal e aMeméria Histéricado Liceu.

Além de conhecer quem foi o professor de uma disciplina, € importante conhecer
formas de como eles apropriavam-se dos planos de estudos, conforme assinala Vaente
(2005). Assim sendo, a andlise de provas e exames € peca fundamental no estudo de como
ocorria a apropriacéo da matematica escolar. Em posse deste tipo de fonte, podemos analisar
os conteudos nele contidos, de forma a examinar quais foram o0s exercicios de maior
prioridade, como eram o0s seus enunciados, de que maneira os alunos resolviam-nos e como
foi, de maneira geral, o desempenho do aluno na avaliacdo. De acordo com o autor
anteriormente mencionado, através das provas € que se revelam as reais finalidades do ensino
a partir do que era imposto e prescrito para a escola, finalidades de objetivos e finalidades
reais, conforme Chervel (1990). Este autor, em seu texto, também apresenta exames e provas
como um dos componentes de uma disciplina que denomina apar el ho docimol égico.

Encontramos provas de Aritmética, de Geometria, de Algebra, elaboradas,
provavelmente, pelo professor da disciplina da época, Jerbnimo Rodrigues de Moraes. E,
também, de outras disciplinas como Pedagogia e Metodologia e LAgica

No exame de Algebra encontrado, a banca examinadora foi composta por trés pessoas:
Antonio Perillo; Augusto Rios;, Jerdnimo Rodrigues de Moraes, professor de matemética.
Foram dois alunos examinados em Algebra, Lefo Ramos Caiado e Antdnio de Mendonca.

Como nas demais provas, a prova de Algebra, também, trazia trés questdes.

12 Questdo — Resolver a seguinte equacdo pelo método de
reducéo ao mesmo coeficiente 5x — 3y = 13 e 2x + 4y = 26.

22 Questédo — Quantos sdo os métodos de eliminacdo em
algebra. Regra para aplicacdo de cada um.

32 Questdo — Dividir 32 em duas partes taes, que sgjaigual a

6 a soma dos quocientes que resultam dividindo a primeira
parte por 6 e segunda por 5.

Nesta prova, notamos a énfase nas demonstragbes o0 gque contrariava, em parte, o
exposto no artigo 9°, do regulamento de 1901, em vigor a época, que determinava fossem
aplicados problemas que retratassem o cotidiano dos alunos e ndo somente conceitos e
demonstragdes. Em nenhuma das provas, constatamos algum exercicio que fosse de natureza

histérica ou que retratasse temas do cotidiano da época. Definia uma Algebra pragmética, mas
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ainda a énfase estava nas demonstragdes. A primeira questdo da prova ficou parciamente
correta (figura 3).

Os aunos conseguiram reduzir as equagdes ao mesmo coeficiente, no caso “10x”,
porém, ambos acabaram esquecendo-se de mudar o sinal do termo independente para efetuar
a subtracéo dos termos de uma equacéo pelos termos da outra. Assim, encontraram um valor
diferente paray, e nem sequer tentaram descobrir o valor da outra incognita. A solucéo do
sistema de equacles deveria ser 0 par ordenado (5,4), um sistema determinado de uma Unica
solucdo. Do jeito que resolveram (figura 4), encontraram apenas o valor y = 6, terminando ai

aquestéo. Os alunos examinados tiveram 0S mesmos erros e acertos.

Figura 4. Primeira quest&o da Prova Escrita de Algebra de um dos alunos, 1906.
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Fonte: Arquivo Histérico Estadual, Caixas de Goias— 1906, Goiania— GO.

A segunda questdio do exame refere-se aos “métodos de eliminacdo em Algebra” e
“regra de aplicacdo de cada um”, os alunos deram como resposta que sdo quatro os métodos
de eliminagdo: por substituicéo; por reducéo ao mesmo coeficiente, ou método da adicdo e
subtracéo; por comparacdo; método das indeterminadas ou de Bézout. Os alunos explicaram
como funciona cada um deles, no entanto, um deles n&o conseguiu explicar o tltimo método e

0 outro apenas afirma que se tratava de: ““o mais simples de todos”.
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Segundo Reis (2011), Serrasgueiro, em seu livro, explica o método de Bézou da

seguinte forma

Consiste pois 0 methodo de Bezout no seguinte: Multiplicam-se todas as equactes
menos uma por factores indeterminados, e sommam-se membro a membro, as
equacles resultantes e a que ndo foi multiplicada. Na eguacdo assim obtida
igualam —se a zero os coefficientes de todas as incognitas menos uma, d”este modo
temos uma equacéo, em que entra somente uma incognita do systema proposto, a
qual resolvemos; e no valor dessa incognita substituem-se os valores dos factores
indeterminados, dados pelas equacdes da condi¢do. Tendo assim determinado o
valor de uma incognita, os valores das outras obtém-se repetindo os mesmos
calculos. (SERRASQUEIRO apud REIS, 2011, p. 8)

Com relacéo aterceira e Ultima quest&o da prova, nenhum dos alunos interpreta o sistema

de equagdes corretamente. Ambos extraem da questdo apenas uma das equacdes e resolvem o

problema incorretamente, chegando, ambos a mesma solucgéo (figura 5).

Figura 5 — Resposta de um aluno & 32 questdo, da prova escrita de Algebra, realizada
em 13 de dezembro de 1906.

=4

-

%
_E:— ,_? - ;E-— =& »- Pt tr ol g, 4
~ 7y

. T ale, of.e ¥&H

s 1

+& % S o
‘5&2 e {p.'g ;g

2"’:},.. P :’E-fj-_i 7% .

7> :

S

~ rts
&

Fols

7':!_ — Y d{

:}.‘i{_ "’h"'.ii:-l_n--é-‘-f_i rﬂj!.jﬂ

oot
o TP S
e
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Segundo nossa interpretagdo, houve coincidéncia nas resolucfes apresentadas por

estes alunos as questbes destas provas, mesmo assim, os alunos foram “aprovados

simplesmente com grau 5” pela banca examinadora. Acreditamos que tal coincidéncia possa

ser devido a0 estudo da licBo passada ou ditada pelo professor. Os alunos podem ter

“repetido” a licdo resolvida em sala, como era bem comum naquela época. O que nos chamou

a atencdo foram as rasuras no algoritmo da divisdo e a disposi¢éo das equacOes, escrita, com

respostas idénticas.
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Enfim, um Liceu Equiparado!

Em 1907, o Liceu recebeu o titulo de estabelecimento equiparado®’ a0 Colégio Pedro
[1. De acordo com Bretas (1990), um dos motivos que levou o0 ministério a esta deciséo foi a
dificuldade de fiscalizagdo da instrugdo publica, devido a extensdo do Pais, o que a tornava
dificil ou quase impossivel. Outro motivo, também ocasionado pela distancia entre os
Estados, relacionava-se a situacdo que os liceus e outros estabel ecimentos equiparados ndo
poderiam compartilhar 0 mesmo ensino e cultura do Colégio Pedro |1, no Rio de Janeiro. O
fato do diploma de ensino secundario de um estabelecimento equiparado ter a mesma
importancia de um diploma do Colégio Pedro Il e ainda receber a mesma titulagdo de
Bacharel em Letras deixava o0 pessoa do Colégio Pedro Il com certo desconforto. Mas os
motivos ndo se findam nestes.

O Liceu ficou equiparado por pouco tempo, pois em 05 de abril de 1911, pelo Decreto
8659, foi implementada a Reforma do Ministro Rivadavia Correia que desoficializava e
descentralizava todos os estabelecimentos de ensino superior e secundario do pais, ou sga,
davaliberdade na elaboracéo de planos de estudos e programas de ensino, fazendo-os perder o
titulo de estabel ecimentos equiparados ao Colégio Pedro Il. Dessa forma, retirava-se também
a obrigatoriedade de diploma para ingresso no curso superior, bastando apenas a aprovagao
nos exames de preparatorios. Tal reforma representou quase o fim do secundério, deixando os
alunos do Liceu arrasados e preocupados com o rumo que 0s seus estudos tomariam.

Assim, um novo regulamento foi expedido em 18 de agosto de 1911 ensino no Liceu
seria regulado por programas que tivessem a aprovacao prévia da Congregacdo dos Lentes. A
reforma representava o fim da equiparacdo, momento que fora tdo esperado na Cidade de
Goias. Mesmo ndo estando equiparado, o Liceu tinha o programa do Colégio Pedro Il ainda
como referéncia

Para amenizar tal situacdo, o Congresso Nacional resolveu reformar o ensino através
do decreto 11530, de 18 de marco de 1915. Tal reforma, conhecida como Reforma Carlos
Maximiliano, pretendia deixar 0 ensino equilibrado, nem muito liberal, como na Reforma
Rivadavia, nem muito oficializado como era antes dela. No mesmo ano desta reforma, em

1915, o governo municipa organizou a Instrucdo Publica Municipal por meio da Lei 367 de

Y Em 05 cinco de setembro de 1907, através do decreto n° 6.636, o Liceu de Goiés equiparou-se a ao Colégio
Pedro Il. Equiparando-se o estabelecimento poderia “gozar de privilégios e garantias”, conforme o Decreto. No
caso, os aunos do Liceu, ao terminar todas as séries, receberiam o titulo de aprovacdo no Liceu de sua provincia,
conforme o Colégio Pedro I1. Até os exames poderiam ser realizados na prépria provincia em conformidade com
0 que regeriam os institutos federais.
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05 de outubro de 1915. O artigo 5° da Lei estabelecia que os professores deveriam ““ensinar
pelos livros adotados e indicados, conformando-se como o programma, horarios e methodos
completamente estabelecidos™.

Por meio do Decreto 4470, de 20 de agosto de 1917, publicado no Correio Oficid
n°131, Jodo Alves de Castro baixou novo regulamento do Liceu de Goiés, modelando-o0, com
vistas & equiparacdo. Neste regulamento, n&o aparece, pelo menos explicitamente, a Algebra
nos planos de estudos do Liceu.

O ano de 1918 foi um ano marcado por mudancas no ensino primario devido as
inovagOes advindas da lel 631 de 02 de agosto que criava, nas cidades e vilas com grande
nimero de matriculas, 0s grupos escolares. O grupo escolar criado na Capital substituia o
Curso Anexo que funcionava junto ao Liceu, sendo os professores deste ultimo transferidos
para a nova ingtituicdo, que trazia a inovacdo de ter diretor proprio. No entanto, houve um
importante acontecimento para o ensino secundario: neste ano, foi expedido o segundo
diploma de equiparacéo (o primeiro em 1907), coincidentemente, na presidéncia de Jodo
Alves de Castro. E também neste relatério que Jodo Alves mostra a escassez de livros na
Biblioteca, entre os livros de Algebra estdo, um livro de Ottoni, um FIC®, um de Aardo e
Lucano Reis. Todos ees circularam pela Cidade de Goids. Ha fortes indicios que os
professores possam ter utilizado algum deles, mas ndo podemos afirmar ao certo qual deles.
Com relagéo aos compéndios e livros didaticos que deveriam ser adotados no Liceu, o artigo

50 do regulamento de 1906, decretava que

Os compéndios e livros admittidos no Gymnasio Nacional serdo egualmente
adoptados no Lyceu e na Eschola Normal sem prejuizo dos que forem aconselhados
ou confeccionados pelos lentes depois de approvados pelo Conselho Superior de
Instrucgéo Publica (Regulamento do Liceu e Escola Normal, 1906, art. 50)

Também em 1918, saiu a primeira edico do livro Ligdes de Algebra de André Perez
Y Marin. Entre as novidades apresentadas neste compéndio, estava o livro de respostas para
os professores, intitulado “Solugcdes Algébricas”. Ha vestigios de sua circulagdo pelo Liceu,

porém este ndo foi recomendado pelos programas do Colégio Pedro Il que, no periodo,

'8 De acordo com Valente (2007, p. 177), os livros FIC foi uma obra didética construida por frades-professores,
das escolas da Congregacdo dos Fréres de |'Instruction Chrétienne — FIC, que deram origem a traducdo e a
adaptacéo por Eugénio de Barros Raja Gabaglia. Segundo Valente (2007 a), para o surgimento dos livrosdaFIC,
a Lei Guizot, de 28 de junho de 1833, foi determinante. Esta lei alterou o plano de estudos de aritmética,
acrescentando contelidos de célculo, pesos e medidas, marcando uma nova tendéncia de livros feitos para escola.
(MACIEL, 2012, p.153)

19 Decreto n° 1590 de 08 de janeiro de 1906.
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recomendava Arthur Thiré. Mesmo néo sendo o livro proposto pelos programas do Colégio,
antes do primeiro capitulo do livro, eram apresentados 0s programas do mesmo.

Ainda que com a perda e a posterior reconquista da equiparacdo, o Liceu continuava
com sua cadeira ocupada por Francisco Ferreira dos Santos Azevedo. Assim, mesmo que
Ligdes de Algebra tenha circulado pela instituic&o, acreditamos que o compéndio de Cunha,
fosse ainda utilizado, pois o professor Ferreira, que fora aluno de Jerdnimo Rodrigues de
Morais estudara Algebra neste livro, o que nos leva a pensar que deva ter continuado a toma-

lo como referéncia primordial.

Consider agbes finais

Observa-se, pelas andlises, que até a Reforma Benjamin Constant, nosso primeiro
ponto de inflex&o, a dgebra apareceu, alguma vezes, de forma implicita nos planos de estudo
do Liceu, geramente agregada na rubrica Aritmética. A partir dessa reforma, um ensino mais
cientifico germinou no Brasil e uma maior énfase foi dada para as disciplinas de ciéncias e
matematica nos programas de ensino secundério.

Com relacdo aos livros adotados, as pesquisas mostram gue a escolha de Elementos de
Algebra de Augusto José da Cunha, no lugar de Adelino Serrasqueiro (prescrito pelo Colégio
Pedro I1), muitas vezes, tinha ligac&o direta com o professor da cadeira de matemética, com as
formas de apropriagbes curriculares destes. Conforme os programas do Colégio Pedro I,
verifica-se, nesta etapa, que certo distanciamento manifestava-se entre o0 que era proposto e o
que era apropriado pelo Liceu, mesmo estando este estabel ecimento visando a equiparacdo ao
Colégio Pedro I, o0 que deveria ser motivo para o ensino do Liceu estar bastante afinado com
0 daquele estabel ecimento.

Quanto as atas de exame, um destague deve ser dado a presenca de conteldos
classicos, como o Problema dos Correios que, por muito tempo, foram utilizados no ensino de
equacOes do primeiro grau e Binbmio de Newton. Quanto aos exames realizados por alunos
do Liceu, em 1906, observa-se que 0s contelidos e os aspectos metodoldgicos presentes
revelam proximidade com as indicagdes do Colégio Pedro II, conforme os programas de
ensino prescritos em 1901, segundo Beltrame (2000).

Apds a equiparagdo, 0 nosso segundo ponto de inflex&o, ndo ha vestigios de livros
utilizados no periodo, mas € possivel que ainda o livro de Cunha fosse adotado. Acreditamos
que, pelo fato dos professores da cadeira de matemética terem sido alunos de Jerdnimo

Rodrigues de Moraes e terem estudado neste compéndio, o referido material didético tenha
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sido empregado nas suas aulas. Mesmo assim, apos a Reforma Carlos Maximiliano, ha
vestigios da circulagio de Ligdes de Algebra, de André Perez Y Marin, quando, no Colégio
Pedro I, indicava-se a Algebra de Arthur Thiré, o que, de qualquer forma, mostra que o Liceu
ndo estava utilizando os compéndios conforme o Colégio Pedro |1 estaria prescrevendo.

Dessa forma, as fontes de pesquisa histérica analisadas podem revelar uma tentativa
de trilhar um percurso da Algebra escolar no Liceu de Goiés, sem perder de vista as relagdes
destainstituicdo com o Colégio Pedro |1, observando pontos de aproximacéo e distanciamento
entre 0 que se propunha e o que era apropriado, revelando, desse modo, aspectos da cultura

escolar na historia das descontinuidades, das articulagdes, na historia cultura glocal.
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Resumo: O trabalho enfoca o intercAmbio entre lnumae-€élix, professora francesa do ensino
secundério, e o Grupo de Estudos em Ensino da Métamde S&o Paulo (GEEM), em torno do
Movimento da Mateméatica Moderna. Inicialmente, cotaea trajetoria profissional de Lucienne
Félix, seu engajamento no movimento modernizadazs eondicbes em que se estabeleceu o contato
com os professores do GEEM. A seguir, analisa esgpdapcoes da obra e do discurso de Lucienne
Félix pelos professores do GEEM, a partir de indi@ncontrados em livros didaticos e depoimentos
orais. Argumenta-se que a dinamica internacionalMiivimento da Matematica Moderna nao
decorreu apenas das ac¢des das agéncias interngaonaorte-americanas, mas deve também ser
atribuida as relacBes horizontais estabelecida® amupos de professores de diferentes paises,
engajados na melhoria do ensino.

O intenso intercambio em nivel internacional queraci®rizou o chamado
“Movimento da Matematica Moderna”, durante os ab®@80 e 1970, tem sido, por diferentes
autores, atribuido a intervengédo de organismos c@ddESCO e a Organizacdo Europeia
de Cooperacdo Econdmica (OECE), esta ultima mowdpecialmente, pela preocupacéo
com a formacéo de técnicos e cientistas (SCHUBRROBS). Na América Latina, a difusao
das propostas de modernizacao foi financiada pémags norte-americanas e articulada pelo
matematico Marshall Stone, que presidiu, entre 03962, dnternational Commission on
Mathematical InstructioflCMI) (BARRANTES; RUIZ, 1998; DIAS, 2008).

As iniciativas modernizadoras, entretanto, naordive origem apenas nas grandes
agéncias. Menos visiveis, mas notaveis pela sahdatle e capilaridade, foram os grupos de
professores que, em diferentes paises, se artioulam torno da bandeira da renovacédo do
ensino de mateméatica. No Brasil, a constituicionmaede um movimento modernizador foi
obra de grupos regionais que se dedicaram a foor@gggprofessores, a producao de livros
didaticos, a divulgacdo e experimentacdo de prapostrriculares (BURIGO; OLIVEIRA
FILHO; RIOS, 2010).

Na producao local, foram incorporados elementospigostas curriculares e de
materiais que circulavam nos Estados Unidos e mapauOs contatos com o0s autores desses

textos, por sua vez, ndo se circunscreveram aquedeejados ou incentivados pelos



organismos internacionais ou pelas agéncias noregteanas. A dimensao internacional do
movimento da matematica moderna também pode s#wida a contatos horizontais
estabelecidos entre os professores brasileirosegaeuropeus e latino-americanos. Tal € o
caso do intercambio estabelecido, nos anos 196 enGrupo de Estudos em Ensino da
Matematica de S&o Paulo (GEEM) e Lucienne Félixfgasora francesa, militante do
movimento modernizador.

Ao examinar esse intercambio, suas motivacOes,midaé e efeitos, este texto
pretende situar-se no campo da historia conecpaidaiirando “resgatar as conexdes mais ou
menos encobertas ou desapercebidas” (DOUKI; MINARM)7, p. 20). Na perspectiva da
histéria conectada, busca-se compreender as |adgcagdo dos atores individuais envolvidos
no referido intercambio, considerando os contextessuas acfes como ndo limitados as

fronteiras nacionais (Ibidem).
O engajamento de Lucienne Félix no movimento modeirador

Professora de matemética no ensino secundario @ssdaos 1920, Lucienne Félix
tornou-se militante do movimento modernizador nanEa dos anos 1950. Em sua
autobiografia, ela atribui essa adesdo a critiee elesejo de superacdo do modelo entdo
dominante de ensino secundario de matematica, eg&ale como dogmatico, baseado na
recitacao dos livros didéticos, calcado no estudopartimentado dos diferentes topicos e na
reproducéo de demonstracdes (FELIX, 1986a; 2005).

A esse modelo ela contrapde “o espirito de SéesLIX, 2005, p. 36), d&cole
Normale Supérieure de Jeunes Filmsde foi aluna nos anos 1920 e professora adpoda
anos 1930. Fundada em 1881 e sediada em Seévrediddoe proxima de Paris e de
Versailles, aEcole dedicava-se a formacdo de professoras, visandetsdor as classes
femininas de ensino secund&tidCom um estatuto diferente do da tradicidbedle Normale
Supérieurede Paris, onde nos anos 1920 ainda havia poutizdastes, &cole de Jeunes
Filles ndo estava obrigada a seguir os mesmos prograBaSINQUANTENAIRE..., 1932).
Segundo Lucienne Félix (1957a), essa autonomiapeesenca de professores como 0s
matematicos Emile Picard, Emile Borel e Henri Lejesteriam propiciado uma formag&o

voltada para o desenvolvimento do pensamento matampara a experiéncia da matematica

! O ensino secundério feminino surge na Franca gianse metade do século XIX, em um pequeno nimero de
estabelecimentos e com estatuto inferior ao dmenmsasculino. E importante observar que até odrdos anos
1960, na Franca, o ensino secundario era predotaeimante oferecido em escolas separadas para rapazes
mocas, e as carreiras dos professores homenspeadassoras mulheres eram também distintas. Attnmes
concursos deagrégation que recrutavam professores para 0 ensino sedangidblico, eram separados: as
provas eram diferentes e as vagas para profedsonesns e mulheres eram separadas. Mas em muits, cas



como investigagéo, como atividade humana e ciénmeea

O desenvolvimento de uma prética docente que eaigilexdo por parte dos alunos
a colocaria em conflito com agtipe$ 2 - o0 ensino orientado para a aprovagéo nos exames,
construido em torno dos “problemas-tipo”. Esse Idonéclodiu em 1938, quando ela foi
encarregada das classes preparatériddatleématiques SpecialdsioLycée de Jeunes Filles
de Versailles (FELIX, 2005). A desaprovacio dapétores de ensino e da diretora, que a
censuravam por “se perder em detalhes”, se confundm a perseguicdo aos judeus
perpetrada pelo governo colaboracionista instauthttante a ocupacdo nazista da Franca.
Destituida em 1940 pelas leis antissemitas do eedinVichy e reintegrada em 1944, apds a
liberacéo, foi novamente afastadalgm@éeem 1945, sem qualquer justificativa forrfal

Esse episddio marcaria um distanciamento definénorelacdo a administracédo do
Ministério da Educacdo francés: “Alguns trabalharsmmladamente e fora de qualquer
organismo oficial, sendo contra eles (e esse fmiea caso)” (FELIX, 1986b, p. 80, nossa
traducdo). O trabalho ao qual ela se refere é #andla pela renovacdo do ensino de
matematica na qual engajou-se desde o inicio dws E60, e que seria estendida a América
Latina nos anos 1960.

Essa militancia teve origem, de um lado, no contatofinal dos anos 1940, com a
obra do grupo de matematicos franceses Bourbakinfdque proposto pelos bourbakistas,
segundo Lucienne Félix, indicava uma alternativddmgmatismo”, ao enfocar ndo mais os
objetos particulares e as relacdes entre elesamastruturas dessas relacées. De outro lado,
0 engajamento no “movimento bourbakista’, que «tissiem “adaptar o enfoque das
matematicas modernas ao ensino secundario” (FERDO5, p. 84, nossa traducdo), foi
propiciado pela participacdo em dois grupos queosstituiram nesse periodoCamission
Internationale pour I'Etude et I’Amélioration de Hhseignement des Mathématiques
(CIEAEM) e o dos militantes modernizadores dasociation des Professeurs des
Mathématiques de I'Enseignement PulfA®MEP).

A CIEAEM foi articulada pelo matematico e pedagdmeb Gattegno como férum

de discussdo que reunia, em pequenos seminarimesgores, matematicos, pedagogos e

como no de Lucienne Félix, as professoras tambénsimaram aulas em escolas masculinas.

2 Em portugués, “toupeiras”.

% As classes preparatérias Mathématiques Specialesferecidas nos liceus francesesam posteriores ao
secundario e destinadas & preparacdo para os sosce ingresso ndscoles NormalesO ensino nessas
classes envolvia temas da matematica superior atépaiido a um pequeno grupo de professores cenasld
apto para a tarefa. Constituia-se em estagio asanda carreira dos professores concursados dooensin
secundario publico e em posto cobicado, raraménbaiftio, entdo, a professoras mulheres.

* O depoimento de Lucienne Félix (2005) a esse itespeonfirmado pelo selDossier de carriérearquivado
nosArchives Nationalessob o registro F/17/28679, e consultado medianterizacdo da direcdo daschives



psicologos de varios paises, interessados na nipaefio do ensino de mateméatica. Hélene
Gispert (2010) descreve como ambicédo de Gattege ‘@liar modernidade pedagogica e
modernidade matematica” (Ibid., p. 133, nossa trady Para essa articulacao foi estratégica
a participacdo de Jean Piaget, que afirmava a spmneléncia entre as estruturas da
inteligéncia e as estruturas matematicas que osbakigtas tomaram como base do seu
edificio matematico (PIAGET, 1955). Lucienne Féparticipou da CIEAEM desde sua
primeira reuni&o, realizada em 1950 (FELIX, 198B105).

A preocupacdao de articular renovacao de métodostewdos também estava presente
na APMEP que, em abril de 1950, constituiu uma seé&u de estudos com o sugestivo nome
“Axiomatique et redécouvetteque expressava bem o esfor¢co de conciliar or nigoposto
pelos bourbakistas com os métodos pedagogicossaiYeENFERT, 2010). Lucienne Félix
participava, entdo, de um grupo de discussdo smleesino de matematica em Sévres
Marceline Dionot, animadora do grupo de Sévresnpr@u a aproximagao com a comissao
da APMEP, a qual estava também integrada (INITIAYIQ 1953, p. 57). O engajamento de
Lucienne Félix na Associacao, a partir dai, envidva participacdo em atividades diversas,
como a elaboracéo de propostas de programas @ izagao de conferéncias.

Foi nesse ambiente de debate sobre o ensino demétate que Lucienne Félix
publicou seus primeiros livros|."Aspect Moderne des Mathématiques“Exposé Moderne
des Mathématiques Elementairés em 1957 e 1958, ambos mencionados como refeséncia
bibliograficas em publicacdo da OECE (1961, p. 264)

O movimento modernizador em Sao Paulo e os intercdnos internacionais

As movimentacdes em torno da renovacdo do ensinonakematica na Franca
tiveram, desde cedo, repercussao no Brasil. Segdadia Dantas, foi em uma reunido com
inspetores de ensino, na FrancaQamtre International d’Etudes Pédagogiqu&IEP)’ de
Sevres, em 1953, que surgiu a ideia de realizagddCongressos de Ensino de Matematica
no Brasil (apud GARNICA, 2008). A estadia de Marbentas na Franca incluiu uma visita

ao Liceu La Fontaine, onde conheceu Lucienne Bélix

® Segundo Lucienne Félix (2005), Marceline Diondhava esse tipo de discusséo desde os anos 192@aju
era responsavel pelos estagios ségrienneso lycée d’applicationanexo aEcole Nos anos 1950, Ecole
Normaleja havia deixado suas antigas instalacdes, magw die aplicacdo permanecia em Sevres.

® A bibliografia de Lucienne Félix pode ser consilétao site <http://guy-brousseau.com>.

" O Centre International d’Etudes PédagogiquU€EP) de Sévres foi criado no pés-guerra, naslmsbes da
antigaEcole Normale Supérieure de Jeunes Fillesm objetivos de promover a formacdo de professe a
colaboracgdo internacional em torno das inovacdegnsino (CIEP, 1971). Em 1958, Lucienne Félix havia
participado, como palestrante, de um estagio iatéomal sobre Matematica organizado pela OECE riPCl
(CIEP, 1971).

® Em seu relatério de estudos, Martha Dantas (198Mfa que assistiu a aulas de Geometria Analitica



Essencialmente estudiosa, com espirito inteiramesitado para a pesquisa,
tornou-se uma das grandes colaboradoras do “GrupoEstudos de
Professores de Matematica” dirigido por MademaésBlionot. (DANTAS,
1954, p. 154).

O depoimento de Martha Dantas, em 1954, faziaghénrecia a Matematica Moderna:

O entusiasmo e o0 amor pelas discussdes que sepaierae em suas aulas,
o interesse pelos estudos de Matemética Moderaanl¢iucienne Félix] a
descobrir um certo exagero pedagoégico em Seviad.,(b. 154)

A Matematica Moderna néo foi um tema central dasi@ros Congressos Nacionais
de Ensino de Matematica, realizados no Brasil eB519957 e 1959. Mas constituiu-se em
bandeira e referéncia de atuacdo do GEEM, criadcdzale de Sao Paulo, em outubro de
1961. O Grupo, liderado por Osvaldo Sangiorgi, tige&lo autor de livros didaticos,
congregava professores universitarios, secundaiogrimarios e tinha como objetivo
principal formar os professores do secundario pasinar a nova abordagem da matematica.

As atividades do GEEM incluiram conferéncias e asipgroferidos por professores e
autores europeus, latino e norte-americanos. Efeg;e de intercambio indica, de um lado,
0 recurso a uma pluralidade de referén(@sMBROSIO, 1987). De outro lado, o GEEM
buscava respaldar-se na autoridade de matematjpedagogos estrangeiros, num momento
em que os professores do tradicional Colégio Pédreesponsaveis pela elaboragdo dos
programas nacionais vigentes até 1961, recusavaatogdo da Matemética Moderna
(SOARES, 2001).

O intercambio com Lucienne Félix teve inicio em 2,9guando veio ao Brasil pela
primeira vez. Ela integrava uma missdo pedagogaracésa incumbida de ministrar cursos
para professores secundarios nas cidades de Braidi de Janeiro e Sdo Paulo. Ela relata
gue foi convidada a substituir, no Ultimo momenitm, dos membros da Misséo, impedido de
viajar. As relacdes com o CIEP de Sévtesa urgéncia da substituicdo explicariam, entéo,
sua inesperada presenca em uma missdo oficial XfE2005). Entretanto, René Haby
(2008), que também partipou da missdomenciona que os brasileiros “estavam muito
interessados pela novidade que as matematicas magdepresentavam” (lbid., p. 36, nossa
traducéo) e sugere que a presenca de Lucienne fétianhecida através de seus livros, teria

sido solicitada pelos professores.

ministradas por Lucienne Félix em uma classeMd¢hématiques Elementair¢fnal do ensino secundario).
Agradeco a Inés Freire pela digitalizacao do reiatd

° O reconhecimento do trabalho de Lucienne Félia G¢EP é atestado pela sua participacdo, comaipalee,

de um estagio internacional sobre Matematica prashooem 1958 pela OECE no CIEP (CIEP, 1971).

19 René Haby era entéo diretor de um liceu experiahesth Montgeron. O terceiro integrante da miss&o er
Jacques Quignard, entéo vice-diretor do CIEP.



Em agosto de 1965, Lucienne Félix retornaria agiBaaconvite do GEEM. Vindo do
Uruguai, foi a Porto Alegre, onde proferiu um cidi® conferéncias na Faculdade de Filosofia
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (CCREEECIAS, 1965). Nessa estadia,
conversou com Esther Pillar Grossi, entdo professto Colégio Estadual Pio XlI, e
encorajou-a a realizar suas primeiras experimeasaet sala de aula (GROSSI, 2007). No
final de agosto, proferiu, na cidade de S&o Pauto,ciclo de palestras que contou com a
presenca de algumas centenas de professores.r€amb@o com o GEEM incluia reunides
com os professores e visitas a escolas onde ersend®vidas experiéncias de modernizacéo
do ensino. A Ultima vinda de Lucienne Félix ao Brasorreu em 1968 (FELIX, 2005).

Em seus retornos ao Brasil, Lucienne Félix ndoesgtava nenhum 6érgao oficial.
Mas sua autoridade era reforcada pelo prestigigudea Franca gozava no Brasil, tanto nos
meios educacionais progressistas, entusiasmados asorfclasses nouvelles” e com a
cooperacdo com o CIEP de Séviesomo entre os matematicos universitarios, paeangos
bourbakistas André Weil e Dieudonné, que lecionananuUniversidade de Sao Paulo entre
1945 e 1947, eram importantes referéncias (LEME S®IAVA; OLIVEIRA, 2006). Em
declaracdo a imprensa, Osvaldo Sangiorgi celelz@ayaval as acdes do GEEM:

Os resultados obtidos pelas classes cujos alumas fmiciados na
chamada Matematica Moderna sdo de molde a entumiasresponsaveis
pela educagdo de nossa juventude. Esta impressécorifirmada pela
renomada educadora e mateméatica Lucienne Félik questeve entre nos a
convite do GEEM. (O GEEM..., 1965, p. 10).

O prestigio emprestado por Lucienne Félix ao GEBMIEm é testemunhado pela
professora Clara Betanho Leite, em depoimentovda3®egina Vieira da Silva:

A [experiéncia profissional] mais importante no neEsenvolvimento foi a
minha participacdo no GEEM, destacadamente, a imgigrtante. Era um
grupo pioneiro. Eles trouxeram Lucienne Félix daarEa para fazer
conferéncia para nos. (LEITE apud SILVA, 2004,3). 7

Os livros de Lucienne Félix nunca foram traduzigasa o portugués e, portanto,
tiveram circulag&o restrita no Brasil. Mas sua ab@resenca no Brasil deixaram marcas no

movimento modernizador, através de sua apropripefs professores do GEEM.
A apropriacdo da obra de Lucienne Félix por Osvald&angiorgi

Em relatorio a UNESCO, Osvaldo Sangiorgi destactigeas diretrizes do GEEM, o
“uso conveniente dos novos conceitos de Luciendix Bébre a unidade no ensino de

matematica, de acordo com os padrdes brasilei®SNGIORGI, 1962)*2 A que conceitos

! Sobre as conexdes do CIEP com o Brasil nessedpenier CIEP (1971) e Neves (2010).
12 Agradeco ao GHEMAT pelo acesso aos arquivos @ackco de Oliveira Filho pela digitalizacdo destie



estava se referindo e a quais adaptagdes?

Um elemento de apropriacdo da obra de Lucienn& péli Osvaldo Sangiorgi € o da
centralidade atribuida as estruturas matemati¢as)aala em texto dirigido aos professores
do ensino secundario:

Na Matematica da Escola Secundaria, h& diversagespar
consideradas tradicionalmente distintas entre si no@is ou menos
autbnomas, tais como: aritmética, algebra, geoaetigonometria, etc.

Essa distingdo é intuitivamente justificada, degde se estude de
um lado os numeros e suas operacdes e, de outoy & figuras
geomeétricas, suas propriedades e construcOesaiasliversas.

[...] Preocupando-se, entdo, a Matematica atual, muitmsneom a
natureza dos elementos que estuda (nimeros, pabisdpontos, vetores,
etc...) e muito mais com o tipo de estruturas @uaateriza as relagdes entre
esses elementos [...] € fundamental que a Escoltejde]...] transmita aos
seus jovens alunos as verdadeiras mensagens deé goertadora a
Matematica contemporanea (SANGIORGI, 1965a, p..103)

E possivel observar que, nesse texto, ele pratim@meproduz trechos da introdugéo
de Lucienne Félix ao sdtxposé moderne des mathématiques élémentaires

As mateméaticas escolares compreendem diversass padgesideradas
tradicionalmente como distintas e mais ou meno®namas: algebra,
geometria, trigonometria, etc. Essa distincdo sifica intuitivamente:

estudam-se 0os numeros e faz-se calculos com eldsern estudam-se as
figuras, através de sua construcéo e observacao.

[...] As matematicas modernas preocupam-se menos @ objetos de
estudo do que com a estrutura das relagbes erses ebjetos. (FELIX,
1962, p. 1, traducdo nossa)

Mas, enquanto Lucienne Félix justifica o foco nssleuras pelo seu valor légico, isto
€, pela generalidade ou abrangéncia das conclgs@ee seu estudo propicia, ele enfatiza a
ideia de uma matematica mais acessivel aos alunos:

Conjunto e estrutura s&o 0s conceitos que peroitdt@sde o curso
primario, com muito menos esforco do que é dispknaitualmente pelo
aluno, a compreender a unidade existente na ietag@#o de fatos [...]
atraveés de relacdes que guardam e que ndo témreseladas.

Quem expds elegantemente tais relacdes entre.rjé®i[a ilustre
matematica e pedagoga francesa Lucienne Félix.qlieeplizou uma série
de interessantes palestras destinadas a profegsoresios e secundarios,
sobre aspectos da Mateméatica Moderna nas escotadriar e secundaria
(SANGIORGI, 1965b, p. 3).

Na versdo moderna da colecdo didatica de Sangiengi o ginasio™, intitulada

“Matematica: Curso Moderno” e publicada a partirl@é4, as estruturas algébricas — grupos,

outros documentos.
'3 Na legislagdo que vigorou de 1942 até 1971, oocgnsasial — ou ginasio —, com duracdo de quatos,an
sucedia o ensino primario, com duragdo de quatreimeo anos. Era o primeiro ciclo do ensino médio e



anéis, corpos — sdo mencionadas como curiosidadefinal dos capitulos sobre conjuntos
numéricos. Na colecdo, o autor menciona tambénceseielade de que o aluno compreenda a
“estrutura dos problemas” ao invés de buscar rédoly através de procedimentos
mecanizados (SANGIORGI, 1965c, p. 88-9). Pode-satificar ai também uma influéncia de
Lucienne Félix, pois ela usa a expressao “estrupaea referir-se a resolugédo de problemas
pelos alunos:

Trata-se de eliminar tudo que € acessorio paraecgasapenas a estrutura
matematica [envolvida]: ver de que conjuntos sé &dando, quais sdo as
relagdes entre os elementos de um mesmo conjuqt@lea natureza das
aplicacbes de um conjunto sobre o outro (FELIX /5196 106)

Um segundo elemento da influéncia de Lucienne Féiobra de Sangiorgi € o da
representacdo das ideias matematicas por figurgesias.

Uma reportagem do jorndtolha de Sao Paul{RECURSOS, 1965) afirma que
Lucienne Félix, em suas palestras, insistia nodgsgestos, graficos e cores para representar
ideias matematicas. Um borddo da palestrante $&%@a: des phrasés* sob o argumento de
que a economia da verbalizagdo promoveria melhmpoeensdo das relacbes mateméticas
pelos alunos. As representacdes nao verbais peamitcontornar as armadilhas envolvidas
no uso da lingua materna:

Que belo entendimento quando se pode fazer siléaqgimir-se através de
gestos, sem interpor um manto verbal entre a relagatematica e o
pensamento! (FELIX, 1957b, p. 134).

A validade das representacdes graficas era gasamgela identidade entre as
estruturas, isto €, pelos isomorfismos que permiijgon exemplo, representar vetores por
flechas. Lucienne Félix referia-se, de um ladoregmsesentacdes construidas pelos proprios
alunos, sem qualquer modelo anterior. E o cas@ddikos esbocados por criangas pequenas
como representacdo de um jogo de roda, em umaaededbdo Paulo, onde ela identifica a
expressao da periodicidade (FELIX, 1969).

Mas ela também apresentava, em seus livros, algsugastoes de graficos, alertando
que nao se tratava de impor “um grafico tipico parerianca reproduzir mecanicamente”
(FELIX, 1965, p. 115).

Sangiorgi reproduz alguns desses gréaficos, atmilmdos a Lucienne Félix, em seus
livros didaticos. Um primeiro exemplo € o de unralfta” que representa a decomposi¢cao do

namero 60 em fatores primos (figura 1).

corresponderia aos anos finais do ensino fundamdataoje.
4 A expressao pode ser traduzida, grosseiramente tsem palavras”.



Figura 1 — Trelica que ilustra a decomposicao doerd 60 em fatores primos.
Fonte: Sangiorgi (1965c, p. 130)

A compreensdo da fatoracdo, ilustrada pela “treliga entdo contraposta aos

algoritmos mecanizados, utilizados tradicionalmemteescola para a obtencdo do menor
multiplo comum ou do maximo divisor comum entresdmiimeros.

Um segundo exemplo de gréafico reproduzido é o deesquema que representa a
demonstracao do classico teorema do trianguloesgs¢figura 2).

A

ABC é A AC = BC /o

Figura 2 — Representacédo da demonstracédo do tedetmangulo isdsceles.
Fonte: Sangiorgi (1967a, p. 241)
Na proposta de Lucienne Félix, o grafico deveriacsmstruido com os alunos ou
pelos alunos, escrevendo-se cada proposicdo emautidocsendo os cartbes arranjados

conforme as relacdes de implicagédo ou equivalésmiee as proposicoes. A figura deveria,
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entdo, preceder a verbalizacdo da demonstragao.

Sangiorgi apresenta esse esquema como um dosogd&sim ensino “renovado” da
geometria dedutiva, onde os alunos eram convidadggarticipar da construcdo das
demonstracoes:

Sao surpreendentes os efeitos obtidos, em expetérealizadas, com as
‘novas ferramentas’, que pretendem deixar de lddoyma vez, a errbnea
heranca de que estudar Geometria é ‘decorar tesrenmaais teoremas’.
(SANGIORGI, 1967b, p. 32)

Uma terceira marca da influéncia de Lucienne Fdédixobra de Sangiorgi aparece no
uso do simbolismo matematico para representardetaentre proposicées e operacdes entre
conjuntos.

Na obra dela, o simbolismo é apresentado como wurse necessario para a
expressao de ideias matematicas com rigor e peecisa

NOs utilizaremos esses simbolos para resumir oscedos em férmulas
gue serdo, assim, independentes do carater sabpdivnossa linguagem,
colocando em relevo seu conteudo logico e matemgiieLIX, 1962, p. 1).

Sangiorgi também justifica a introducédo do simbotscomo recurso de precisdo da
linguagem. Mas, em alguns trechos, observa-se nt®acido de simplificacdo do pensamento
l6gico. No livro dedicado a primeira série do ginapor exemplo, ele escreve:

A ilustre pedagogista e matematica francesa Lueiéi@lix aconselha o uso
da cor verde para o simbolo da implicag&o, pois dessa maneira o
“transito” fica mais “livre” para a deducao (SANGRGI, 1965c, p. 20).

Ela, de fato, estabelece uma analogia entre o &mMbg’ utilizado para representar a
relacdo de implicacdo (assergdiamplica assercaaj) e o simbolo de “sentido de percurso
permitido” das placas de transito, “bem conheciétop alunos que vivem nas cidades”
(FELIX, 1957b, p. 129). Mas esclarece que “o sweide s6 é dado apos a justificacdo”
(FELIX, 2005, p. 196).

Enquanto ela enfatiza as condi¢cdes necessariasgparae possa concluir sobre as
relacdes de implicacdo ou equivaléncia, ele falaidiolo como um facilitador do processo
dedutivo.

Um outro exemplo de simplificacédo € dado pela amtagdo da definicdo das fragcdes.
No livro “Exposé Moderne des Mathématiques Elementaies nimeros sdo definidos
como entes matematicos que satisfazem determimadpsedades. Por exemplo, apés uma
discusséo inicial sobre a necessidade de amplidgéoonjunto dos numeros inteiros, as
fracOes séo apresentadas como “todo par de inggibode sinais quaisquer, senddiferente
de zero [...] submetidos aos axiomas que segueBL'I¥6 1962, p. 30) que incluem, por
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exemplo, a propriedade comutativa e associativeddz#io e da multiplicacao.

Sangiorgi, em seu livro didatico para a primeirdesg@inasial, apresenta as fracdes,
inicialmente, como partes iguais de uma unidadetraflicional figura de um chocolate
repartido em trés partes de mesmo tamanho ilussa &presentacado. Apos algumas paginas
de exemplos e exercicios, o autor apresenta aigidiformal de “nimero fracionario” como
“par ordenado de numeros inteiros, com o segunidgoedite de zero” (SANGIORGI, 1965c,
p. 168). Percebe-se ai, mais uma vez, uma possiletncia de Lucienne Félix. Mas a
definicdo fica precéaria e desprovida de significapmndo sdo omitidos os axiomas que
estabelecem as propriedades das operacdes conipEsessordenados”.

A obra de Sangiorgi, como se vé nesse exemplo, kadk pelo esforco de
conciliagdo entre o intuitivo e o formal, entreancreto e o abstrato. Representacfes graficas
sao introduzidas em algumas passagens com o abj@dvfavorecer a compreensdo das
nogoes, enquanto alguns elementos de formalizay&agm ser introduzidos apenas para dar
uma feicdo “moderna” aos livros.

A adaptacdo que Sangiorgi fez de fragmentos da amalucienne Félix,
frequentemente simplificando-os, explica-se, emepgela preocupacédo de fazer os livros
comercializaveis e compreensiveis ndo apenas anssatlo curso ginasial, mas também aos
professores do ensino secundario que, nos anos &8 em sua ampla maioria “leigos”,
sem formacdao universitaria. Essa adaptacéo, pov tado, pode ser considerada consistente
com o discurso por ele professado — e amplamemeantilhado, na época — de apresentacéo
da mateméatica moderna como mais facil, porque bdasea compreensédo dos conceitos, e
ndo no manejo de técnicas complicadas (BURIGO, 2009

Uma geometria de iniciagdo ao pensamento dedutivo

O ensino da geometria no primeiro do ciclo do sdétino € o tema de dois livros
didaticos de Lucienne Félix iditiation a la Géométrie e “Géometri&, voltados para o
ensino nacollége™ e elaborados a partir de sua experiéncia doceritecau La Fontainede
Paris. Ela concebe o ensino de Geometria, nesst Mo um estagio de “iniciagcdo a
l6gica”, intermediario entre o “pré-logico”, baseadio uso dos instrumentos e em
observacoes, e o de estudo sistematico, no segucdodo secundario. Essa “iniciacdo a
l6gica” deveria ser o “objetivo real do ensino datematica para as criangas que, em sua
grande maioria, ndo fardo nenhum uso dela maigtdfELIX, 1951, p. 24). Os livros

!5 0 collégeera entdo o primeiro ciclo do ensino secundarincka, equivalendo ao nosso curso ginasial. O
livro “Initiation a la Géométrieé voltado para a classinquiéme que corresponderia a segunda série ginasial;
0 “Géometrié é voltado para guatriemee atroisieme que corresponderiam a terceira e quarta sérgndsio.
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seguem uma organiza¢do axiomatica, mas o enundiasl@xiomas e a demonstracdo dos
teoremas apoiam-se na experiéncia de construcéeségua e compasso.

A influéncia desses materiais € testemunhada pailiduBechara Sanchez e
Almerindo Bastos, duas importantes figuras engajadamovimento de modernizacdo em
Séo Paulo.

Lucilia Bechara Sanchez foi fundadora do GEEM ¢i@pava, junto com Elza Bab4,
da experiéncia, iniciada em 1962 e interrompidal®T0, do Colégio Vocacional Oswaldo
Aranha, situado no Brooklin, na cidade de Sdo RPatdmsiderada por Clarice Nunes como
uma das mais inovadoras do periodo no ambito da@escundario, e inicialmente inspirada
nas “classes nouvelles” francesas, a experiéncigtesizava-se pelo esforgo de construir um
curriculo integrado e que desenvolvesse “a consiciéa realidade e a participacdo em todos
os setores da vida social” (NUNES, 2000, p. 54).

No ensino da geometria, no Colégio Vocacional,vesfaesente uma preocupacao
com a axiomatizacdo e a construcao do pensamedtivcie em oposi¢do a uma tradicao de
teoremas decorados e repetidos. Os axiomas eramtidess como criacbes humanas: da
aceitacdo ou da negacdo do famoso postulado ded&sictobre paralelismo de retas
resultariam diferentes geometrias. E, no estud@olagruéncias e semelhangas de triangulos,
foi adotada a abordagem proposta por Lucienne E¥(#064, p. 15), que partia do conceito
de transformacbes geométricas e, em particular, idametrias, que podiam ser
experimentadas através de construcfes com régom@asso. Segundo Lucilia Bechara, “a
geometria das transformacOes dava mais alternapess se ir deduzindo as verdades”
(BECHARA SANCHEZ, 2011).

Almerindo Bastos também adotou em turmas de gir@simétodo das isometrias”,
que atribuia a Lucienne Félix:

Eu mesmo utilizei a orientagcédo de Lucienne Félpamaensino da geometria
usando o método das isometrias, em meados da ddeafd, quando era
professor no Ginasio Estadual Professor Eurico dtigdo, no bairro do
Jacand, em S&o Paulo. E foi o melhor resultado, termos de
aproveitamento de alunos, que obtive ensinando eeian(BASTOS apud
MABUCHI, 2000).

Almerindo Bastos seria um dos trés redatores dogrgmas oficiais de matematica
constantes dos “Guias Curriculares Propostos maMasérias do Nucleo Comum do Ensino
do Primeiro Grau”, aprovados em 1973. O enfoquetidasformacdes geométricas segundo

as isometrias foi, de fato, parcialmente incorponags Guias:

' 0 Ginasio Vocacional do Brooklyn foi uma das easalisitadas por Lucienne Félix, em 1965.
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Se a classe permitir, mostrar que, se dois tri@ssgefio congruentes, um
pode ser obtido do outro, compondo no maximo 3 tsiazaxiais (SAO
PAULO, 1973, p. 225).

Matematica moderna para criangas

Lucienne Félix (2005) sugere, em suas memaoriassguesnvolvimento na discussao
da modernizacdo do ensino de matematica na esdolaria teria tido inicio em reunifes
promovidas pela APMEP, ao final dos anos 1950.eE4861 e 1966, por solicitacdo do
Institut PédagogiquéNational ela produziu um boletim dirigido aos professqoesnarios
interessados nas novas matematicas. Datam de W@86%emeiras producdes para criangas
pequenas,Lles 100 problemes du Petit Poucet'Dans le jardin du Monsieur FeYeem co-
autoria com Amélie Dubouquet.

Lucilia Bechara Sanchez testemunha a influénciaedeshateriais na colecdo didatica
do Grupo de Ensino de Matemética Atualiz€@RUEMA):

Estudamos muito a Lucienne Félix, uma pessoa @lmltrou muito com
criangas pequenas. Foi com muito material de forpals que nds fomos
construindo as nossas ideias. (BECHARA apud MEDIR)7, p. 75).

A colecao didatica do GRUEMA, assim como a colegddGangiorgi para o ginasio,
foi um sucesso de vendas e uma das principaisatiagés das quais a matematica moderna
chegou ao ensino priméario (VILLELA, 2009), antes 9@ incorporacdo pelos programas
oficiais.

Lucienne Félix e o protagonismo dos professores seclarios

Nas suas memorias, Lucienne Félix (2005) descr&msil como, dentre os paises da
América Latina, “0 mais proximo da Franca, geogeafe intelectualmente”. Destaca o
movimento em Sao Paulo, onde “se buscava a mode&uzdo ensino de matematica ao
nivel do primeiro e do segundo grau” (Ibid., p. 122 entusiasmo que transparece nessas
lembrancas pode ser atribuido, em parte, a audiéqee obteve no Brasil; mas revela
também a simpatia pelas iniciativas do GEEM qudyambuscasse apoio dos governos, nao
aguardava as decisdes oficiais.

Lucienne Félix falava em seu préprio nome. Suasngiras viagens ao Brasil
antecederam a reforma francesa das “matematicasrnasd. Em 1968, a reforma ja estava
em curso, mas Lucienne Félix ndo tinha nela nenkipm de participacdo formal, nem
ocupava, nesse periodo, lugar de destaque na as@oalos professores, a APMEP. Os
esforcos empreendidos nas viagens a América Latiaan encarados como parte de uma

militancia desenvolvida no espirito da CIEAEM:
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Uma das tarefas dos membros [da CIEAEM] era a degal o circulo

cooptando as personalidades mais diversas, sussetir se integrarem no
nosso grupo deveras especial, de aceitarem saitespile aportarem sua
experiéncia e sua reflexdo. Esse pertencimento adaya, tacitamente, a
obrigacdo de suscitar a atividade de pesquisa degun espirito da

Comiss&o, nos meios a que se tivesse acesso. (FEQ®8b, p. 80).

Os contatos iniciais com o0 GEEM foram facilitadedas conexdes com o CIEP de
Sevres. Mas o intercambio mantido ao longo dos d®&9 resultou, sobretudo, de uma
disposicéo militante e do interesse dos profesdweesleiros.

Lucienne Félix ndo estava preocupada com uma mabtemascolar facil ou
simplificada, intengdo que transparece em Sangi&®u foco era, sobretudo, o estudo das
“verdadeiras matematicas”, como recorda sua alardasse d&lathématiques Elementaires
Marie-Magdeleine Lessana (2011). Suas preocupagiaso rigor refletem néo apenas sua
formagéo desévrienne mas o ambiente de discussdo na Franga, no qualdatematicos
bourbakistas dialogavam diretamente com os professtn secundario.

O dialogo com o GEEM foi possibilitado pela ideicado em torno da vontade de
superacao do ensino tradicional, pelas preocupag@sins em torno da compreensdo da
matematica pelos alunos e pelas experiénciashmttit de sala de aula. As adaptacdes e os
recortes feitos pelos membros do GEEM néo devematsbuidos a uma incompreensédo de
seus textos, mas a escolhas que consideravam testo@de sua atuacao.

Presente no periodo de emergéncia do movimento msilB Lucienne Félix
certamente contribuiu para a sua configuragao.

Sua presenca, como a de outros matematicos e pEdagoropeus, favoreceu a
percepcdo da Matematica Moderna como movimento@reptdo simplesmente como efeito
de influéncia norte-americana.

Junto aos professores militantes, contribuiu paral@izacao da ideia de um trabalho
conjunto entre professores secundarios e priméritmbém, para a legitimacéo da lideranca
e da autoria das professoras mulheres, como eraautasas do GRUEMA. Sobretudo,
contribuiu para legitimar a ideia da renovacao cauma atividade a ser desenvolvida pelos
professores, em sala de aula e através de suazZaggmem grupos ou associacoes.

Vemos, assim, que as identificagbes em torno ddanal e da modernizagdo do
ensino de matematica engendraram relacées queordio planejadas ou controladas pelas
agéncias internacionais. Esse intercambio pogsibia influéncia reciproca do incentivo ao
engajamento de professores na mudanca do ensieqegsistiu, ainda que reconfigurado,

apos o refluxo do movimento da matematica moderna.
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