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Considerag0es Iniciais

O tema da mesa “A matematica escolar nos niveis iniciais de ensino em perspectiva
histérica” revela uma especificidade ou particularizagdo do ensino nos anos inicias e 0
primeiro questionamento refere-se a pertinéncia ou ndo de um estudo especifico para esse

segmento. Seria pertinente tal fragmentacéo? Como justificar a sua especificidade?

A presente comunicacao tem por objetivo defender a existéncia de um |écus especifico
aos estudos sobre a matemética escolar dos anos iniciais e apresentar resultados de dois
projetos de pesquisa desenvolvidos nesse ambito, pelo GHEMAT! — Grupo de Histéria da
Educacdo Matemética no Brasil.

JA faz vinte anos que o texto de André Chervel vem congtituindo referéncia
fundamental para estudos das disciplinas escolares’. De modo original, Chervel anaisa
historicamente as relacdes entre ciéncia, pedagogia e as disciplinas escolares. Diante daforma
consagrada de tratamento dos ensinos escolares de que “a escola ensina as ciéncias, as quais
fizeram suas comprovagdes em outro local” (1990, p. 180), os estudos de Chervel inauguram
uma contraposicdo a essa concepcao ao ressaltar a originalidade das produgdes escolares em

termos de elaboracéo das disciplinas.

O ponto em questdo é a discussdo sobre as relacdes entre ciéncia, pedagogia e
disciplinas escolares. A concepcdo comum existente sobre 0s ensinos escolares ancora-se num
modo consagrado de perceber a pedagogia: um lubrificante que age sobre os contelidos
produzidos pela comunidade cientifica, de modo a vulgarizar a ciéncia para criangas e

! http://www.unifesp.br/centros/ghemat/
? Tratase do artigo intitulado “Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”
publicado em portugués em 1990.




adolescentes. Tratar-se-ia de uma metodologia, de modos de trabalhar os contelidos de
maneira a que possam ser ensinados. Assim, segundo essa visdo comum, de um lado estéo os
conteddos cientificos e, de outro, os métodos. Em suma: Ciéncias apartadas da Pedagogia. No
entanto, os estudos de André Chervel revolucionam essa perspectiva a medida que indicam
que:
Excluir a pedagogia do estudo dos contetidos é condenar-se a hada compreender do
funcionamento real dos ensinos. A pedagogia, longe de ser um lubrificante

espal hado sobre 0 mecanismo, ndo é sendo um elemento desse mecanismo; aquele
gue transforma os ensinos em aprendizagens. (Chervel, 1990, p. 182)

Além dessas observactes, de ordem epistemologica, Chervel também insinua uma
hipétese acerca dos saberes ligados aos anos iniciais escolares, levando em conta a idade dos
educandos e seus professores: “E provével que as caracteristicas formais dos docentes para
seis, dez anos ou quatorze anos ndo sejam rigorosamente idénticas” (1990, p. 11).

O historiador Dominique Julia, em continuidade aos estudos de Chervel, parece
melhor caracterizar a ambiéncia onde s&0 produzidos os saberes escolares, ao definir o

conceito de cultura escolar:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo épocas (Julia, 2001, p. 10)

O termo passou a ser amplamente empregado em investigagbes da histéria da
educacdo e, em particular, em historia da educagcdo matematica nos trabalhos el aborados pelo
GHEMAT. A partir da caracterizacdo de cultura escolar, o autor também ressalta a
importancia do corpo docente:

Normas e préticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a

utilizar dispositivos pedag6gicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber, os
professores primarios e os demais professores (Julia, 2001, p. 10-11)

O destaque de Julia acerca da relevancia de estudos do grupo de profissionais que
operacionalizam normas em préticas pedagogicas e o reconhecimento, uma vez mais, da
particularidade dos professores priméarios em relacdo aos demais professores corrobora com a
particularizagdo de investigagOes para os anos iniciais. A formagéo diferenciada, os diferentes

conhecimentos no seu espago de atuacdo constituem justificativas para especificagoes.



Chervel ainda considera a escolaridade das criangas ou dos adolescentes como
totalmente imersa nos procedimentos tipicamente disciplinares e evoluindo gradativamente
em direcdo aos ensinamentos cada vez menos disciplinares, ou sga, mais cientificos. E
conclui que:

A histéria das disciplinas escolares ndo € entdo obrigada a cobrir a totalidade dos
ensinos. Pois sua especificidade, ela a encontra nos ensinos da “idade escolar”. A

histéria dos contetidos € evidentemente 0 seu componente central; o pivd ao redor
do qual elase constitui (Chervel, 1990, p. 186-187)

Dessa forma, seguindo a evolugdo gradativa de conhecimentos, ou mais
particularmente, dos contelidos a serem “disciplinarizados”, os anos iniciais de escolaridade
se constituem como um lécus especifico e privilegiado para andlise e compreensao desse
processo. O estudo da histéria de contelidos para 0s primeiros anos escolares abarca um
processo de busca pelo elementar. Tal processo deve ser entendido através da pesquisa de
como contetidos el ementares mateméticos foram sendo historicamente construidos em termos
da matematica escolar. E, neste caso, por matemética escolar entenda-se aguele saber

matematico el aborado historicamente pela escola, na perspectiva dada por Chervel.

Sem expor nestas linhas uma analise mais detalhada sobre o termo “elementar”, tome-
se anogdo dada pelo Novo Dicionério do Aurélio: “referente as primeiras no¢des de uma arte
ou ciéncia”. Desse ponto, € possivel indagar sobre os processos e dindmicas que a escola
utiliza para construir 0 que o meio escolar considera elementos primeiros de uma ciéncia;

bases iniciais que permitam o acesso ao saber cientifico.

Em sintese, para 0s anos iniciais da escola, ensinam-se 0s conhecimentos
rudimentares, o que € primé&rio, primeiras nogdes de uma ciéncia, na perspectiva escolar. No
ensino de matematica, muito provavelmente, o conceito de nimero se configura como o
“mais” elementar de toda a ciéncia. E como compreender o conceito de numero, um
elementar, na sua construcéo pela escola dos anos iniciais ao longo do tempo? Tera o conceito
de nimero o mesmo significado nas diferentes propostas educacionais destinadas aos anos
iniciais? Como esse contelido elementar se revela no processo de “disciplinarizacdo” nos
diferentes momentos historicos? Essas sao questdes que nortearam o Projeto de Pesquisa “O

que é numero? Passado e presente do ensino de matemética para as criancas”>.

* Projeto de Pesquisa financiado pelo CNPg, Edital Universal, Processo 470352/2009-6, coordenado por Wagner
Rodrigues Valente.
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De maneira semelhante, questiona-se qual a geometria elementar desenvolvida nos
anos iniciais no periodo de reorganizagdo do ensino primario, nos finais do século XIX e
inicio do século XX nos chamados Grupos Escolares Paulistas. Quais sd0 0s conceitos
escolares de base de geometria designados na “nova” proposta de educagdo primaria? Quais
as caracteristicas e finalidades da geometria nesse momento educacional? Tais
guestionamentos sdo desenvolvidos no Projeto de Pesquisa “A Geometria e 0 Desenho no

ensino primério paulista, 1890-1930" *.

Assim, a presente comunicagdo discutira os resultados obtidos com o desenvolvimento

das duas pesqui sas referenciadas acima.

O que é nimero? Passado e presente do ensino de matemaética para as criangas

O desenvolvimento do projeto buscou analisar de que modo ocorreu o imbricamento,
j& posto por André Chervel, entre a Pedagogia e a Matemética na constituicdo dos saberes
elementares matematicos, com atencdo especia ao tratamento do conceito de nimero no
ambito da matematica escolar. Na andlise foram privilegiados os movimentos relativos a

pedagogiaintuitiva, escolanovista e a do chamado Movimento da Matemética Moderna.
Em termos do periodo relacionado a pedagogia intuitivafoi possivel concluir que:

Na chegada da pedagogia intuitiva pode-se ler a mudanca na matematica escolar,
do conceito de nimero: de quantidade a ser memorizada, a conceituacdo de
nimero passa a quantidade a ser sentida. Pouco importa - do ponto de vista
escolar - qual sga a concepcado matematica de niUmero: Seu papel no ensino é seu
préprio definidor! Importa o significado que tenha para a cultura escolar. Passa-se
de uma representacéo de que a escola tradicional promovia a aprendizagem de
nimero pela sua caracteristica de quantidade a ser memorizada, para aguela em
gue o conceito de nimero a ser aprendido € o de quantidade a ser sentida, nos
moldes da pedagogia intuitiva. E essa ndo é uma ateracdo externa, somente de
metodologia, “lubrificando” de outro modo o ensino de numero: trata-se de uma
ateracdo epistemolodgica no ambito da cultura escolar, da construcéo de outro
significado para esse saber e esse conceito (Vaente, 2012, no prelo).

* Projeto de Pesquisa financiado pelo CNPg, Edital Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas, Processo
40079/2010-2, coordenado por Maria Célia Leme da Silva.
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Em termos do estudo das transformagdes da matematica escolar para criangas, com a
chegada do movimento conhecido por Escola Nova e, ainda, focando o conceito de nimero,

as andlises realizadas levaram as seguintes conclusdes:

Permanece a ideia de nimero como quantidade. Mas, para a escola ativa, para o
escolanovismo em matematica, nUmero ndo mais é algo que movimenta a
aprendizagem do auno através do sentir as coisas externas a ele. As coisas ndo
ensinam o que € numero. Como preconiza Lourenco Filho, a aprendizagem vira
da agdo dos aunos na vidareal, de sua atividade, da experiéncia com o0 seu meio.
No caso do ensino de matematica, essa acdo terd origem naquilo que os discursos
direcionados a professores, contidos nas revistas pedagbgicas, passam a
caracterizar como “resolucdo de problemas da vida real” (Valente, 2012, no
prelo).

Por fim, na recepcdo do Movimento da Matemética Moderna, sua pedagogia imersa
nos ensinamentos de Jean Piaget e, em termos mais amplos, alicercada numa concepcao
estruturalista de organizagcdo e producdo do saber, o conceito de nuimero sofre nova
transformacéo em termos da matematica escolar. E, neste caso, transformacéo envolve
ingredientes nunca antes presentes nas discussdes pedaglgicas. numero € conceito
extremamente complexo e ndo deve congtituir, de pronto, o primeiro contelido a ser ensinado

NO INQresso ao Curso primario:

O numero € uma abstracdo. Os nUmeros ndo tém existéncia real, sGo simples
propriedades; mas sdo propriedades dos conjuntos de objetos, e ndo dos proprios
objetos. A propriedade que se designa pela palavra “dois” ndo podera aplicar-se
nunca a objetos determinados, a acontecimentos ou entes (de qualquer natureza),
mas t&o somente a conjuntos de objetos, acontecimentos, entes. Esta é a razéo da
existéncia do “universo dos conjuntos”, intermédio entre o universo dos objetos e
0 dos nimeros. (1967, p.16)

A citagdo acima foi retirada do livro de um dos autores mais divulgados e lidos pelos
professores e formadores a partir da década de 1960: Zoltan Dienes, expressa em sua obra A
Matematica Moderna no Ensino Primario.

Os resultados do embate da cultura escolar da segunda metade do século XX com o
Movimento da Matematica Moderna, em termos da matematica escolar para ser ensinada para
criangas, aponta para a criagcéo de novos elementares que deverdo estar presentes antes do
ensino de numero, no ambito da aritmética escolar. E esses novos elementares ligam-se a

introducdo da linguagem dos conjuntos.



A Geometria e 0 Desenho no ensino primario paulista, 1890 — 1930

O projeto teve como objetivo investigar as relacbes entre os componentes curriculares
— geometria e desenho — presentes no ensino primario paulista no periodo de 1890 a 1930. A
justificativa pauta-se em estudos realizados pelo historiador Renaud D’Enfert (2007) em que
se evidencia uma estreita ligacdo entre esses dois saberes, concluindo que a geometria

participa de maneira substancial na “disciplinarizacdo” do desenho.

Apesar do periodo delimitado pelo projeto restringir-se as primeiras décadas da
Republica, fez-se necessario compreender como esses dois saberes estdo presente em tempo
anterior, no Império. Esse estudo revelou a presenca de uma geometria prética desde a
primeira legislacdo sobre a instrucdo publica do Brasil, em 1827, antes do ingresso do
desenho como saber da Escola de primeiras letras. Muito provavelmente, o livro “Principios
do Desenho Linear compreendendo os de Geometria Pratica, pelo método do ensino matuo”
de Holanda Cavacanti de Albuquerque®, adaptacdo da obra de Francoeur®, constitui a

primeirareferéncia para o ensino da geometria pratica.

Em sintese, Vaente caracteriza como a geometria prética se evidencia no livro de
Albuqguerque:

a obra de Holanda Caval canti, em boa medida, revela um manual de Desenho,
onde os alunos sd0 ensinados a treinarem o0 olhar na avaliagdo de medidas,
espacos e formas tragando a méo livre elementos geométricos. Desse modo, ao
introduzir o desenho preciso, através do treino do olhar, da proporcdo do
tracado etc. a obra leva ao conhecimento dos elementos da geometria. Uma
geometria praticada através do desenho, do desenho linear, do desenho a méo
livre das linhas e formas geométricas (Valente, no prelo)

JA 0 desenho ingressa mais tardiamente no rol de matérias a compor o Ensino de
primeiras letras, em 1854. Um livro que pode representar a proposta de ensino do desenho

® Anténio Francisco de Paula de Holanda Cavalcanti de Albuquerque, o visconde de Albuquerque (1797-1863)
inicia=se na carreira militar ainda crianga, atingindo o posto de Tenente-Coronel, no qua se reforma, em
novembro de 1832. E eleito Deputado por sua provincia na 12 legislatura de 1826 a 1829. (MINISTROS apud
Valente, prelo).

® “O matematico francés Louis-Benjamin Francoeur vive em Paris entre 1773 e 1849, segue a carreira militar e
académica. Enquanto militar serve ao exército e participa de varias batalhas nas campanhas francesas sob o
comando de Napolefo Bonaparte e na carreira académica atuou como professor de Matemética na Ecole
Polytechnique e, em seguida, no Lycée Charlemagne” (Trinchdo, 2008, p. 266).



linear no curso primério é Curso Elementar de Desenho Linear, de Paulino Martins Pacheco’,
publicado no Rio de Janeiro, em 1881 e traz na capa a rubrica de “obra approvada pelo
Conselho Director da Instruccdo Publica e adoptada nas Escolas publicas primarias,
secundarias e normais’. No prefacio, o autor esclarece que a primeira parte da obra, destinada
as escolas primarias e ao primeiro ano da disciplina de Desenho trata do Linear avista, isto €,
das definicbes da Geometria plana e no espago com as respectivas figuras, cujo tragado
convém que 0s aunos empreguem 0 maior cuidado possivel, afim de que se vao logo
habituando a precisdo dos trabalhos da parte seguinte (PACHECO, 1881). Ndo ha propostas
de construcédo dos desenhos, apenas el es sdo representados junto com as definigoes.

Pode-se dizer que ao longo do século X1X a relagdo entre as matérias de Desenho e
Geometria € muito proxima, tanto nas legislacbes que regem 0 ensino primario no Império,
como nos primeiros livros didédticos que apresentam as propostas para 0 desenvolvimento
desses novos saberes no ensino de primeiras letras, para além do tradicional “ler, escrever e
contar”. O desenho € introduzido pelas figuras geométricas e a geometria representada pelos
desenhos, ou sga, trata-se de saberes que seguem trgetorias similares e relacionadas na
chegada a cultura escolar do ensino primario. Outra observacéo € a ndo presenca do tragado
com instrumental geométrico para os anos iniciais, as figuras geométricas so representadas e
reproduzidas pela observacdo, améo livre (Leme da Silva, prelo).

Com a chegada da Republica e a criagdo dos Grupos Escolares no Estado de S&o
Paulo, um novo programa é regulamentado em 1894. A matéria de Desenho inicia-se no 1°
ano e os conteldos elencados evidenciam grande proximidade com os conteldos da
Geometria, com um enfoque que prioriza a construgdo das figuras geométricas, sem
especificar como serdo desenvolvidas as referidas construcoes.

O livro didatico que traduz a nova proposta para o ensino de geometria é “Primeiras
Nocoes de Geometria Préatica” de Olavo Freire, publicado em 1894. As andlises da obra
consideram que:

a geometria proposta no livro de Freire, pode ser interpretada como uma
geometria pratica, na medida em que os conceitos estudados sdo relacionados
com objetos da vida prética, porém a presenca das construcdes geométricas de
maneira continua e crescente representa certa contradicdo ao enfoque prético
(LemedaSilva, 2010b, p. 8)

7 Engenheiro-agrimensor pela Escola Polytechnica, Professor extinto do Instituto Commercial e em Exercicio na
Escola Normal e no Internato do Imperial Collegio de Pedro |1 sdo as referéncias ao autor do livro na capa.
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Caminhando-se pelos Programas dos Grupos Escolares, a proxima reforma é de 1905.
Logo se observam mudangas nas duas matérias em questdo. Em relacdo ao Desenho, os
conceitos geomeétricos, marcas da legislacéo anterior desaparecem, ficam restritos a matéria
de Geometria. Os contelidos geométricos praticamente desparecem por completo da matéria
de Desenho. A andlise da proposta comparativamente a legislacdo anterior revela uma ruptura
explicita. A partir de entdo, o desenho ndo se utiliza mais dos objetos geométricos, 0 seu
ponto de apoio inicial muda, ao invés de iniciar 0 programa com pontos em cima, em baixo,
divisdo das linhas e meio, quartos, tercos, angulos reto, agudo e obtuso (Programa de 1894), o
“novo” Desenho (Programa de 1905) é introduzido por meio de objetos simples do cotidiano,
como plantas e animais, esta descartada a Geometria.

No processo de ruptura entre os dois saberes dos grupos escolares paulistas, as criticas
emergem:

Um grave erro, que resulta de uma falsa analogia, € supor-se que 0 processo de
desenvolvimento geométrico sgja similar aos exercicios gradativos applicados
a arte do desenho. A geometria € uma sciencia toda ella abstracta, que tem por
objeto a medida da extensdo e todas as suas figuras sdo construidas no espaco.
Seus pontos, linhas e superficies sGo elementos theoricos, sem existéncia real
(N.M.E.S,, 1913, p. 24 apud Vaente, 2010)

A separacdo pauta-se na divisdo entre real e abstrato. De um lado, o Desenho passa a
se comprometer com a representacao do natural, de objetos concretos e de outro, a Geometria,
ciéncia desde sempre comprometida com o0s entes geométricos abstratos e com o rigor. Mas,
ndo se trata apenas de uma divisdo, uma ndo auxilia mais a outra. A justificativa anterior de
gue a Geometria € o suporte para o Desenho, 0 método que inicia com o tracado de desenhos
geométricos para depois aplicar em outros desenhos gerais ndo se sustenta mais.

A proxima reforma, expressa pelo Decreto de 1.918°, treze anos apds o anterior,
praticamente mantém o mesmo programa de Desenho anterior de forma distinta ao de
Geometria. O mesmo pode ser evidenciado na reforma de 1921, que reduz o ensino primario

paradois anos (Leme da Silva, 2010a).

8 “Decreto 2.944 de 08 de agosto de 1.918 — Aprova o regulamento para a Execucéo da Lei 1.579, de 19 de
dezembro de 19177, que estabelece diversas disposi¢cdes sobre a Instrugdo Publica do Estado. Assinado por
Altino Arantes — Oscar Rodrigues Alves.
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Consideracbesfinais

O desenvolvimento e os resultados do projeto “O g ue é numero? Passado e presente
do ensino de matemética para criancas” revelam que os predmbulos da modernidade do
ensino da Aritmética para criangas mostram que vagas pedagogicas sdo responsaveis diretas
pelas ateracbes no modo de conceber 0 que € nimero para as séries iniciais. Parte-se de um
tempo onde nimero é a memoria do cantar a tabuada; passa-se pelas ligdes que as coisas
podem dar sobre numeragdo e chega-se nas ideias escolanovistas, onde a resolucéo de
problemas da vida real das criancas pode levar a aprendizagem de nimero. Em todas essas
épocas tem-se, logo ao inicio dos trabalhos escolares, o tratamento do conceito de nimero.
Ele é o primeiro tema de estudos da matematica para criancas.

A modernidade atera completamente essa organizagdo de ensino. A andlise da
trajetoria de modificagcdo da matemética escolar para criancas a partir de finais da década de
1950 revela o amparo de um movimento internaciona — o Movimento da Matematica
Moderna — como sustentagdo para os discursos e praticas da modernidade no ensino da
Aritmética escolar. Esse Movimento conjuga transformagdes na Matemética propriamente
dita e a afirmacdo de trabalhos da psicologia cognitivista. Ambos imersos num tempo de
predominio do estruturalismo, como modo de pensar a producéo cientifica. Trata-se de uma
vaga pedagogica com caracteristicas diferentes das anteriores. Os estudos e acBes dos
mateméticos, de grupos de matemédticos, tém papel fundamental nas transformagdes da
matematica escolar. E ndo se trata somente da matemética escolar de niveis proximos ao
ensino universitario: esta em questdo a matemética para criangas, aguela dos primeiros anos
escolares. 1sso é revelador de embates entre culturas pedagdgicas diferentes: a cultura escolar
e cultura académica do ensino de matematica. Como resultado desse contexto, a organizagdo
curricular e 0 ensino de matemética para criangas sofre transformac&o radical: niUmero ndo
podera mais ser ensinado logo ao inicio da escolaridade. NUmero € elemento abstrato, que
deve ficar longe das criancas, em seu primeiro contato com a Mateméatica. Numero é
propriedade. E, neste caso, altera-se a ordem vigente h4 séculos. Desse modo, para 0s
primeiros contatos escol ares da crianca com a matemética esta reservada a Algebra e ndo mais
a Aritmética. No principio sdo as relacOes, depois 0s nimeros. A aproximagdo com 0S
elementos algébricos que decorre, até entdo, na escola elementar, de uma generalizacdo da

Aritmética é abandonada. Passa a0 primeiro plano, a Algebra, a ser seguida pela Aritmética.



As estruturas a gébricas para criangas em seus primeiros elementos passam a constituir-se em
novos contelidos para o curriculo escolar, de maneira a ser possivel ensinar nimero. E, esses
outros contetdos, constituem novos elementares — entendidos como novas formas basilares do
conhecimento — uma nova matematica escolar, portanto — que permite 0 acesso ao conceito de
nimero, a sua caracterizacdo como uma propriedade dos conjuntos. Os novos contelidos
elementares sdo0 construidos a partir da Teoria dos Conjuntos. Com €ela, ao tempo do
Movimento da Matematica Moderna, sustenta-se a ideia da aprendizagem do novo conceito
escolar do que € nimero. Primeiro o ensino de elementos da Teoria dos Conjuntos; depois, 0s
nimeros. E os conjuntos constituem icone desse tempo escolar: um tempo em que a escola do
“ler, escrever e contar” transforma-se na escola do “ler, escrever e trabalhar com conjuntos”.
O “contar”, o ensino do sistema de numeracgéo, ndo mais € o primeiro contetido da matemética
para criangas, ele é substituido pel os conjuntos. Primeiro a Algebra, depois a Aritmética.

De outra parte, no que toca aos resultados do projeto “A Geometria e 0 Desenho no
ensino primario paulista, 1890-1930”, pode-se dizer que o estudo das normatizacoes legais
referenciadas nos Programas dos Grupos Escolares paulistas em especial nas primeiras
décadas da Republica revela uma ruptura entre duas matérias — Desenho e Geometria. A
andlise de outras fontes de pesquisa reforca a separacdo e evidencia trgjetorias distintas para o
ensino de desenho e de geometria a partir do século XX. Uma nova fase se inicia para esses
dois saberes escolares no que diz respeito a0 ensino primario. Certamente a chegada da
intuicdo, da licdo das coisas e da importancia de se observar as coisas contribuem para um
novo método de ensino do desenho, que valoriza e prioriza os objetos reais, de interesse dos
alunos e de abandono de aspectos abstratos da geometria.

E necessario salientar que a presente investigacio centra-se nas propostas de ensino
sejam elas postas na legislacdo escolar, nos livros didaticos que traduzem e interpretam as
normas e as revistas destinadas aos professores que discutem e sugerem alternativas de como
desenvolver o programa de ensino oficial. Assim sendo, é sempre importante dizer que ndo se
trata de préticas pedagdgicas efetivas, na medida em gue se analisam propostas de ensino.
Entretanto, € necess&rio ndo pensar de modo dicotdémico teoria-prética. Se for verdade que o
reino da pratica ndo se expressa por inteiro na legisacdo, nos livros, nas orientacdes a
professores, também é verdade que os discursos contidos nessas fontes de pesquisa mantém
relagdo indissociavel com as agdes dos professores.
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Resumo

“A Histdria é uma velhota que se repete sem cessar” refere Eca de Queir6s no seu livro
“Cartas de Inglaterra”. O conhecimento da nossa histdria interessara hoje e sempre
para o conhecimento do homem, como interessara o conhecimento da historia da
educacdo, em particular, o conhecimento da historia da educacdo Matematica. Nao so
por parecer repetir-se, como escreveu Eca de Queirds, como por auxiliar a perceber
melhor o presente e contribuir para uma construcéo sustentada do futuro. Na verdade,
ndo sera necessario justificar, aqui, a importancia da Histéria. Temos,
preferentemente, outras preocupacfes. A primeira sera: Quem escreve a historia da
educacao da disciplina de Matematica? e a segunda: Como se escreve a historia da
educacao da disciplina de Matemética?

Este artigo procura dar uma possivel resposta a estas questfes, aprofundando a
segunda questdo, para nds de mais dificil resposta. Vamos, entédo, debrugar-nos sobre a
metodologia para a escrita desta historia que podera ser feita por quem tem formacao
em matemaética e em educacdo Matematica, recorrendo a metodologia do historiador.

Palavras-chave: Historia da Educacdo Matematica, Metodologia de Investigacgao.

Perceber Melhor o Hoje e Caminhar para o Futuro de Forma

Consciente

Para mim, portanto, a Histdria ndo é a comemoracéo do passado, mas

uma forma de interpretar o presente. Ao descobrir a relacdo entre o



ontem e o hoje, creio poder decifrar a ordem possivel do mundo,
imaginaria, porventura, mas indispensavel a minha propria

sobrevivéncia, para ndo me iludir a mim mesmo no caos
de um mundo fenomenal, sem referéncias nem sentido.

(Mattoso, 1997, p. 22)

Por que razdo fazemos o que fazemos hoje numa aula da disciplina de Matematica?
Como preparar o futuro? Uma via para encontrar respostas para estas duas questdes sera
por meio do conhecimento da nossa historia e do conhecimento da historia da educacao.
Em particular, do conhecimento da histéria da educacdo Matemaética. A primeira das
guestbes anteriores podia ser subdividida em outras duas (o qué e como): Por que razao
ensinamos hoje como ensinamos nas disciplinas de Matematica? E, antes ainda, por que

razdo ensinamos hoje o que ensinamos nas disciplinas de Matematica?

Ocorrem e ocorreram mudancas e reformas no paradigma educacional nacional e
internacional, mas o que muda realmente? Quantas vezes ouvimos propostas
pedagdgicas aparentemente inovadoras e afinal essas propostas tém quase um século?
Como referiu José Manuel Matos: "as idealizagdes ou as diabolizagdes do ensino do
passado mascaram uma profunda ignorancia e apenas sao feitas para consolidar crencas
sobre o0 ensino do presente” (Matos, 2006, p. 13). Serd que todos nods, docentes da
disciplina de Matematica, conhecemos as também “inovadoras” propostas
internacionais da Escola Nova e do Movimento da Matematica Moderna? Estas

propostas foram aceites e implementadas entre n6s? Como e com que resultados?

Tendo por base estas inquietacfes, parece-nos claro que sera necessario divulgar e gerar
mais conhecimento na area da histdria da educacdo matemaética. Para isso, ha que
investigar e escrever mais sobre este campo. Uma tarefa do historiador é “revelar o quéo
cheios de historicidade estdo elementos do presente que parecem sempre terem sido do
modo como sdo” (Valente, 2007, p.38). O proposito deste artigo € abrir um caminho
para concretizar esta intencdo, respondendo as questfes iniciais: (1) Quem podera

escrever sobre a historia da educacdo matematica?; (2) Como se escreve esta historia?



Procurando um Sujeito para a Acao da Escrita da Historia da
Educagdo Matemética

A historia da educacdo Matemaética retne trés dominios distintos: a historia, a educacéo
e a matematica. Assim, atreviamo-nos a deixar, desde j&, uma resposta para a primeira
das duas questdes anteriores. Podera escrever sobre este assunto quem detiver, pelo
menos, competéncias nestes trés dominios. Havera outra forma? Sera que o0s
historiadores ou educadores terdo interesse nesta produgédo? Possivelmente, se 0s
educadores matematicos ndo abracarem esta tarefa, ela ficard por fazer. Este nosso

atrevimento enquadra-se no pensamento de outros autores, COmo veremos ja a segulir.

Num trabalho onde procura caracterizar e analisar o que se tem feito em histéria da
educacdo matematica no Brasil, Wagner Rodrigues Valente (2010) distingue quatro
dominios onde se pode abordar o tema: histéria da matematica, histéria na educacao
matematica; historia oral e educacdo matematica; historia da educacdo matematica
como histdria. Neste estudo, colocamo-nos na abordagem que designou por “historia da
educacdo matematica como historia, isto €, uma especificidade da producéo historica,
tendo por objeto a educacdo matematica” (p. 1). Na mesma linha de pensamento, Neuza
Bertoni Pinto (2008) defende que os educadores matematicos devem aprender com 0s
historiadores quando querem investigar a histéria da educacdo matemética. N&o
estamos, aqui, em oposi¢cdo a chamada Historia Oral (no sentido de Garnica (2006)),
mas queremos fazer realcar que entendemos os testemunhos como uma fonte de
investigacdo, entre outras fontes a que podemos recorrer. Preferimos este caminho
aquele, essencialmente porgque nos sentimos mais confortaveis e confiantes no trabalho
com as fontes recorrendo ao método do historiador, que desenvolveremos mais a frente.
De qualquer forma, acrescentamos desde ja que este método tem sido largamente
debatido ao longo dos tempos por especialistas na area da escrita da(s) historia(s) e
sofrido a devida evolucdo. Por outro lado, também queremos, desde ja, salientar que a
preferéncia por esta abordagem da escrita da historia pretende distanciar, 0 mais
possivel, o testemunho oral, que sera um exercicio pessoal de memdria e de intencdes,
do acontecimento do passado. Por outras palavras, queremos distinguir memdria de

historia, no sentido de Paul Ricceur (2000).



Em suma, adotamos a posicdo de Wagner Rodrigues Valente (2010), que afirma,
referindo-se a historia da educagdo matematica como historia e ndo como apoio didatico
ao ensino da matematica: “fica posta a necessidade de educadores matematicos

voltarem-se para o fazer historico” (pp. 10-11). Este autor ainda acrescenta:

Desse modo, a escrita da historia da educagdo matematica, feita por
educadores matematicos, necessita que eles realizem um deslocamento:
aprendam com os historiadores contemporaneos o oficio de produzir
historia (Wagner 2010, p. 11)

Encontrado um sujeito, que metodologia adoptar para escrever e

contribuir para o conhecimento da histéria da educacdo matematica?

Havendo necessidade de investigar e escrever sobre a historia das disciplinas escolares
(Chervel, 1990), cabe perceber como executar tal tarefa. Para quem tem formacgdo em
matematica e em educacdo matematica, interessa investir na procura de conhecimento
no dominio da historiografia. Ao olharmos para a historia da historiografia, cedo nos
apercebemos que, primeiro, as regras para escrever a histéria tém vindo a alterar-se com
o tempo (Burke, 1992; Dosse, 2001) e que, segundo, nem sequer ha uma Unica forma

para o fazer. Nas palavras do historiador Roger Chartier (1945- ):

diferentes historiadores, membros de uma mesma “escola” ou de um
mesmo grupo, mobilizam de formas bastante diversas as figuras da
enunciacdo, a projecdo ou O apagamento do eu no discurso do
conhecimento, o0 sistema dos tempos verbais, a personificacdo das
entidades abstratas, as modalidades da prova: citagdes, quadros, graficos,

séries quantitativas etc.

Assim abalada em suas certezas mais bem-ancoradas, a historia também

se defrontou com varios desafios. (Chartier, 1994, p. 101)



Queremos saber, por parte dos historiadores, como se escreve hoje a historia. Por
outras palavras: (1) Qual é a metodologia hoje aceite para se escrever a histéria?; (2)
Quiais sdo as tarefas do historiador?; (3) Como operar com as fontes? Sabendo-se que
ndo ha uma resposta Unica, teremos necessariamente de fazer opgfes. Essas opcOes
serdo norteadas pela procura de um caminho coerente e aceite na comunidade em que
nos inserimos, ou seja, num grupo da comunidade da historia da educacdo matematica
que se esta a formar. Este grupo ainda é muito recente e nele convivem diferencas no

modo de produzir esta historia.

Atendendo a atualidade e ao facto de serem amplamente citados nos trabalhos sobre
histéria da educacdo matematica e mesmo em trabalhos de historia da disciplina de
Histdria, vamos deixar-nos guiar pelo pensamento de Roger Chartier e outros autores
como sejam: Marc Bloch® (1886-1944), Paul Ricceur (1913-2005), Jacques Le Goff
(1924- ), Michel de Certeau (1925-1986), Francois Dosse (1950- ), entre outros.
Alguns destes autores sdo sugeridos nos discursos de Roger Chartier (dos atras
referidos, s6 ndo encontrdmos referéncia a Francois Dosse). Lemos ainda sobre o
pensamento de historiadores que empregam as ferramentas metodoldgicas, do modo de
produzir historia, a histéria da disciplina escolar de Histdria e a historia da educacéo.
Referimo-nos, por exemplo, a Raquel Pereira Henriques e a Clarice Nunes,
respectivamente. Por ultimo, aprendemos também com os trabalhos em historia da
educacdo Matematica, nomeadamente os de Wagner Rodrigues Valente (coordenador
do GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matemaética no Brasil) e de
José Manuel Matos (coordenador da UIED — Unidade de Investigagdo em Educagdo e
Desenvolvimento, FCT-UNL).

Tarefa do historiador

! Juntamente com Lucien Febvre (1878-1956), Marc Bloch criou a revista Annales d’histoire économique
et sociale. O primeiro nimero foi publicado a 15 de janeiro de 1929. No dizer de Jacques Le Goff, citado
por Francois Dosse: “ndo é por acaso que 0s Annales nasceram em 1929, o ndo da grande crise” (Le Goff,
1978 apud Dosse, 2001, p. 33).
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A tarefa do historiador sera escrever a historia (para Bloch a historia é a ciéncia “dos
homens, no tempo” (2002, p. 55)) com recurso as fontes de que se socorre: “O doloroso
acto de escrever é assim um processo construtivo que encerra muitos outros, uma
interpretacdo dos instrumentos tedricos e das fontes que se utilizam, das suas
fragilidades e inten¢des” (Henriques, 2010, p. 30). Essa tarefa estara longe de estar bem
definida, na medida em que ndo estard bem definido o ato de escrever a historia.
Embora se pretenda alcangar a cientificidade da historia (Bloch, 2002; Certeau, 1993;

Chartier, 2007), ha que ter consciéncia do que na realidade poderemos alcancar:

O método historico s6 pode ser um método inexato... A histdria quer ser
objectiva mas ndo pode sé-lo. Quer fazer reviver e s6 pode reconstruir.
(...) Estas dificuldades ndo sdo vicio do método, sdo equivocos bem
fundamentados (Ricceur, 1961, p. 226 apud Le Goff, 1990, p. 22)

Nas palavras de José Mattoso, a Histdria é "um saber, e ndo propriamente uma ciéncia"
(Mattoso, 1997, p. 38). No entanto, a historia ndo € ficcdo, ndo € um romance, nao é
uma producdo por curiosidade. A escrita da histdria exige um método. O método
historico consiste na constru¢cdo do campo documental, analise critica das fontes,
construcdo da explicacdo, sintese e escrita (Certeau, 1975/1993; Portelli, 1996; Chartier,
2007; Mattoso, 1997).

O nosso desejo sera poder contribuir, com 0 nosso ato de escrever a histéria, para o

conhecimento dos homens. Mas como se escreve a historia?

Com vista a verdade e cientificidade das historias — ndo existe a historia, uma das
razGes deve-se a existéncia de varias escalas de observagdo, todas elas importantes
(Dosse, 2001; Chartier, 2007; Gruzinski, 2003; Ricceur, 2004) — a que respeitar
critérios de rigor, nomeadamente na escolha e tratamento das fontes. Deixar o caminho
aberto para que outros possam verificar a verdade do conteido do nosso discurso

(Certeau) sobre os acontecimentos histdricos. Nas palavras de Chartier:



“producdo de objetos determinados” remete a constru¢cdo do objecto
historico pelo historiador [...] as préaticas proprias da tarefa do historiador
(recorte e processamento das fontes, mobilizacdo de técnicas de andlise
especificas, construcdo de hipoteses, procedimentos de verificacdo);
“regras” e “controles” inscrevem a histéria em um regime de saber
compartilhado, definido por critérios de prova dotados de uma validez
universal (Chartier, 2007, p. 27-28, traducdo nossa)

A historia s6 pode reconstruir o passado. Que ja ndo existe. Sera tarefa do investigador
lancar-se numa tentativa constante de aperfeicoamento e de aproximagdo do
conhecimento sobre o passado adoptando uma postura critica perante as fontes, sejam
orais ou documentais, interrogando todos esses elementos aos quais vai tendo acesso. O
resultado serd a transformacdo dos elementos do passado no que se chama de
construcdo do facto/objecto histérico, por meio das questdes (de investigagdo) que se
colocam e das respostas que se obtém a partir desses elementos do passado.

Assim, 0 método historico envolve a formulagdo de questbes aos tragos
deixados pelo passado, que sdo conduzidos a posicdo de fontes de
pesquisa por essas questdes, com o fim da construcdo de fatos histéricos,

representados pelas respostas a elas. (Valente, 2007, p. 32)

Ja que “nunca se explica plenamente um fendmeno histérico fora do estudo do seu
momento” (Bloch, 2002, p. 60), escrever sobre o passado implica recriar o contexto de
cada assunto: “Escrever a historia seria também recriar uma atmosfera (aquela sugerida
pelos arquivos), preparando o leitor para o deslocamento da época, do espaco,
mentalidade” (Nunes, 2003, p. 125). Mas ndo chega. Ao escrever a historia, o

historiador deve ir articulando o texto com o seu préprio processo de constru¢do, numa

série de paragrafos que se intitulariam algo como: “Como vou saber o
que vou lhes dizer?” Estou convencido de que, ao tomar conhecimento

dessas confissdes, inclusive os leitores que ndo sdo do oficio



experimentariam um verdadeiro prazer intelectual. O espetaculo da
busca, com seus sucessos e reveses, raramente entedia. E o tudo pronto

que espalha o gelo e o tédio (Bloch, 2002, p. 83)

E, entdo, tarefa do historiador escrever a historia ou, dito de outra forma, fazer
historiografia, no sentido de Certeau e de alguma forma também no de Chartier: “a
historiografia (isto é, “histéria” e “escrita”) leva inscrita em seu proprio nome o
paradoxo — e quase 0 oximoro — de dois termos antindmicos: o real e o discurso”
(Chartier, 2007, p. 25, traducdo nossa). Mais, ha que ter em conta que quem produz um
discurso fa-lo em funcdo de um lugar e de um tempo, “em funcdo da posi¢do ocupada
por cada historiador na instituicdo historica do seu tempo” (Chartier, 2006, p. 63,
traducdo nossa). Ndo é uma fraqueza, mas antes um ato de lucidez, o historiador
esclarecer qual a relacdo entre o saber que resulta do discurso que produz e o contexto

social onde esse discurso é produzido.

Na acepcao de Décio Gatti Junior, tdo importante como a razdo, 0 método ou mesmo as

fontes para a validade dos conhecimentos alcancados sera

a qualidade do didlogo estabelecido pelo pesquisador/historiador entre
teorias, meétodos e evidencias na efetivacdo de seu processo de
investigacdo, 0 que nao aparece de antemao, mas sim nos resultados

apresentados. (Junior, 2010, p. 34)

Sobre as fontes

Que fontes podem ser utilizadas numa investigacdo em historia da educagdo? Né&o

havendo um caminho Unico a ser percorrido, as fontes podem ser:

impressas ou ndo, como 0s discursos ministeriais, as circulares, 0s

pareceres, 0s programas escolares, os relatorios de inspecéo, 0s projetos



de reforma, os artigos, os manuais destinados aos docentes, as polémicas
criticas, os planos de estudo, os planos de curso, os relatos de bancas
examinadoras [jaris], os debates de comissdes especializadas, etc.
(Nunes, 1996, p. 67)

Como também podem ser: “livros cientificos e didaticos, legislacdo, planos de aula,
atas, cadernos de aula de alunos e professores, bem como depoimentos de ex-alunos e

ex-professores, ou mesmo fotografias da época” (Junior, 2010, p. 37-38).

Na operagdo de construir as fontes, por meio da mais variada documentacdo e das
guestbes do investigador, este tem de ter sempre em mente que as fontes ndo sdo
neutras. A analise critica dos documentos envolve observar a sua forma fisica
(encadernacéo, tipo de papel, tinta, selos) bem como o seu conteddo (que informacao
esta na capa, que dedicatdrias tem, quem é o autor, o que diz, com que intengdo, em que
contexto, quem assina, em que data). A analise critica dos documentos deve estar atenta
a mentiras e erros (Prost, 2006 apud Valente, 2007, p. 33). E fundamental diversificar
as fontes na recolha documental com vista a triangulacdo da informacdo (Chartier,
2007).

Por exemplo, quando analisamos um livro didatico ou um relatério de estadgio néo
examinamos as praticas, mas o discurso que pretendia orientar essas praticas. Mas a
realidade ndo € sé as praticas, também é os discursos sobre essas praticas, uma vez que
estas ndo surgem do nada: “pesquisas da educagdo matemaética tém mostrado que a
realidade de dia-a-dia do ensino é determinada decisivamente pelos manuais (e néao
pelos programas)” (Schubring, 2005, p. 9). O professor/consumidor ndo € um sujeito
passivo, porque usa as suas taticas ao lidar e apropriar-se dos programas, vistos aqui
como as estratégias do poder (Certeau, 1998). Se as estratégias sdo mais ou menos
evidentes, ndo precisam de investigacdo, é tarefa do investigador fazer emergir as

taticas, mais silenciosas e invisiveis.



O recurso a entrevistas como fonte de informacdo procura explorar novas questfes de
investigacao (Seale, 1998), bem como apurar o significado que o proprio da aos temas.
Ao questionar o passado por meio de quem o0 viveu, procura-se reconstruir o
conhecimento e a estrutura da vivéncia da época, sabendo-se que os documentos
historicos ndo espelham toda a vivéncia do passado (Schubring, 2005; Mattoso, 1997),
nem o que é 6bvio a época. Ressaltando aqui que historia ndo é memoria, “A historia é
um pensamento do passado e ndo uma rememoragdo” (Rioux, 1998, p. 308), e que
pratica ndo é discurso sobre a pratica. O discurso sobre uma atividade passada ¢ uma
representacdo dessa atividade/pratica (Chartier, 2007). Da mesma forma, a memdria
também é uma representacdo do passado. N&o quer isto dizer que ndo se devam utilizar
os discursos sobre as praticas e as memorias. Pelo contrario, sdo fontes importantes (Le
Goff, 1990; Chartier, 2007). Mas que devem ser exploradas com o devido espirito
critico, ndo confundindo histéria com memaoria nem pratica com discurso sobre essa

pratica.

Nem sempre encontramos os documentos que desejavamos encontrar para 0 N0SsSO
trabalho de investigacdo. E quando pensamos que 0S encontrdmos, para a escrita da
historia, ndo chega estar de posse desses documentos, porque para a escrita da histéria
ndo chega reproduzir o que as fontes indicam (Arostegui, 2001). Qualquer trabalho é

feito de opcdes, que se tomam num determinado momento e num determinado contexto:

"quero justificar as opcdes eleitas e, se possivel, antecipar as resisténcias,
pois, muito embora seja uma velha heranca dos clérigos medievais, a
critica universitaria ndo € decididamente movida por indulgéncia, amor
ou caridade (...) ndo ha pretensdo que de construir um quadro ou
panorama acabado, quando muito uma representacdo tdo legitima (ou
ilegitima) quanto tantas outras abordagens pessoais hoje existentes”
(Monarcha, 2009, p. 15-16)

Consideracoes Finais
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Histdria ndo é uma ficcdo, ndo € um romance, ndo € uma producédo por curiosidade.
Historia € uma reconstrucdo do passado. Escrever a histdria € produzir conhecimento
sobre os homens num certo tempo e contexto, tentando chegar o mais préximo possivel
do que realmente aconteceu, mesmo sabendo que isso nunca acontecerd. Escrever a
historia ndo é reproduzir o que as fontes indicam, é produzir factos historicos e
enquadra-los no seu contexto. Neste processo, o investigador deve articular o texto com

0 percurso da sua elaboracéo, num didlogo com o leitor.

Para a escrita das histdrias deve ter-se critérios de verdade e cientificidade, exibindo
provas e permitindo a possibilidade de verificabilidade da construcdo das acepcOes
produzidas. Deve ainda esclarecer-se desde logo de que lugar se realiza esta tarefa. Na
utilizacdo da documentagdo e producdo das fontes € necessario rigor, fazer a devida
distingdo entre testemunho e documento, entre memoria e historia, entre discurso da
pratica e pratica. E necessario triangular a informacéo recolhida para suprimir mal-

entendidos e lapsos.

Por fim, porque ainda nao fizemos qualquer referéncia a ética e aos juizos de valor num
trabalho cientifico sobre histdria, queremos sublinhar que, no exercicio de aproximagao
ao passado, ndo de se deve descorar as questdes éticas com as quais nos vamos
deparando, devemos minimizar o risco de olhar para esse passado com os olhos do

presente e ndo devemos emitir juizos de valor.
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Resumo

A presente comunicagdo tem por objetivo apresentar resultados de um estudo das
apropriactes dos saberes pedagdgicos propostos pelo Movimento da Matematica Moderna-
MMM, que foram feitas pelos autores, professores e educadores que se pronunciavam nos
artigos publicados na Revista AMAE Educando no periodo 1967-1983. O referido estudo
fundamentou-se no conceito de apropriacdo de Chartier (1991) e em Novoa (1993) e Carvalho
(2006) que evidenciam a imprensa pedagogica para os estudos historicos da educagéo.
Caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica documental, na qual foram consultados 92
exemplares da referida revista e num segundo momento, selecionou-se os 52 exemplares que
trazem artigos referentes ao ensino da Matematica do primério, no periodo em questdo. Esses
artigos foram categorizados por temas, apresentados em texto descritivo e posteriormente
analisados. Os discursos veiculados na Revista AMAE Educando levaram aos professores
primérios a necessidade da observacdo do desenvolvimento do pensamento 16gico da crianca,
do uso da simbologia para a compreensdo da linguagem matematica e das metodologias de
ensino que privilegiassem os materiais concretos em processos intuitivos e praticos. Como
cerne desses artigos, uma diversidade de temas, como: Didética da Matemética, Operacoes
Bésicas Fundamentais; Conceitos Geométricos, 0 Uso de Materiais Did&ticos no Ensino da
Matematica, a Teoria dos Conjuntos, Sistema Monetario, Avaliacdo, Sistema de Medidas e
Histéria da Matemdtica. Em suma, o estudo realizado mostra uma preocupacdo dos
professores autores por levar metodologias de ensino que auxiliassem os professores
prim&rios em suas aulas de Matematica e os aunos na compreensdo dos conceitos
matematicos estudados. Essas sugestdes apresentadas sdo caracteristicas das tendéncias do
ensino da Matemética Moderna, como colocadas pelos reformistas do MM M.

Introducéao

A presente comunicagdo tem por objetivo apresentar resultados de um estudo histérico
das apropriagbes dos saberes pedagdgicos propostos pelo Movimento da Matemética
ModernaaMMM, que foram feitas pelos autores, professores e educadores que se
pronunciavam nos artigos publicados na Revista AMAE Educando. Essa revistafoi criada, no
ano de 1967, pelo Instituto de Educagdo de Minas Gerais, como produto da Associagdo
Mineirade Administragéo Escolar, atual Fundagdo AMAE para Educacéo e Cultura.

Eleger esse periodico como fonte essencia neste estudo, se deve ao fato de se tratar de
uma revista publicada em Minas Gerais, desde 1967, até dias atuais, cobrindo, portanto todo o
periodo delimitado neste estudo, 1967-1983, de vigéncia e declinio do MMM. Considerando



que seu objetivo sempre foi veicular as orientagdes pedagdgicas e acompanhar 0s professores
prim&rios em suas trgetérias (CARNEIRO, 2007) acreditou-se que tenha refletido as
propostas reformistas do Movimento da Matematica Moderna-MMM.

O Movimento da Matemética Moderna emergiu em ambito internacional, nos anos
1950, quando se considerou necessaria uma reforma no ensino da Matemética, para
acompanhar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico desse periodo. Buscou-se renovar 0s
curriculos de matematica entéo vigentes e mudar os métodos de ensino entéo praticados. Deu-
se énfase a unidade da M atemaética e a conceitos unificadores como as estruturas matematicas;
na linguagem, no simbolismo, no rigor matemético e no desenvolvimento 16gico como
caminho para a compreensdo. Houve a inser¢do da Teoria dos Conjuntos nos curriculos dessa
disciplina (BORGES, 2011).

No Brasil, esse fendbmeno de mudanca curricular da Matematica teve inicio em
meados dos anos 1950, em congressos nacionais, quando despontaram teses que defenderam a
realizacdo de modificagBes no ensino da Matemética. Porém, o MMM s6 veio ganhar forgas
no inicio dos anos 1960, quando o professor Osvaldo Sangiorgi® trouxe George Springer?, da
Universidade de Kansas, para ministrar um curso aos professores secundarios na
Universidade Mackenzie em S&o Paulo (BORGES, 2011).

Inscrito numa politica econdmica de modernizacdo, o MMM constituiu-se em via de
acesso privilegiada para o pensamento cientifico e tecnol 6gico dessa época. Uma abordagem
gue se evidenciou nesse periodo foi a cognitivista, identificada pela preocupacéo em estudar a
aprendizagem cientificamente como um produto da interacdo do homem, ambiente e fatores
externos, uma pedagogia de inspiragdo experimental fundamentada nas contribuicbes da
biologia e da psicologia (MIZUKAMI, 1986). Destacou-se, igualmente, a producéo tedrica de
Jean Piaget, cujas ideias ofereceram relevante contribuicdo a educacdo, especificamente ao
ensino da matemética naquela época.

Numa escala mais ampla de observacdo, os estudos ja realizados apontam que, durante
esse Movimento, os professores de Matematica ocuparam lugar de destaque na renovacéo do
ensino dessa disciplina. Isso se tornou visivel na participacdo desses professores nos
diferentes congressos nacionais e internacionais, 0s quais se revelaram como um dos

primeiros veiculos de divulgacdo do MMM. Nesse periodo, foram formados no Brasil,

! Osvaldo Sangiorgi é licenciado em Fisica pela Universidade de S&o Paulo (USP), em 1943; mestre em Légica
pela Universidade de Kansas, EUA, em 1961; doutor em Matemética pela Universidade de Séo Paulo, em 1973;
e livre-docente pela Escola de Comunicacdes e Artes da USP (ECA), em 1977. Foi também professor do
magistério secundario oficial do Estado de S&o Paulo e da Universidade Mackenzie (BORGES, 2011).

2 Matemético da Universidade de Kansas, Estados Unidos da América.



diversos grupos de estudos do Ensino da Matematica. Como preocupagdo central desses
grupos, a formacdo dos professores para ministrarem aulas de Matemética Moderna e a
construcéo de materiais de apoio ou livros didaticos para a inser¢éo da Matemética Moderna
na cultura escolar daquela época. Esses grupos trabalharam na difusdo da nova matemética
com a reformulacdo dos curriculos, observadas as diferentes influéncias internacionais.
Destaque-se a de Dienes, nos trabalhos do GEEM®, NEDEM* e do Rio Grande do Sul, que
ainda se fundamentaram nas teorias de Papy.

Nesses periodos de reforma, como assinala Vifiao (2000), pode ocorrer a lenta difusdo
ou a ndo aceitacdo das inovagdes impostas pelos reformistas, por motivos varios como a
presenca de persisténcias, continuidades e tradigdes. De um lado, as diferentes concepgoes
existentes na cultura dos professores brasileiros que atuaram como reformadores idealizando
uma renovacdo do ensino de Matematica baseada em model os internacionais. Por outro lado,
a cultura dos gestores da educacéo e dos professores que atuavam no ensino dessa disciplina,
evidenciando ainda aqueles que foram disseminadores das propostas do MMM em artigos
publicados em diversas revistas pedagogicas brasileiras.

Durante 0 MMM, as revistas pedagdgicas se constituiram em um apoio para 0s
professores priméarios, que puderam contar com tais impressos nas aulas de Matematica
Moderna (BORGES, 2011). Nessa perspectiva, um ponto considerado foi que, as informagoes
veiculadas nessas revistas pedagdgicas apresentam-se como uma fonte muito proxima do
ensino que era realizado nas escolas primérias. Assim, buscou-se responder a uma questéo:
como ocorreu a circulagdo e apropriagdo do Movimento da Matemdtica Moderna nos
discursos direcionados aos professores do ensino das séries iniciais, através da Revista AMAE
Educando, publicada entre 1967-19837?

Acredita-se que, uma investigacdo nessa direcéo pode contribuir para a constituicéo
dessa historia, mediante abordagem na Revista AMAE Educando em torno da discussdo que
se estabel eceu acerca do ensino da Matematica Moderna no primério, de 1967-1983.

2 Consider acdes Tedrico - M etodol 6gicas

A histéria em seus ultimos desenvolvimentos mostra que os historiadores estéo

construindo outros territérios. Assim, para esta investigacdo tomou-se por base as

% Grupo de Estudos do Ensino da Matemética.
* Nucleo de Difusdo do Ensino de Matemética.



contribuicBes advindas da historia cultural. Para Chartier (1991) os textos elaborados em
determinado espaco, buscam exercer a instru¢do e o controle do trabalho pedagdgico, pois
produzem modelos que circulam no campo educacional. O deslocamento de territorios e a
ampliacéo do universo tematico vém exigir novos gquestionamentos, novos modos de andlise e
novos conceitos. Dessa forma, para elaborar suas conjecturas, 0 pesquisador se utiliza do
conceito de representacdo. Nessa perspectiva, 0 mundo rea é representado segundo
determinacbes de grupos sociais.

Desta forma, pode pensar-se uma histéria cultural do social que tome por objeto a
compreensao das formas e dos motivos — ou, por outras palavras, das representacdes
do mundo social — que, a revelia dos atores sociais, traduzem as suas posi¢les e
interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem a sociedade
tal como pensam que ela é ou como gostariam que fosse. (CHARTIER, 1990, p.
19).

A historia tem voltado o olhar aos modos de funcionamento das escolas e as novas
perspectivas que emergem consideram diversos tipos de fontes para a andlise das praticas
(CHARTIER, 1991). Dentre os documentos tomados como fonte pelo historiador est&o os
impressos pedagogicos como afirma Julia (2001) “... pode-se tentar reconstituir,
indiretamente, as préticas escolares a partir das normas ditadas nos programas oficiais ou nos
artigos das revistas pedagodgicas (2001, p. 18).

A construcéo do sentido dos textos escritos em determinado periodo pode se dar ao
efetuar o cruzamento da “historia das praticas, social e historicamente diferencadas, e a
historia das representacdes inscritas nos textos ou produzidas pelos individuos”, o que pode
permitir descrever os dispositivos materiais e formais, por meio dos quais os textos
alcancaram os leitores, saberes técnicos que constituem um recurso especifico para uma
histéria das apropriagbes. A apropriagdo “visa uma historia social dos usos e das
interpretacOes, referidas a suas determinacfes fundamentais e inscritas nas préaticas especificas
que as produzem” (CHARTIER, 1991, p. 178-180).

Ao trabahar sobre as lutas de representacéo, a histéria cultural opera um retorno habil
sobre o social, centrando a atencdo nas “estratégias simbolicas que determinam posigdes e
relagcOes e que constroem, para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido constitutivo de
sua identidade” (CHARTIER, 1991, p. 184). Desse modo, € legitimo indagar se as revistas
pedagdgicas, em alguma medida, revelaram lutas de representacdo do MMM para o Ensino
Primario. Buscou-se obter a compreensdo de como, no periodo do MMM, a circulagdo de
uma proposta internacional de renovacdo do ensino da Matematica elaborou para 0s

professores, através da Revista AMAE Educando, um novo significado para a presenca da



matematica nas séries iniciais. Considerou-se 0 processo por meio do qual os textos
produzidos nagquele periodo do MMM tiveram um significado para os que deles se
apoderaram e tiveram por tarefa produzir discursos sobre o Movimento, na direcdo dos
professores das sériesiniciais.

As reformas educativas sdo tratadas no texto “Culturas Escolares y Reformas” de
autoria de Vifiao (2000), o qua evidencia que as recentes pesquisas desenvolvidas por
historiadores sobre essas reformas denunciam o divorcio existente entre os promotores da
reforma, os reformadores da Educacdo e a Historia. As reformas educativas sdo os esforgos
projetados para modificar as escolas com a finalidade de resolver, tomar frente ou corrigir 0s
problemas sociais ou educativos percebidos. Assim, nas mudangas ocorridas no ensino de
Matematica em tempos do MMM podem ser apreciados diferentes aspectos acerca da
presenca e do acolhimento do ideario desse Movimento, um periodo de reforma educacional,
guando, de um modo geral, a imprensa registra, explana e participa da histéria da
humanidade, revelando-se como um dos meios de propagacéo dos ide&rios (CAPELATO,
1988).

A perspectiva que a imprensa pedagogica vem refletir as diversas faces dos processos
educativos, € interna a0 sistema de ensino (NOVOA, 1993). As revistas pedagogicas
consistem em um elemento mediador entre os professores e outras produgdes pedagdgicas,
levando aos professores informacfes de cursos de atualizacdo e outras orientagbes. NoO
periodo do MMM, o espaco de circulacdo de uma revista acabava sendo mais imediato do que
de um livro didatico. Desse modo, as revistas pedagdgicas apresentavam-se como uma
referéncia primeira para os professores que necessitavam ensinar a Matemética Moderna para

seus aunos. A relevancia desse tipo de fontes € colocada por Catani e Bastos (1997, p.49).

.. a imprensa pedagdgica — jornais, boletins, revistas, mazagines — feita por
professores para professores, feita para alunos por seus pares ou professores, feita
pelo Estado ou outras i nstituicdes como sindicatos, partidos politicos, associacdes de
classe, Igreja— contém e oferece muitas perspectivas para a compreensdo da historia
da educacéo e do ensino.

A imprensa pedag0gica apresenta aspectos que admitem uma melhor compreenséo da
Historia da Educacdo e do Ensino de Matemética, como também o conhecimento da cultura
interior aos estabelecimentos escolares. Desse modo, proporciona diversas vantagens ao
historiador permitindo-lhe, segundo NoOvoa (2002), “apreender discursos que articulam
praticas e teorias”. Por sua vez, os periodicos pedagdgicos sdo concebidos como objetos
culturais que guardam em sua constituicdo “as marcas de sua producdo, circulacdo e usos”

(CARVALHO, 2006, p. 142). Para o estudo dos periddicos pedagbgicos é preciso atentar para



a materialidade desses objetos culturais; observar as estratégias utilizadas em sua producéo e
circulacdo; bem como das apropriacfes de que sdo matéria e objeto. Poderdo ser estudadas
préticas distintas de apropriacdo dos modelos culturais do periodo do MMM, relativos ao
ensino da Matemética, materialmente inscritos nesses usos.

Pensando sob essa lente, uma histéria escrita a partir da Revista AMAE Educando
publicada no periodo do MMM, poderia auxiliar na compreensdo das modificactes realizadas
no ensino da Matemética. Carvalho (2006, p. 146) lembra que nesses periodos de reforma, as
normatizagdes vindas dos departamentos governamentais, de casas de edicdes, de reformas
educacionais; etc. acabam por ditar saberes e praticas. Assim sendo, a analise dos materiais
impressos como resultantes de determinadas estratégias leva a uma leitura das marcas de usos
prescritos e de destinatérios tidos em vista com antecedéncia pelos autores e editores. Dessa
forma, a modalidade de histéria cultural, a dos saberes pedagogicos, privilegia os discursos
pedagdgicos admitidos como sistemas de regras que regulamentam os “processos materiais de
producdo, difusdo e apropriacdo” desses saberes.

Nessa diregdo, como ja mencionado, foram objetos essenciais de andlise no presente
trabalho artigos, publicados nesse periodo pela Revista AMAE Educando que, de algum
modo, abordaram a Matemética Moderna. Trata-se de documentos relativos a0 Ensino
diretamente ligados aos docentes, produzidos nesse periodo MMM, os quais podem trazer
novos conhecimentos e perspectivas da natureza dos processos educativos, das préticas
pedagbgicas que se desenvolveram na sadla de aula. A andlise destas fontes oportunizara
compreender 0s mecanismos dos processos de ensino-aprendizagem da disciplina matemética
nesse periodo.

Considerando esses pressupostos, um estudo histérico sisteméatico dos referidos artigos
pode auxiliar na compreensdo de como se deu a apropriacéo do ideario do MMM no nivel
primario de ensino. Tendo nascido em plena emergéncia desse Movimento, ano de 1967, em
uma época em que os materiais didaticos de apoio aos docentes ainda eram escassos, acredita-
se que tenha acompanhado as metodologias de ensino e consideracfes tedricas, sobre a
denominada Matematica Moderna. O estudo aqui apresentado caracteriza-se como uma
pesquisa bibliografica documental, na qual foram consultados 92 exemplares da referida
revista € num segundo momento, selecionou-se os 52 exemplares que trazem artigos
referentes ao ensino da Matemética do primario, no periodo 1967-1983.

3 A Revista AMAE Educando e a Mateméatica M oderna



A Revista AMAE Educando sempre teve como foco cuidar, divulgar, promover e
acompanhar o educador para o desempenho de seu trabalho, ao progresso das teorias de
acordo com as demandas pedagOgicas vigentes. Assim, teve grande importancia nos
momentos histéricos da educacdo, apresentando sempre aos leitores “uma visdo atualizada e
critica das inovagfes no campo da teoria pedagdgica, da metodologia de ensino, das reformas
politicas e suas respectivas propostas curriculares e programaticas”. Essa revistatem por volta
de 300 edicbes, ndo conta com gjuda do poder publico e ndo houve interrupcdes de publicacdo
dos nimeros até o momento (CARNEIRO, 2007, s/p).

Quanto a sua materialidade, os exemplares da Revista AMAE Educando, publicados
entre 1967 a 1983, apresentam-se com capas coloridas,
sempre divulgando temas relacionados a0 més em
gquestdo. Em seu interior, 0 uso intenso de figuras
representativas, em acordo com o tema envolvido. As
publicagdes desse periodo, sempre voltadas as séries
iniciais do Ensino Fundamental (1° ano ao 5° ano),
abordaram o curriculo das disciplinas que eram

trabalhadas em sala de aula. Essa recorréncia a cores

fortes e chamativas €é uma caracteristica da

modernidade dessa época, bem como do uso de figuras

representativas e de uma linguagem simbdlica.

Figura 01- Capa Revista AMAE Educando.
Fonte: Revista AMAE Educando.

No interior dessa revista, 0 nUmero de péginas sempre girou em torno de 30 a40. O
suméario apresentava os titulos das sessbes que eram diversificadas ndo possuindo
regularidades, dentre as quais se podem citar: Ensino Primério; Organizacdo Escolar; Ensino
Pré-Primario; AMAE: correspondéncia e noticiario; e mais; Ensino Religioso e Ensino
Supletivo. Os textos apresentavam-se distribuidos em duas colunas, com excecdo de alguns
esquemas, desenhos e fotos que, por vezes ocuparam toda a extensdo de uma ou até de duas
paginas.

Os exemplares da Revista AMAE Educando, desse periodo em estudo, apresentaram
como caracteristicas essenciais: a recorréncia a desenhos para auxilio na conducéo das ideias,
apresentacdo de sessfes informativas aos professores sobre jornadas pedagdgicas, cursos,
oficinas, encontros, congressos nacionais, assessorias e publicacdes. Referiam-se as éreas de:
Ciéncias Naturais, Portugués, Estudos Sociais e Matemética, Psicologia, Ensino Religioso,



aém de reportar a realizac8o de congressos nacionais e espago para cartas dos leitores. No
gue se refere a autoria dos artigos sobre 0 ensino da Matematica, muitos deles foram
assinados sempre por professores.

A andlise de periodicos pedagdgicos pode possibilitar a avaliagdo das préticas
educativas e escolares em um determinado periodo (BASTOS, 2007). Como, neste estudo, o
foco é o periodo de vigénciado MMM, num primeiro momento foram selecionados artigos da
Revista AMAE Educando que fazem referéncia ao ensino de Matematica no periodo de 1967 a
1983. Foram tomados apenas os artigos que, de algum modo, relacionaram-se a introducéo da
Matemética Moderna no nivel primé&io de Ensino. Posteriormente, os artigos foram
categorizados e organizados de acordo com os temas abordados, como podemos observar no

Quadro 1 que se segue:

QUADRO 01: Temas referentes ao ensino da Matematica na Revista AMAE Educando (1963 - 1983).

TEMASABORDADOSNOSARTIGOS N° DE REVISTAS FREQUENCIA (%)
CONSULTADAS
Operactes Bésicas Fundamentais 15 25,45
Didética da Matematica 09 15,25
Ensino de Fracdes 08 13,55
Conceitos Geométricos 07 11,86
Teoriados Conjuntos 05 08,47
Moeda 05 08,47
Uso de Materiais Didaticos no Ensino da Matemética 04 06,80
Jogos 02 03,38
Avaliacdo 02 03,38
Histéria da Matemética 01 01,70
Sistemas de Medidas 01 01,70
TOTAL 59 100,00

O gue se pode perceber, em termos quantitativos, através do quadro acima é que o
tema “OperacOes Basicas Fundamentais” foi abordado na maioria dos artigos referentes ao
ensino da Matemética publicados na Revista AMAE Educando no periodo de 1963 a 1983, ou
sgja, em 25,45% dos exemplares consultados. O tema “Didatica da Matematica” também
apareceu com frequéncia em vérias edicles dessa revista, 15,25%. Outros artigos referentes a
“Conceitos Geomeétricos” e “Ensino de Fragdes” tiveram seu espaco nessa revista. A0 mesmo
tempo, os artigos com o tema “Uso de materiais didaticos no ensino da Matemaética” e “Teoria
dos Conjuntos” se destacaram em 15,27% dos exemplares estudados. Ainda nesses
periddicos, temas relacionados a “Avaliacdo”, “Jogos”, “Historia da Matematica”, “Sistemas

de Medidas” e “sistema Monetario” foram tratados, porém, com pouca frequéncia.



Num segundo momento, foi realizado um estudo qualitativo descritivo de como cada
um desses temas relacionados ao ensino de Matemética foi abordado pelos autores dos artigos
constantes dos referidos periodicos. Nesse sentido, os temas abordados nos artigos da Revista
AMAE Educando selecionados foram agrupados e os estudos foram apresentados
separadamente. No que tange ao tema “Operagdes Béasicas Fundamentais”, o quadro 2 traz a
organizacdo dos artigos presentes na Revista AMAE Educando (1967 - 1983). Privilegiou-se

apresentar 0 ano, més e numero darevista, o titulo do artigo e o autor.

QUADRO 02: Artigos referentes ao tema “Operagdes Basicas Fundamentais”

Ano | Més | N° Titulo do Artigo Autor
1968 | Abr. | 04 | A Multiplicacdo é o seu problema? Sonia Fiuzza da Rocha Castilho; Yara
Teresinha de Moura Cotta
1968 | Jun. 06 Propriedades da Adicéo. Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1969 | Maio | 14 | Colunade Adicdo Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1969 | Ago. | 16 | AdicBeselevadas Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1969 | Set. 17 | Adicles elevadas. sua aplicacdo na Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
multiplicacdo com reserva.
1970 | Nov. | 20 | Graduacdo de dificuldades— Adicao, Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
Subtragdo, Multiplicacéo e Divisdo.
1971 | Mar. | 32 Divisdo, graduacdo de dificuldades. Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1971 | Maio | 34 | Sentengas Matematicas. Annita Ribeiro de Castro; Isabel Emilia
Americano Simo; Lucila Auxiliadora da
Mata; WilmaMaria Leite de Siqueira
1971 | Jun. 35 | Sentencas Matemdticas (continuacdo). | Annita Ribeiro de Castro; Isabel Emilia
Americano Sim&o; Lucila Auxiliadora da
Mata; WilmaMaria Leite de Siqueira
1974 | Jun.e | 64/ | Material para Multiplicacgo: Arlete Chagas Cordeiro e Branddo; Aila
Jul. 65 | relacionando multiplicacdo e adicdo. Nunes Barroso; Benicia R. de Magalhaes;
Carmem Amorim B. Cata; Dirlene Diniz
Mendes; Hulda Maria de C. Constantino;
Neide Maria C. Rogério
1976 | Junho | 84 Estudo programado — Adicéo e Darcy Nahass Cheib; Teresinha Mendes
Subtracdo Moreira
1977 | 9m 98 | Sentenca Matematica. leda Ferreira Rocha
1977 | gm 98 Fixacdo de fatos fundamentais. Elza Maria Patrucelli Carvalho; Sénia
Maria G. de Lacerda
1978 | Maio | 104 | Nafasedo raciocinio l6gico— A leda Ferreira Rocha
sentenca matematica.
1978 | Junho | 105 | A importéncia dafixag8o no Wanda Castro Alves
aprendizado de Matemética.

Nainvestigacdo aqui referida, apos a organizacdo dos artigos, cada um foi apresentado
separadamente, tendo como esséncia apresentar a ideia central transmitida por cada autor, a
fim de se entender como se deu a apropriagdo das propostas do MMM pelos professores

autores.
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No que tange aos artigos relativos ao tema “Operacfes Basicas Fundamentais”, o que
se pode notar € gque se privilegiou um ensino com compreensdo, onde as metodologias de
ensino do conceito matematico, utilizadas pelo professor, foram consideradas relevantes e
poderiam auxiliar os alunos. Defendeu-se a unidade da matemética, a observacdo das
estruturas mentais dos alunos e a énfase na linguagem, caracteristicas do MMM reconhecidas
nesses artigos. A titulo de exemplo, o artigo “A importancia da fixacdo no aprendizado de
Matematica”, no nUmero 105 da Revista AMAE Educando, em junho de 1971, de autoria da
professora, Wanda de Castro Alves. Nesse artigo, tomou-se como tema introdutério o
Movimento da Matematica Moderna no Brasil. Alves (1978) afirmou que esse Movimento
havia gerado mudancas significativas nas metodologias de ensino dessa disciplina. Embora
alguns professores ndo tivessem aceitado as mudancas propostas por esse Movimento, a
maioria aderiu a essa modernizacdo. Desse modo, considerou que o Movimento da

Matemética Moderna haviatrazido algumas inovagdes para o ensino da M atematica, como:

- respeito as estruturas mentais do aluno, que por meio de experiéncias vividas e
com uso do raciocinio habilmente conduzido pelo mestre chega a elaborar regras e
formulas;

- 0s programeas €l aborados de acordo com o nivel da crianga e em consonanciacom a
natureza da disciplina, num segquéncia de experiéncia correl acionadas,

- alinguagem matemética unificada através da teria dos conjuntos e estruturas, que €
amesma do pré-primério as universidades. E essa linguagem que permite ao aluno a
compreensdo do fenbmeno matemético como um todo e ndo como uma série de
compartimentos estanques: aritmética, algebra e geometria (ALVES, 1978, p. 29).

Para essa professora, 0 entusiasmo dos professores e a contribuicdo para que essas
mudangas no ensino da Matemética ocorressem, eram visiveis no momento em gue os aunos
conseguiam elaborar com as proprias palavras uma generalizacdo, uma regra, ou até mesmo
realizar de modo independente, as operacdes basicas da Matematica.

Outro exemplo que pode ser citado aqui € o artigo “Na fase do raciocinio logico — a
sentenca matematica”, de autoria de leda Ferreira Rocha, no nimero 104 da Revista AMAE
Educando. A autora iniciou afirmando que para a resolucdo de problemas matematicos
deveria ser introduzido no programa de ensino da época o trabalho com equagéo e inequacéo
nas quatro séries do ensino primério. Enfatizou o desenvolvimento do raciocinio algébrico
pela crianca nessa fase de aprendizagem e 0s problemas poderiam ser solucionados através do
estudo de sentencas matemaéticas desde a 12 série do ensino primé&io. Nessa etapa de
desenvolvimento, a crianga ndo faria uso de letras para representar termos desconhecidos em
equacOes algébricas, mas sim figuras geomeétricas. Para a autora, o aluno teria a oportunidade

de conhecer as inequacdes através de simbologia propria, porém, sem efetuar sua solucéo. A
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solucdo so seria desenvolvida no estudo de equagdes simples do 1° grau, envolvendo cédculo

de Adicéo e Subtragdo (p. 24), como mostra afigura 02:

e 37 } squacio
0< 2

X =1

¥ o 2 inegquag¢oes

Figura 02: Sentencas mateméticas
Fonte: Rocha (1978).

Em relacéo aos problemas, esses deveriam sempre vir relacionados a alguma situagéo

real davida da crianga e ao professor cabiatomar sempre o cuidado com o grau de dificuldade

apresentado pelos alunos.

A abordagem do tema “Opera¢fes Basicas Fundamentais” pelos professores autores,

na Revista AMAE Educando, veio em tom de preocupacéo com o desenvolvimento gradual do

raciocinio dos aunos, com a representacdo dos conceitos e com a linguagem matematica

utilizada, caracteristicas reconhecidas nas propostas reformistas do MM M.

Outro tema que foi levado aos leitores da Revista AMAE Educando foi “Didatica da

Matematica” e esta presente em 09 dos artigos analisados, como mostra o quadro 03:

QUADRO 03: Artigos referentes ao tema “Didética da Matemética”.

o
Ano Més Rl\év Titulo do Artigo Autor
1967 | Nov.e 02 Periodo inicial de Matemética. Vera Maria de Souza Carmo;
Dez. Vanda Maria Castro.
1968 Mar. 03 Teste Inventario = Matemética + Sonia Fiuzza da Rocha Castilho;
Compreensao. Y ara Teresinha de Moura Cotta

1969 Ago. 16 Criancas + experiéncias = vocabul &rio AMAE

matemético
1969 Set. 17 Crianca #+ experiéncias = vocabulario AMAE

matematico.
1689 Out. 18 Criancas + experiéncias = vocabul &rio AMAE

matemético
1972 Mar. 41 Fundamentando em programade ensino para | Sonia Fiuzza da Rocha Castilho

as s&riesiniciais do ensino fundamental.

1976 Nov. 88 A Matemética nas quatro Ultimas séries. Mariade L. de Azevedo Smits
1977 sm 99 Criatividade no diaadia Maria José Berutti
1981 Maio 134 Piaget no dominio da Matemética Newton Pereira de Souza

Na investigagdo agui aventada, cada um desses artigos foi analisado separadamente

privilegiando a ideia central transmitida por cada autor, a fim de compreender como se deu a
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apropriacdo do MMM nos conceitos matematicos abordados. No que se refere ao tema
“Didatica da Matematica” o que se observa € que as caracteristicas das propostas dos
reformistas do MMM podem ser identificadas em diversos artigos, desde os objetivos
apresentados pelas autoras, como a preocupacdo com o desenvolvimento do pensamento da
crianga, com a linguagem matemética e com o rigor dessa disciplina. Pode-se apresentar como
exemplo o artigo publicado no niUmero 02 da Revista AMAE Educando, denominado “Periodo
Inicial de Matematica” de autoria das professoras Vera Maria de Souza Carmo e VandaMaria
Castro, em 1967. Esse artigo, voltado a professores da 12 série teve como foco principal a
introducéo de numero para a crianga. Para tanto, as autoras apresentaram como objetivos
especificos:

- desenvolver uma atitude favoravel em relagdo a matéria;

- levar a crianga a compreensdo da importancia da Matematica na vida moderna;

- verificar e ampliar os conhecimentos de ordem matemética possuidos pela crianga

a0 ingressar na escol g;

- levar a crianga a usar 0 nimero em situagGes sociais que reguerem pensamento

guantitativo;

- levar acrianga a se identificar com o vocabulrio matemético;

- garantir a prontiddo para o ensino forma da matéria (CASTRO; CARMO, 1967,

p.19).

Sugestdes de atividades, que os professores poderiam desenvolver com seus alunos,

foram dadas. Houve énfase no uso de materiais como jogos, interpretacdo de gravuras e
exercicios mimeografados, no auxilio da compreensdo dos conceitos matematicos. Ao fina
desse periodo de introducéo da ideia de nimero e constatado o grau de desenvolvimento do
aluno, o professor ja poderia dar procedimento aos conteidos da 12 série do ensino primario
(CASTRO; CARMO, 1967). Ainda no ambito do tema “Didatica da Matematica”, como
exemplo, no nimero 134 da Revista AMAE Educando, ano de 1981, de autoria de Newton
Pereira de Souza, o artigo “Piaget no dominio da Matematica”, que apresenta indicios de
preocupagdo com o0 pensamento da crianca. O autor fez um comparativo dos métodos e
técnicas utilizadas na escola tradicional e as teorias de Piaget sobre educagéo. Em relacéo ao

ensino da Matemética, mencionou que de acordo com ateoria de Piaget:

...0 pensamento matemético percorre tragjetéria andoga ao desenvolvimento mental
da crianca. Dessa forma, 0o ensino da Matematica deve ter uma sequencia
metodologica, que parte uma etapa sensorio-intuitiva, para chegar a hipotético
dedutiva e néo o contréario como tradicionalmente se faz (SOUZA, 1981, p. 18).

Para ele, isso acontecia quando era proposto para a crianga, solucionar um exercicio
que Ihe exigia um conhecimento estético, no qual a crianga ndo desenvolvia sua capacidade de
pensamento |6gico. Defendeu que, quando uma situagdo problema era proposta ao aluno, este

serialevado ao conhecimento dinamico, originado pela agéo do educando (SOUZA, 1981).
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O tema “Ensino de Fracgdes” foi abordado por 08 artigos da Revista AMAE Educando

estudados, elencados no quadro a seguir.

QUADRO 04: Artigos referentes ao tema “Ensino de Fragdes”

Ano | Més | N° Titulodo Artigo Autor
1970 | Mar. | 22 | Trabalhando com Fragdes na 12 série Gilda Pazzini Lodi;

Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1970 | Maio | 24 | O Ensino de Fragdes na 22 série. Gilda Pazzini Lodi;

Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1970 | Jun. 25 | O Ensino de Fracfes na 3% série. AMAE
1970 | Ago. | 26 | Oensino de Fragdes na 32 série— Gilda Pazzini Lodi;

Fracdo deinteiro. Sonia Fiuzza da Rocha Castilho

1970 | Set. 27 | O Ensino de Fragdes na 42 érie. Gilda Pazzini Lodi;

Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1970 | Out. 28 | O Ensino de Fragdes na 42 série. Gilda Pazzini Lodi;

Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1970 | Nov. | 29 | OEnsino de Fracdesna4?série. Gilda Pazzini Lodi;

Sonia Fiuzza da Rocha Castilho
1971 | Nov. | 32 Divisdo, graduacdo de dificuldades. Sonia Fiuzza da Rocha Castilho

Os artigos constantes no quadro 04 foram analisados separadamente, quando se

buscou conhecer o discurso dirigido aos professores primarios leitores da Revista AMAE

Educando nessa época.

Nesses artigos o tema “Ensino de Fracbes” foi abordado sobre diferentes aspectos.

Destacou-se a preocupacdo com o uso de materiais concretos no ensino dessa disciplinae com

a representacdo matematica, com énfase na linguagem matemética utilizada no estudo das

fraghes, caracteristicas essas presentes nas propostas reformistas do MMM. A titulo de

exemplo, no nimero 29, de novembro de 1970, o artigo “O ensino de fragBes na 42 série” das

professoras Gilda Pazzini Lodi e Sonia Fiuza da Rocha Castilho. Elas apresentaram um

esguema para ser utilizado pel os professores dentro da sala de aula:

- apresentacdo de uma situagdo problemética relacionada a Subtragéo de fragdes;

- uso do material concreto (partes fracionarias em cartolina) para a descoberta da

solucéo;
- verbalizagéo da operacéo;

- registro da situagdo sob as diferentes formas. em palavras apenas; usando simbolo
de fracdo na posicéo horizontal; ou entdo, na posi¢éo vertical (LODI; CASTILHO,

1970, p. 23).

Para as autoras, aém dessa esquematizacao, poderia o professor trabalhar a Subtracéo

sob trés idelas distintas: ideia subtrativa, ideia comparativa e ideia aditiva. Para tanto, o
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professor deveria propor aos alunos diferentes tipos de problemas que abordassem cada uma
dessas ideias.
O tema “Conceitos Geométricos” foi contemplado em 07 dos artigos publicados na

Revista AMAE Educando, como dispostos no quadro 05:

QUADRO 04: Artigos referentes ao tema “Conceitos Geométricos”.

Ano | Més | N° Titulodo Artigo Autor
1971 | Out. 38 Os angulos no banco dos réus. Maria da Conceicdo Ferraz Ventura
1973 | Abr. 52 | O mundo maravilhoso das formas. Gilda Pazzini Lodi; Sonia Fiuzza da Rocha
Castilho
1973 | Mao | 53 | O mundo maravilhoso das formas. Gilda Pazzini Lodi; Sonia Fiuzza da Rocha
Castilho
1973 | Jun.e | 54/ | O mundo maravilhoso das formas. Gilda Pazzini Lodi; Sonia Fiuzza da Rocha
Jul. 55 Castilho
1973 | Ago. | 56 | O mundo maravilhoso dasformas. Ivete Terezinha Garcia
1973 | Out. 58 | O mundo maravilhoso das formas. Glaucia Vieira Rodrigues; Maria das Dores
M. Messeder; Cecilia Martins;
Maria do Carmo Carvaho Caldas
1974 | Mao | 63 O que a5 série deve saber sobre AnaMaria S. Thiago Continho; Helena M.
Geometria. Silveira de Magal hées; Iris Chagas Sabino;
JosephinaT. da Pieve; Maria José Abreu. V.
Lemos; AnaLlciaS. Cardoso; Rosa Mansur.

Para conhecer como o tema “Conceitos Geomeétricos” foi tratado pela Revista AMAE
Educando no periodo em questéo, os artigos foram apresentados e posteriormente analisados.
Para esses autores, 0 ensino e a aprendizagem dessa disciplina era de grande valor
educacional para a crianga, pois a levaria a confrontar a sua imaginagdo e a vontade de
construir pelas possibilidades oferecidas. Foi dada relevancia ao uso dos blocos l6gicos de
Dienes e a outros diversificados materiais que auxiliariam 0 ensino dessa disciplina. Em
diferentes nUmeros dessa revista, tratando desse tema, foi publicado um artigo intitulado “O
mundo maravilhoso das formas” que evidenciou o ensino da Geometria em sala de aula.
Como exemplo, no nimero 52, de abril de 1973, Lodi e Castilho (1973) enfatizaram que a
Geometria poderia ser estudada desde o jardim de infancia, o que exigia um plangamento das
atividades por parte do professor e por isso estava presente nos programas de Minas Gerias
para o Primério. Segundo as autoras, esse programa de ensino trazia para cada série do Ensino
Priméario um tipo de observacéo.

O tema “Teoria dos Conjuntos” foi abordado por 05 dos artigos estudados. De modo a
facilitar a visualizagdo, o quadro a seguir elenca, ano de publicagdo, 0 més, 0 nimero do

exemplar, titulos dos artigos gque se referem a esse tema e o respectivo autor:
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QUADRO 05: Artigos referentes ao tema “Teoria dos Conjuntos”

Ano Més N° Titulodo Artigo Autor
1968 Ago. | Ed. Conjuntos da 12 a 42 érie. Analucia Amaral Duarte
Esp.
1972 Mar. | 41 Conjuntos... uma teoria interessante para Elza Silveira Beltréo;
criangas que comegam seus estudos. Zuleica Santos.
1974 Out. e | 68/69 | ConsideracOes sobre o programa de Sonia Fiuzza da Rocha
Nov. Matemédtica: iniciando o estudo de Castilho
conjuntos.
1974 Dez. | 70 ConsideragBes sobre o programa de Sonia Fiuzza da Rocha
Matematica: produto cartesiano. Castilho
1976 Out. 87 Definindo objetivos operacionais. Maria de Lourdes de
Azevedo Smits

Para conhecer como o tema “Teoria dos Conjuntos” foi abordado pelos autores da
Revista AMAE Educando, os artigos foram apresentados individuamente buscando a
mensagem central dirigida aos professores primarios.

O que se pode notar € que no ambito do Ensino Primério, varios dos discursos
veiculados nessa revista, preconizaram uma matemética baseada na Teoria dos Conjuntos,
com énfase no uso da linguagem simbdlica, por meio de recursos especificos para trabalhar
com as criangas. Como exemplo, o artigo “Definindo objetivos operacionais” de autoria de
Maria de Lourdes de Azevedo Smits, no nimero 87, de outubro de 1976. Trata-se de um
artigo voltado aos professores de Matemética do Primério, de forma a orienté-los em relacéo
as mudancgas ocorridas nesse ensino, em decorréncia da Lei 5.692/71, que aterou os
Curriculos, com publicacdo de Novos Programas de Ensino do 1° grau pela Secretaria de
Estado em Educagé@o de Minas Gerais, que visaram a reestruturacdo do Ensino Fundamental
(SMITS, 1976).

Para a autora, 0s objetivos operacionais do Curso de Matematica deveria privilegiar o
método a ser utilizado no curso e a orientacdo a ser dada ao curso. Sugeriu como primeiro
aspecto da aprendizagem das criangas 0 método axiomatico para o ensino dessa discipling, o
qua congtituia em um elemento mais sofisticado do ensino da Matemética. O segundo
aspecto seria a énfase por parte dos educadores, em relagcdo a introducdo do conceito de
Matematica Moderna no Brasil. A autora salientou a importancia do estudo da Teoria dos
Conjuntos, pois congtituia um importante instrumento na estruturacdo do conceito
matemético. Dessa forma “as nogdes sobre Conjuntos” deveriam “ser introduzidas como
auxiliar na construcdo de outras teorias e a medida que forem sendo solicitadas no

desenvolvimento dos programas” (SMITS, 1976, p. 16).
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Em relagdo ao tema “Utilizagdo de material concreto nas aulas de Matematica’ os
artigos foram apresentados no intuito de conhecer 0 modo que 0s professores autores
abordaram a utilizac8o do material concreto para se ensinar 0s conceitos matematicos em sala
de aula. O quadro a seguir, elenca os titulos dos artigos publicados na Revista AMAE

Educando no periodo em estudo.

QUADRO 07: Artigos referentes ao tema “Utilizagdo de material concreto nas aulas de Matematica”.

Ano | Més N° Titulo do Artigo Autor

1972 | Jul. 45 Qual aldgica dos blocos |6gicos? Helena Lopes

1977 | 9dm 94 Brincando com blocos 16gicos Margarida Michel
Sanches

1978 | Fev. | 101/102 O materia concreto nas aulas de Matemética. Catarina | sabel
Santana

1979 | Ago 116 Sugestdes para atividades com material concreto Catarina | sabel

em Matemética. Santana

Foram inUmeras as sugestdes de materiais que poderiam ser Uteis em diversas areas de
aprendizagem da Matematica. Assim, por exemplo, para se trabalhar com o tema Conjuntos o
professor poder-se-ia utilizar materiais simples como palitos de picolé, barbante, botdes e
figurinhas. Outros materiais didaticos foram sugeridos como os Blocos Légicos de Dienes.
Como exemplo, o artigo “Qual a logica dos blocos l6gicos”, de julho de 1972, nimero 45 da
Revista AMAE Educando, da professora Helena Lopes, que descreveu acerca da preocupacao
dos professores da época em relacdo a0 desenvolvimento do raciocinio 16gico da crianca.
Lopes (1972) ressdtou que o educador deveria buscar situagdes com atividades bem
elaboradas com uso de materiais concretos que colaborassem para a ampliacdo do raciocinio e
do pensamento |6gico dos alunos. Como sugestéo, a autora enfatizou o uso dos blocos |16gicos
de Dienes, constituidos por pegas com cor, tamanho e espessura diferenciados, um material
que poderia auxiliar as criancas na percepcdo visual, auditiva e sensitiva das caracteristicas de
cada bloco, permitindo-lhes que estabel ecessem comparacoes e diferenciactes na resolucdo
de diversificadas situagtes problema.

Outro tema abordado nos artigos, publicados pela Revista AMAE Educando no
periodo em questdo, foi “Jogos” para criangas de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, como

apresenta o quadro 08:

QUADRO 08: Artigos referentes ao tema “Jogos”.

Ano Més N° Titulo do Artigo Autor
1973 Maio 53 Ojogo da ca]n_q nhade Dilza Rezende de Castro e Castro
Mateméatica
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1977 - Stela Maris Fernandes Fialho de
s/m 93 O mini computador de Papy Martins Elores

Os dois artigos fizeram mengdo ao modo que o professor podia usar 0 jogo no ensino
aprendizagem de Matematica. Como exemplo, no nimero 53, de maio de 1973, a Revista
AMAE Educando publicou o artigo “O jogo da caixinha de Matematica” de autoria de Dilza
Rezende de Castro e Castro. Para essas professoras, a praticidade do jogo possibilitaria a
crianca desenvolver suas habilidades para uma melhor aprendizagem do sistema de
numeracdo em qualquer base e poderia ser utilizado por alunos de 32 e 42 série. Tratava-se do
jogo da caixinha de Matemética. Castro (1973) orientou os professores a confeccionar uma
caixinha com quatro divisdes no sentido horizontal com medidas de 4cm por 6¢cm e trés
divisdes no sentido vertical, que poderia ser recoberta por tecido. Depois de pronto o material,
0 jogo poderia ser realizado entre dois ou trés jogadores. Ganharia o jogo quem fizesse mais
resolugdes corretas.

Um segundo artigo “O mini computador de Papy” de autoria da professora Stela Maris
Fernandes Fialho de Martins Flores, foi publicado na Revista AMAE Educando, n°® 93, ano de
1977 e tratou do assunto utilizacgo de jogos como ferramenta na estruturacéo do aprendizado
do aluno. A autora mostrou a importancia do trabalho com jogos. O uso desse materia traria
um resultado satisfatorio na assimilacdo dos conteldos mateméticos abordados. A autora
citou Dienes para mostrar que so se conseguiria chegar a uma aprendizagem eficiente quando
fossem utilizados pel o professor varios recursos na apresentacéo dos contelidos.

Flores (1977) sugeriu também o jogo com o mini computador de Papy, criado pelo
belga Georges Papy, um grande matemético. Esse jogo poderia familiarizar a crianca a partir
do jardim de infancia com os conceitos bésicos do sistema numérico, entre outras habilidades,
como as operagdes. Fundamentava-se em placas quadradas com medida igual a 20 cm e
divididas em quatro quadrados menores, cada um

com uma cor. Acompanhava outra placa quadrada ,—--iq-f":—ﬁ

com caracteristicas iguais, porém com nUmeros que q_é’ e
. R ¢
correspondiam a placa de cores, como mostra a f 7 - ov
L
i r -
figura 03. & |E

Figura 03: Placas quadradas para o jogo.
Fonte: Flores (1977).
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A autora ainda enfatizou que se poderia utilizar deste recurso para apresentar 0s
conceitos de dezenas e centenas as criancas. Nessa revista ainda foram abordados outros
temas, como: Sistema Monetério, Avaliacdo, Sistema de Medidas e Historia da Matematica,
0S quais apareceram em raros dos artigos estudados. Esses ndo referem ao estudo da

M atematica M oderna no primario, ndo sendo aqui apresentados.

Consideracbesfinais

Considerando que o Movimento da Matemética Moderna teve sua vigéncia e declinio
no periodo delimitado neste estudo, 1967-1983, num primeiro momento buscou-se conhecer 0
que teria ocorrido com a disciplina Matematica em tempos do MMM, segundo a literatura ja
existente para que servisse de base nas andlises. Como lembra Vifiao (2000), as reformas de
ensino provocam desarranjos e renovagoes e vem criar e colocar em funcionamento instancias
em gue, sdo enunciadas as transformagdes curricul ares nas disciplinas que estdo em pauta nos
curricul os.

Os rumos educacionais sofrem as influéncias do contexto social, politico e econémico
que um pais presenca, como salienta Vifiao (2000). No periodo de ocorréncia do MMM, o
mundo presenciou um desenvolvimento tecnoldgico e industrial que exigiu das sociedades
individuos capacitados que pudessem lidar com essas modificagdes. A inovacdo dos
curriculos e métodos de ensino da disciplina Matematica foi considerada fundamental nesse
processo, colocando-a nas discussbes dos professores, legisladores educacionais e dos
reformadores, que intentaram mudar 0 seu curso. Nesses periodos de reforma, inimeros
documentos sdo produzidos no interior das escolas, no nivel regulamentério e pela imprensa
pedagdgica.

Considerando os preceitos defendidos por Catani e Bastos (1997), que os periodicos
pedagdgicos consistem em fontes aternativas para o historiador, podendo auxiliar na
compreensdo dos discursos e das modalidades de funcionamento do campo educacional,
elegeu-se como fonte essencial a Revista AMAE Educando que nasceu em 1967 e cuja
publicacéo cobre todo o periodo focado no estudo aqui referido.

Recorrendo a Chartier (1991), foi dada importancia a busca de indicios de que a
Matematica Moderna tenha sido apropriada pelos autores de artigos publicados na Revista
AMAE Educando nesse periodo, quando agiram com a pretensdo de levar aos professores
leitores as determinacdes fundamentais que poderiam guiar suas praticas pedagdgicas nas

aulas de Matemética Moderna. Buscou-se responder a questdo colocada no inicio: como
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ocorreu a circulagdo e apropriagdo do Movimento da Matemética Moderna nos discursos
direcionados aos professores do ensino das séries iniciais, através dessa revista, publicada
entre 1967-1983?

As respostas a guestdo poderiam auxiliar na compreensdo do que esses autores
fizeram das interpretagcbes das propostas reformistas do MMM e como divulgaram suas
apropriagoes aos professores leitores. Mais especificamente, a presente investigagcdo teve por
objetivo apresentar resultados de um estudo histérico sobre as apropriagdes dos saberes
pedagbgicos propostos pelo Movimento da Matemética ModernaaMMM, que foram feitas
pelos autores, professores e educadores que se pronunciavam nos artigos publicados nessa
revista

A construcéo do sentido dos textos publicados em determinado periodo se da ao
efetuar a interseccdo da histéria das praticas sociais e a histéria das representagdes inscritas
nesses textos, o que permite descrever os saberes técnicos que constituem um recurso para
uma historia das apropriacfes, lembra Chartier (1991). Assim, a intersec¢do do estudo dos
artigos publicados na Revista AMAE Educando, no periodo em questdo, com 0s
acontecimentos desse periodo, pode auxiliar no conhecimento da Matematica que esteve em
pauta nas discussoes dos professores que escreviam para esse periodico e todos 0s aspectos
que tomaram parte desse contexto.

O periodo em estudo foi um periodo em que o Brasil vivia a ditadura Militar e na
esfera educacional o estado ditava as normas que deveriam ser seguidas, com inimeras
modificagbes nos programas de ensino. Observa-se ainda, que houve a associagdo do
conhecimento a um projeto de igualdade social, em que a formac&o dos alunos deveria estar
focada no desenvolvimento do raciocinio |6gico para atender a demanda entdo vigente.

O que se pretendia era uma matematica escolar acordada aos propositos dos
reformistas do MMM que era adaptar os curricul os dessa disciplina as hecessidades col ocadas
pelo desenvolvimento tecnolégico. Nos artigos analisados, 0 que se nota € que os professores
autores trabalharam nesse sentido, servindo-se de diferenciados recursos visuais, materiais e
tedricos. Para Carvalho (2006), o sentido das determinagOes e ensinamentos veiculados em
revistas pedagdgicas ndo deve ser desvinculado da materialidade desses impressos que 0s
colocou em circulagdo. Constituidos por papel sempre branco, o que se pode observar € que
uma das caracteristicas editoriais comuns a quase todos os exemplares analisados no estudo
aqui referido € a recorréncia a cores fortes e vibrantes estampadas em uma grande quantidade
de desenhos e figuras, que permearam tanto as capas, quanto o interior dessas revistas. Esse

recurso denunciou aspectos da modernidade que se colocava, quando foram explorados os
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desenhos gréficos e as cores em prol de agradar ao publico leitor. Destacou-se ainda 0 apelo
aos titulos, sempre chamativos, ou em forma de questes curiosas, 0 que poderia despertar a
atencdo dos leitores.

Nesses periodos de reforma, a imprensa periodica pedagogica pode revelar a forca de
inovagdo e de conjecturas que o sistema pode ter disfargcado. Pode ainda, permitir ao
pesguisador estudar 0 pensamento pedagdgico em um determinado periodo, como salienta
Carvalho (2006). Nos discursos proferidos pelos professores autores dos artigos estudados,
publicados na Revista AMAE Educando, em tempos do MMM, evidenciaram-se os diferentes
recursos aos quais recorreram para 0 convencimento dos professores primarios. O mais
utilizado foi tecer criticas a0 modo tradiciona com que os professores abordavam a
Matematica, como o0 emprego de formas mecanicas e repetitivas para a assimilagdo dos
conceitos matematicos, num ensino solitario e individual. Outros meios para atrair os leitores
foram: a constante referéncia a teorias e a model 0s estrangeiros e a promessa que a utilizagéo
de materiais didéticos em novas metodologias de ensino propiciava a construgdo coletiva do
conhecimento. Nesse processo, 0 aluno participaria de forma ativa, em nome da renovacéo do
ensino dessa disciplina, de uma “Matematica Moderna” adequada aos padrées internacionais.

A apropriagdo das propostas do MMM pelos autores dos artigos estudados torna-se
bastante clara, na medida em que, em vé&rios dos artigos estudados, sugestbes na direcéo da
observagao ao desenvolvimento do raciocinio e do pensamento da crianga, foram ao encontro
das caracteristicas da tendéncia cognitivista que se processava naguel a época, quando foi dada
énfase na teoria psicogenética de Jean Piaget, a qual deveria fundamentar a estruturacdo dos
contedos mateméticos e que os professores primarios observassem o0 estagio de
desenvolvimento cognitivo das criancas.

Outro ponto tocado por quase todos os professores que Sse pronunciaram nesses artigos
foi 0 uso da smbologia pelo auno para que compreendesse a linguagem matemética
empregada na representacdo dos conceitos, a énfase nas estruturas matematicas e no
desenvolvimento do raciocinio 16gico na compreensdo dos conceitos mateméticos, indicios da
reforma propostapelo MMM.

Pode-se reconhecer ainda neste estudo, a énfase dada as metodologias que se serviam
do uso dos materiais concretos como auxilio nos processos intuitivos e praticos, o que poderia
permitir uma aprendizagem com significado para o aluno. Assim, nos artigos estudados, foram
dadas diversas sugestdes de aulas que pudessem facilitar a aprendizagem matematica no
primario, em conformidade com uma das propostas do MMM, qua sga, a abstracdo dos
conceitos matemati cos pel os aunos desde as primeiras series. Materiais didaticos estruturados,
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desenvolvidos em outros paises foram sugeridos para serem usados em sala de aula,
juntamente com os principios tedricos de seus criadores, 0 que revela que os professores
autores estavam informados do que ocorria internacionalmente em relagdo a0 ensino da
M atematica M oderna para os alunos.

A abordagem pedagOgica, que esses professores autores dos artigos estudados
utilizaram, no convencimento dos professores primarios, estd marcada por discursos
carregados de prescricdes e sugestdes de escolhas adequadas de situacdes didéticas que
pudessem auxiliar esses professores no estudo de conceitos matematicos. Assim, a0 que
parece a Revista AMAE Educando cumpriu seu papel de veiculadora das apropriagdes que 0s
professores autores fizeram da nova linguagem Matemética prescritapelo MMM.

Em suma, no cerne das discussies travadas pelos professores autores dos artigos
presentes na Revista AMAE Educando, o que se fez constante foi uma preocupacéo por levar
metodologias de ensino que auxiliassem os professores primérios nas aulas de Matematica
Moderna e os aunos na compreensao dos conceitos mateméti cos estudados.
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