Anais do 3° Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica

Os saberes aritméticos para formar o professor primario no Parana: entre
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Resumo: Em tempos de organizacdo do sistema de escolarizacio nacional, a formacio de professores
passa a ter lugar privilegiado nos discursos das autoridades da educa¢io, bem como nas proposi¢oes de
reformas educacionais etc. Diante disso, se questionou, com base em documentos de autoridades da
educacdo paranaense, da década de 1920, quais os saberes aritméticos de referéncia para formar o
professor primario nesse estado. O que se observa, é uma formagdo estruturada com uma oferta
significativa de saberes disciplinares, espaco no qual a Aritmética é também ofertada, pesando sobre ela
a demanda de garantir a bagagem cultural do professor primario, concentrando-se na oferta de saberes
a ensinar. De outro lado, uma Aritmética ofertada fruto de elaboracdes pedagégicas em disciplinas
como Metodologia Especial, ou sabetes para ensinar, em acordo com o anunciado por intelectuais da
educacio do perfodo escolanovista, ainda que com um espago relativamente restrito.
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INTRODUCAO

O movimento escolanovista trouxe para o cenario educativo as contribui¢ées de uma
ciéncia em processo de ascensdao, a Ciéncia da Educagdo. Essa educacio, agora refutava a
Pedagogia Classica, de base filoséfica para dar lugar aos conhecimentos médico-pedagogicos,
sociologicos e estatisticos no trato das questdes educacionais (MONARCHA, 2009).

O presente texto tem por objetivo apresentar qual a Aritmética que estava proposta
para formar o professor primario no Parana, a partir do proposto oficialmente, bem como,
com o auxilio de depoimentos de autoridades da educacao do estado. Vejamos, a seguir,
aspectos relativos a organizacao da oferta de formacao do professor primario nesse estado, a
comegar pelo o relatério de fiscalizagao do Inspetor Geral do Ensino, o professor Cesar
Prieto Martinez. O relatério refere-se aos trabalhos realizados no ano de 1920.

Para a presente analise, o referencial tomado defende a centralidade dos saberes
como elemento determinante no estabelecimento de qualquer programa de ensino, seja ele
escolar ou profissional. Os autores Hofstetter e Schneuwly (2009) nos auxiliam a compreender
esses processos em nos mostrando que os saberes de referéncia para formar os professores
podem oscilar entre saberes « ensinar e saberes para ensinar. Entende-se, por sua vez, por
saberes para ensinar todos aqueles saberes que sio mobilizados para o trabalho do professor
ao ensinar um conteudo, ou no processo educativo em geral, a saber: Psicologia da Educacio,
Histéria da Educagao, Metodologia do Ensino de Aritmética, Pedagogia, Didatica Especial e
tantos outros. Entende-se, de outra parte, por saberes « ensinar o objeto da aprendizagem, no
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nosso caso, os saberes aritméticos (e tantos outros, portugués, geografia, histéria etc.) que o

professor precisa ensinar aos seus alunos (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009).

SABERES ARITMETICOS DO PONTO DE VISTA DISCIPLINAR E DA
NECESSIDADE DE SABERES PARA ENSINAR ARITMETICA.

No texto do relatério o inspetor, que também era professor — Pois era de praxe os
inspetores serem escolhidos dentre os professores primarios - reivindica a sua competéncia
para o trabalho de fiscaliza¢do tendo em vista os vinte anos dedicados ao magistério, afirma
também: “fazendo da pratica o verdadeiro campo da experiéncia onde as convicgdes melhor
se solidificam e os fructos aparecem com a feicdo real que determina, precisamente, 0s passos
que se devem dar no futuro” (PARANA, 1921, p. 3). A experiéncia arrogada pelo professor
inspetor Cesar Martinez remonta ainda a dltima década do século XIX. As suas analises,
entretanto, ocorrem em um periodo no qual se observa a tentativa de disseminagao de um
modelo pedagdgico denominado escolanovismo, o qual langa novas bases para fundamentar a
pratica no campo educacional, sobretudo com o auxilio dos conhecimentos médico-
pedagdgicos, psicoldgicos e estatisticos.

O professor inspetor Martinez era do estado de Sao Paulo, estado considerado
pioneiro em matéria de Educaciao, sobretudo até os anos de 1920, e realizador de diversas
missOes, que implicavam no envio de professores formados pelas escolas normais paulistas
para a realizagdo de reformas educacionais. O mesmo aconteceu, por exemplo, com o
professor Lourenco Filho, o qual foi o condutor de uma Reforma no estado do Ceara.

Sobre as reformas, Cesar Martinez afirma que as discussdes em relacdo a essas
recaem sempre nos aspectos dos métodos e dos programas do ensino, como também, quanto
as questoes relacionadas a formagdo dos professores: “Nio é do nimero de escolas que
depende unicamente a disseminacdo do alphabeto [si¢], mas sobre tudo [si] da efficiencia [si]
das escolas e, portanto, dos mestres” (PARANA, 1921, p. 7).

Apesar de o professor referir-se as questoes educacionais, parecendo como

centrando-se, exclusivamente na “disseminacao do alfabeto” ele sinaliza o seguinte problema:

Notei que em muitas casas de ensino sé se cuidava da escripta e do calculo
depois que o alumno sabia ler. Desse modo, as creancas que estavam no 2°
livro eram incapazes de escrever um bilhete ou de resolver o problema mais

simples (PARANA, 1921, p. 9).

Observa-se, pelo contrario, a importancia que se verifica em tantos outros contextos
brasileiros, que serdo destacados ao longo do nosso texto, a prioridade reservada ao ler,

escrever e contar, privilegiados nas matérias de Calculo e Portugués.

A responsabilidade dos percalgos assinalados pelo inspetor Martinez ¢é atribuida,

quase que exclusivamente, a atuacdo do professor, afirmando que os problemas educacionais
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sao, inimeras vezes, fruto da falta de compromisso dos professores que faltam aulas, tiram
licengas, solicitam remogoes etc., dessa forma comprometem a eficiéncia do aparelho escolar.
Questiona ainda a obrigatoriedade do ensino como medida para solucionar os problemas da
educacdo do pafs, no periodo em questdo o sistema escolar ainda estava em processo de
solidificagao. E afirma que o problema ¢, definitivamente, o professor, justificando, portanto,
a necessidade da fiscaliza¢io do ensino (PARANA, 1921, p. 7).

Quem eram os professores das Escolas Primarias do Parana? Eram normalistas de
formacao, efetivos e subvencionados. O inspetor considera a caréncia de normalistas para
atender a demanda escolar, o que culminava na contratagao de leigos que eram submetidos a
alguns exames para poderem atuar como docentes. Entretanto, enfatiza a importancia da
formacdo Normal como sendo o unico meio eficaz de preparo do professor, pelo carater

especializado que a caracterizava.

Ao defender a importancia da formaciao normal de professores primarios sinaliza
que, apesar do programa a ensinar na Escola Primaria ser facil, ele requeria “um estudo geral e,
tanto quanto possivel, completo das materias a ensinar [...] Nao se compreende educador sem
sciencia da educacio” (PARANA, 1921, p. 20). A afirmacio do inspetor é muito importe e
sinaliza as preocupagdes que impactavam a época, nao apenas a formagao dos professores no
Parana, como também de diversos outros estados do pais: da necessidade de conhecimento
dos conteudos « ensinar, reivindicando um conhecimento completo dessas e, com cada vez
maior expressao, das contribui¢coes da Ciéncia da Educagao.

O Inspetor afirma em relagdo ao formato que caracterizou a Escola Normal do
Parana: “A escola antiga, entregue ao empirismo cuidava apenas dos programas, isto ¢, do que
se devia ensinar: era esse todo o seu erro” (PARANA, 1921, p. 21). Os normalistas seriam os
mais aconselhados para o magistério primario, em fun¢ao da compreensao mais ampla do ato
educativo, para além dos contetdos a ensinar. Entretanto, a existéncia de uma unica Escola
Normal no estado dificultava alcangar esse ideal, os demais professores entio padeciam da
falta de uma cultura geral ampla e, sobretudo, de uma cultura pedagégica. PARANA, 1921)

Falar do problema do ensino, no qual o professor é visto como agente central requer
pensar, necessariamente, na formac¢ao de professores, produtora e produto da profissio de
professor NOVOA, 1999). Nio se sabe exatamente como estava organizado nesse periodo o
programa para formar o professor no estado do Parana, cada disciplina e seus horarios, senao
a seguinte sintese apresentada pelo inspetor Martinez:

No segundo anno sio ministrados todos os conhecimentos capazes de fazer
conhecer ao professor a natureza infantil e os caracteristicos somaticos
segundo os quaes o educando ¢ reconhecido e classificado para receber do
preceptor os cuidados pela sua natureza. No terceiro anno Psychologia
completa o estudo e fornece ao educador todos os dados de que necessita
para encaminhar o seu trabalho, visando a formacdo physica, intelectual e
moral dos alumnos, o verdadeiro programma da Educagio. No 4° anno a
methodologia applicada mostra como se deve ensinar cada materia, em
todas as classes, desde os casos geraes aos particulares (PARANA, 1921, p.
16).
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Apesar de nao se ter registro completo de todas as disciplinas que compunham o
curriculo da Escola Normal paranaense, percebe-se que havia clareza com respeito a
necessidade de saberes especificos, profissionais, para formar o professor. Nao se pode
afirmar se os saberes profissionais ou de cultura geral se constitufam referéncia dessa
formacao, entretanto, observa-se um esforco para que as disciplinas pedagdgicas tivessem
lugar, pelo menos a partir do segundo ano. Quanto aos saberes para ensinar aritmética,
depreende-se que eles estivessem garantidos no quarto ano, pois, conforme afirmagio do
inspetor, a disciplina de Metodologia Aplicada deveria dar aos professorandos saberes para
ensinar cada matéria, ¢ em todos os graus da formacdo. Parece-nos um momento
relativamente curto, apenas o quarto ano, para um objetivo tao extenso. Entretanto, ressaltam-
se as pretensoes para a formagao que dao indicativos da necessidade de se garantir disciplinas

pedagdgicas.

No mais, o inspetor Martinez sinaliza diversas mudancas realizadas por ele no
curriculo da Escola Normal, dentre elas, assinala:

O programa de Pedagogia passou, a titulo de experiencia, por uma completa
reforma e comprehende:

a) Anthropologia Pedagogica, no 2° ano;

b) Psychologia infantil aplicada 4 educagio, no 3° anno;

©) Methodologia Geral e Historia da Pedagogia, no 4° anno |...]

No 4° anno a methodologia geral estuda a natureza dos methodos em si e
methodologia aplicada mostra como se deve ensinar cada materia, em todas

as classes, desde os casos geraes aos particulares [sid. (PARANA, 1921, p.
10).

Entretanto, o inspetor Martinez anuncia outra medida tomada na reforma proposta,
em relagdo a formagao de professores, a separagdo da Escola Normal do Ginasio, alteragao
que parece muito licida. O inspetor justifica a modificagdo no fato de se reconhecer a
especificidade da finalidade reservada para cada uma das instituicées, de forma que as aulas
conjuntas niao teriam sentido, bem como os programas determinados para elas, apensar do
ganho com essa modificagdao, estava previsto um mesmo catedratico para atuar nas duas
instituicdes (PARANA, 1921, p. 15). Tal medida, portanto, pode nio revelar uma verdadeira
modificagio, mas sim a manuten¢ao de uma cultura do ginasio. Infere-se isso, pois se
compreende a dificuldade de alteracio imediata de uma concepg¢dao, nesse caso, das
concepgOes relativas as necessidades de formacio, pois até entdo, os professores haviam
formado professores primarios sob o mesmo esquema dos diplomados no Ginasio. Eles
alterariam a sua concepg¢ao de formagao simplesmente pela determinacao da separagao das
duas instituicdes? Portanto, é possivel que houvesse uma significativa oferta de disciplinas de

cultura geral, por conseguinte, muito proximas da formacao ginasial.
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Dentre as modificagGes sinalizadas por Martinez consta a da criagao de um Grupo
Escolar anexo a Escola Normal para a realizagao da “Pratica Pedagégica”, tomando como
modelo as escolas paulistas (PARANA, 1921). Mas ao que o inspetor se refere quando diz,
que tomava como modelo a escola paulista? Vejamos.

A defesa da necessidade de escolarizagao da populagao brasileira como meio de
impulsionar o desenvolvimento do pais foi bandeira hasteada pelos republicanos, ainda na luta
pela implantacio da primeira Republica no Brasil (1889). Sao Paulo se constituiu como
vanguarda nas agOes que intentavam ampliar a educagdo escolarizada, pois instituiu os
primeiros grupos escolares, se firmando como referéncia para boa parte do pais, em funcio do
significativo desenvolvimento econdémico que marcava o estado a época (CARVALHO,
2000).

No contexto de luta pela democratizacio do acesso a escola e da defesa da promogao
dessa como dever do Estado a formacio de professores torna-se elemento fundamental, visto
que os professores seriam os agentes da consecuc¢ao dos audaciosos projetos de instrugao
publica. A Escola Normal paulista: a Escola Normal da Praga? se constituiu como padrio no
quesito de formagao de professores, fundada na logica da producao da iwitabilidade e visibilidade
(CARVALHO, 2000), légica perseguida por meio da Escola Anexa a Escola Normal, visto

que:

Com moderno e profuso material escolar importado e prédio apropriado,
tinha como fun¢io a criacio de bons moldes de ensino. Nela, os futuros
mestres podiam aprender a arte de ensinar vendo ‘como as criangas eram
manejadas e instruidas’. (CARVALHO, 2000, p. 112).

Essa visibilidade que marcou a escola paulista consistia, portanto, na aprendizagem
de modelos, métodos de ensino, e formas de organizagao da vida escolar apreendidos pela
observagao de professores, que seriam, posteriormente, imitados (CARVALHO, 2000).

Destacam-se também os procedimentos de vigilancia, os quais ocorriam por meio
das inspetorias de ensino, e outros instrumentos que garantiam a visibilidade. A propagacio de
“[...] praticas exemplares demonstragoes na Escola Modelo, Relatérios de Inspetores e
Anuarios do Ensino testemunham o intento propagador e unificador da Diretoria da
Instrucdo no processo de institucionalizagao do sistema escolar” (CARVALHO, 2000, p. 112).

A partir da década de 1920 ha um declinio no que diz respeito as concepgoes
pedagdgicas sob as quais se fundou a escola moderna paulista, a divulga¢io de um ideario
pedagdgico, que se pressupunha portador do novo na educagido alterou de certa forma os
primados da visibilidade e imitabilidade sob os quais a Escola Normal paulista se sustentava
(CARVALHO, 2000).

2 A Escola Normal da Praga foi um dos nomes da principal Escola Normal do estado de Sio Paulo. Criada em
1846 foi fechada diversas vezes, e seu nome foi também Escola Normal Caetano de Campos, Escola Normal da
capital etc. Em 1933 tornou-se Instituto de Educacdo, o qual foi, posteriormente, incorporado a Universidade
Federal de Sio Paulo.
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Quanto as orientacbes para a formagao de professores, Carvalho destaca a
coexisténcia de dois estilos de formagao que intentaram nortear a pratica pedagdgica nas cinco
primeiras décadas do periodo republicano, legitimando-se como inauguradoras de um saber
pedagogico novo, moderno, experimental e cientifico, os quais disputavam a configuragao do campo
dos saberes pedagbgicos necessarios a pritica pedagigica, a saber: um estilo de formagio
fundado na arte de ensinar e outro, a nova pedagogia moderna, fundada em saberes
produzidos pelas ciéncias da educagao (CARVALHO, 2000).

Aos poucos, observa-se a passagem de um modelo que concebe a pedagogia como
arte de ensinar, caracteristica da Escola Normal paulista, possivel com base na imita¢do de
modelos, para uma pedagogia, a partir do século XX, fundada em saberes autorizados, bem
fundamentados sob a égide de uma cientificidade, aspectos caracteristicos do movimento
denominado escolanovismo. (CARVALHO, 2000).

O inspetor Martinez entdo usa os seguintes termos em relacio a Escola Normal:
“Sendo a Escola Normal a base solida de toda reforma racional na instru¢ao publica primaria,
claro é que deve merecer o maximo cuidado por parte dos governos”. (PARANA, 1921, p.
16). E continua enfatizando ser o professor o centro do processo.

O documento apresentado pelo inspetor Martinez nos da indicativos de uma
tentativa que se fazia de garantir a especificidade do conteddo profissional para formar o
professor primario, e nessa perspectiva previa-se o espaco para o ensino de uma Aritmética
com vistas a um conteudo resultante de elaboragdes metodoldgicas, atentos a como ensinar

essa matéria.

E importante considerar, de outra parte, a publicacio Bases Educativas para a
organizagao da Nova FEscola Normal Secunddria do Parand. O documento foi elaborado pelo
professor Lysimaco Ferreita da Costa. Esse professor foi responsavel pela Reforma
educacional no estado do Parani, em 1927, também atuou como diretor do Ginasio e da
Escola Normal Paranaense. O referido documento apresenta uma avaliacio da educagdo do
estado do Parana, datado de 1923, bem como uma proposta de reorganizagio da Escola
Normal. De inicio, registram-se nesse documento os problemas de estruturagdo de um corpo
docente, afirmando-se de pronto o fato de nao ser possivel fazer fortuna com o magistério, de
maneira que esse trabalho deveria ser feito juntamente com o exercicio de outra profissao. Tal
constatacao ¢ seguida da conclusio de que era minima a presenca de homens que se
interessassem pelo trabalho de professor, o que se resolveria com as mulheres ocupando esse
oficio (COSTA, 1923, p. 7).

A primeira reforma, portanto, a se realizar, seria a reforma do corpo docente. O
professor Lysimaco da Costa afirmava que o programa da Escola Normal do estado do Parana
assemelhava-se aos programas dos demais estados do pais, entretanto, criticou o fato da oferta
de disciplinas de cunho profissional se restringir a uma cadeira de Pedagogia geral e Pedagogia
especial, no segundo e terceiro ano, respectivamente, e a realiza¢do da Pratica Pedagogica no
quarto ano. Essas disciplinas tinham ainda a sua oferta comprometida pelo fato de serem
ministradas juntamente com outras disciplinas, sendo priorizados os conteidos gerais, do que
as metodologias, e demais disciplinas de carater pedagogico (COSTA, 1923, p. 7).
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Julga-se, portanto, que a formagao do professorado paranaense estivesse sendo
insuficiente pelo desequilibrio da oferta de formacao geral e profissional, aquela tendo
prioridade, em detrimento dessa. Tal entendimento leva em consideragdo os avangos da
Pedagogia com o auxilio da Psicologia que davam base as discussoes relativas a formagao de
professores. O professor Lysimaco da Costa ressaltou, por exemplo, a importancia das
metodologias, ao afirmar que cada aluno ¢ um caso especial ¢ que as metodologias do ensino
avancaram o suficiente para dar conta das necessidades individuais e, portanto, deveriam
ocupar lugar de destaque na formacgao (COSTA, 1923). A individualizacio dos sujeitos foi
uma marca do impacto da Psicologia nas questes educativas (MONARCHA, 2009).

De outra parte, no documento encontramos a critica ao fato de que as disciplinas de
formacao geral, ofertadas nas Escolas Normais do Parana, eram marcadas por uma abstragdao
que se distanciava das demandas reais do ensino, ainda que se considerasse a importancia delas
(COSTA, 1923, p. 14).

A Pedagogia Especial no terceiro ano deveria preparar o professor para ensinar as
diversas matérias do ensino primario, entretanto, a aprendizagem do ensino dessas matérias
era muitas vezes antecedida da aprendizagem da prépria matéria, como escreve em tom de
critica:

Acresce que, pensando-se bem, se torna até irrisério que em um plano de
curso normal o futuro educador aprenda a ensinar uma materia que ainda
nao estudou e que, portanto, ainda ndo conhece. Assim, no terceiro anno
aprendeu Pedagogia especial e, portanto, aprendeu a ensinar Historia
Natural, Historia do Brasil, Moral, Hygiene, etc., quando elle, o futuro
educador, de facto aprendeu a ensinar o que ainda nio sabe, porque s6 vae
aprender essas materias no quarto anno e todas ellas tém uma methodologia
especial adstricta 4s respectivas doutrinas! (COSTA, 1923, p. 14).

Observa-se, portanto, uma diferenca de finalidades, das disciplinas que tangenciavam
de alguma forma os conteudos da Escola Primaria, por exemplo, uma disciplina deveria
ensinar os conteudos aritméticos que o professorando ensinaria, e outra disciplina,
posteriormente, deveria lhe apresentar os saberes para ensinar os conteidos aritméticos. Tal
proposta deixa clara a tensao com a qual se deparavam, nio s6 os dirigentes educacionais
paranaenses, como os de diversos outros estados do Brasil, cite-se Sao Paulo, Minas Gerais,
Goias. Parece que a formagdo de professores vai conviver por um bom tempo com uma
formacdo que ofertava uma Aritmética « ensinar e outra para ensinar, sem que houvesse
articulacdo entre elas, sendo ministradas de modo separado, quase autbnomo.

Quanto as disciplinas de fundamentos da educac¢io, como a Pedagogia Geral, critica-
se o fato de que essas disciplinas nao fossem ofertadas simultaneamente com o exercicio da
Pratica Pedagdgica, pelo contrario, em conjunto com matérias de formacgao geral. Portanto
sugeria-se que a formacgao na Escola Normal se desenvolvesse com um curso de formagao
geral e um curso de formagao profissional “[...] no primeiro o aluno educa-se; no segundo
aprende a educar” (COSTA, 1923, p. 15). O problema que comprometia a estruturagao da
formacdo do professor na Escola Normal era a necessidade de fornecer uma bagagem de
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conteudos gerais. Hssa bagagem poderia ser garantida em um sistema de ensino anterior a
formacao profissional, uma formagao basica, geral. Entretanto isso requeria a estruturagao de

um sistema educativo nacional, mas o mesmo ainda estava em fase de implantagao.

Diante do exposto, no qual niao se havia garantido um espago especifico para a
formacao geral, era necessario que uma parte do curriculo que formava os professores fosse
além das demandas do ensino primario. Nesse contexto a disciplina de Aritmética ensinada na
Escola Normal nao era exclusiva para atender as demandas dos conteidos da Escola Primaria,
o seu objetivo era, também, fornecer uma formagao geral basica ao futuro professor, a
respeito da qual afirmava-se: “Deve ser sempre muito supetior ao total dos conhecimentos a

transmitir, determinado pelos programas dos grupos escolares e escolas intermediarias”.
(COSTA, 1923, p. 15).

O conteddo da Aritmética na formacgao geral do professor primario, no estado do
Parana era pouco devedor de uma preocupagiao com o como ensinar, importava que o futuro
professor aprendesse conteudos aritméticos, importava saber mais que os seus alunos. O

preparo dos futuros professores com relagio ao como ensinar viria posteriormente.

Apesar de defender a necessidade de se aprender a Aritmética, como também os
outros conteudos ensinados na escola, a mais do que se iria ensinar, o professor Lysimaco da
Costa (1923) alertava quanto ao perigo da especializacio no ensino das disciplinas de
formacao geral, ndo era esse o objetivo, o fim deveria ser a formacao do professor.

O que se observa, portanto, ¢ uma tentativa de transformacdo dos conteudos
aprendidos a partir de um formato disciplinar: uma Aritmética associada ao campo disciplinar
das Matematicas, em uma Aritmética para ensinar, com o auxilio das metodologias,
denominadas no curriculo de formag¢ao do Paranid de Pedagogia Especial, “lubrificantes” de
conhecimentos disciplinares, para que fossem passiveis de serem ensinados.

Ao criticar a simultaneidade da oferta do curso profissional e geral, apresenta um

esbogo de proposta de reforma da estrutura do Curso Normal, para trés anos:

1° ano Portugués; Geografia Geral e Chorographia do Brasil (ambas com trés aulas
semanais); Aritmética e Algebra (seis aulas semanais); Desenho; Musica; Trabalhos de Agulha
e Economia Doméstica, apenas para mulheres; Trabalhos Manuais; Ginastica (ambas com
duas aulas semanais). 2° ano Portugués; Geometria plana (ambas com trés aulas semanais);
Fisica e Quimica (quatro aulas semanais); Histéria Geral da Civilizagao (trés aulas semanais);
Desenho (duas aulas semanais); Musica (trés aulas por semana); Trabalhos de Agulha e
Economia Doméstica, apenas para mulheres; Trabalhos Manuais; Ginastica (ambas com duas
aulas semanais). 3° ano Portugués (quatro aulas semanais); Historia do Brasil (ambas com trés
aulas semanais); Histéria Natural; Geometria no Espaco (ambas com trés aulas semanais);
Desenho (duas aulas semanais); Musica (trés aulas semanais); Trabalhos de Agulha e
Economia Doméstica, apenas para mulheres; Trabalhos Manuais; Ginastica (ambas com duas
aulas semanais). Dessas, as unicas matérias de exames finais no primeiro ano eram Aritmética
e Algebra, Geografia e Chorographia do Brasil; no segundo ano, Fisica e Quimica e Historia

da Civilizagao; no terceiro ano, todas as matérias estavam sujeitas a exames finais (COSTA,
1923, p. 16).
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O professor Lysimaco da Costa nos mostra como deveria ser a formagio do
professor com respeito aos saberes aritméticos, os quais estao apresentados em conjunto com

os saberes algébricos:

O ensino de Algebra serda ministrado simultaneamente com o de
Arithmetica, reduzido as no¢des indispensaveis, da seguinte forma: dadas as
quatro primeiras operacOes arithmeticas, serdo em seguida generalizadas em
seu carater algebrico; terminadas as seis operagdes arithmeticas e antes de
ser abordado o estudo das propor¢des serdo estudadas as equagdes de
primeiro grao, seguindo entdo, o restante das doutrinas arithmeticas,
conforme o programma a confeccionar; [...] Em toda a Mathematica o
professor fard trabalhar os alumnos de modo que na Arihtmetica, por
exemplo, todos os pre requisitos desse ensino sejam satisfeitos, isto é, que
seja intuitivo ou experimental com perfeita materializagdio dos .3 e
objetivagdo dos calculos, pratico, raciocinado, manual e progressivo; o
exercicio mental correspondente a materia dada no dia, serd realizado pelos
alumnos guiados pelo professor em cada licao; [szc] (COSTA, 1923, p. 16).

A concep¢ao que o professor Lysimaco da Costa compartilha para formar o
professor primario ampara-se em uma perspectiva da garantia da oferta de saberes aritméticos
que partisse dos seus elementos, a generalizacao dos quais culminaria no ensino de operagoes
algébricas, parece-nos, que até a equacao do primeiro grau. A perspectiva, pois, da Aritmética
para formar o professor primario seguia a légica do campo disciplinar matematico,
ministrando aos futuros professores contetidos visando a sua formacgio geral. O professor
Lysimaco da Costa criticava também a abstracao do curso de formagio geral, mas admitia a
necessidade desse curso para a aprendizagem dos conteudos que seriam, posteriormente,
trabalhados com uma perspectiva metodologica. Os dois momentos distintos de oferta de
saberes aritméticos na formacao de professores, portanto, sao indicativos do carater apartado

dos conteudos e da metodologia.

O curso profissional ou especial, por sua vez, deveria preparar o professor para
transmitir, da melhor maneira, a luz dos métodos pedagdgicos, os conhecimentos adquiridos
ao longo do curso de formagao geral (de trés anos) aliados aos programas do ensino primario.
Na proposta do professor Lysimaco da Costa estava previsto um curso de um ano e meio de

formacao, a partir do quarto ano.

1° semestre Psicologia (seis aulas semanais); Metodologia Geral (duas aulas
semanais); Metodologia da Leitura e da Escrita (trés aulas semanais); Metodologia do Desenho
(duas aulas semanais); Higiene e Agronomia (quatro aulas semanais); 2° semestre Metodologia
da Moral e Educagao Civica (trés aulas semanais); Metodologia do Idioma Vernaculo (trés
aulas semanais); Metodologia da Aritmética (trés aulas semanais); Metodologia das Ciéncias
Naturais (duas aulas semanais); Metodologia da Geografia (trés aulas semanais); 3° semestre
Puericultura (uma aula semanal); Metodologia da Histéria (trés aulas semanais); Metodologia
da Geometria (duas aulas semanais); Metodologia da Musica (duas aulas semanais);

3 Parte do texto ilegivel.

Sessdes coordenadas 232



Anais do 3° Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica

Metodologia dos Exercicios Fisicos (duas aulas semanais); O ensino dos Trabalhos Manuais
(duas aulas semanais); Pratica e Critica Pedagégicas (quatro aulas semanais) (COSTA, 1923, p.
26 - 27).

No documento no qual se leem as bases educativas para a Escola Normal paranaense
observa-se a importancia atribuida aos saberes de carater profissional, ainda que esses mais
parecessem um apéndice, visto que tinham um momento pontual, ao final da formacdo. A
proposta do curso de formagao profissional apresentada pelo professor Lysimaco da Costa
especifica as metodologias das matérias que eram ensinadas na Escola Primaria, o impacto
disso ¢ a institucionalizacao de espagos e tempos para o trato de cada uma das matérias, bem
como a possibilidade de se aumentarem os profissionais do ensino que se especializassem nos
estudos das metodologias especificas.

Nem todas as instituicbes desse perfodo estruturavam da mesma forma as
metodologias, guardando-as sob a rubrica Metodologia Especial, ou Didatica Especial, sem
que se estabelecesse, claramente o tempo destinado para o estudo de cada matéria do ensino
primario, Sao Paulo é um exemplo desse tipo de estrutura. Um professor ficaria responsavel
por tratar das questdes metodologicas das diversas matérias do ensino primario, organizando
o tempo para a abordagem do que julgasse ser especificidade de cada uma delas.

No mais, o ensino de Metodologia da Aritmética na Escola Normal paranaense
consistiria em uma parte geral: histérico, importancia, requisitos do ensino, métodos e
processos, modelos de licbes e em seguida, a disciplina continuaria com a realizagao de
estagios na Escola de Aplicagao: “orientando e corrigindo a execugao dos programas dos
grupos escolares” (COSTA, 1923, p. 27 - 28).

CONSIDERACOES FINAIS

Os discursos de autoridades do estado do Parana, aqui analisados indicam questdes
importantes com respeito a formagao dos professores, no que toca a Aritmética. Essa estava
assegurada como disciplina de conteddo geral da formacdo, que foi durante certo tempo
ofertada juntamente com o curso ginasial, e mesmo ap6s a separagao desse, tinha as suas aulas
ministradas por seus professores. De outro lado havia a disciplina de Metodologia, na qual se
localiza o trabalho com os saberes aritméticos. E do que tratava a disciplina de Metodologia?
Tratava-se, em geral, de uma disciplina destinada ao trabalho com os aspetos metodolégicos
de cada matéria do Ensino Primario, as quais os futuros professores ensinariam, dentre elas, a
Aritmética.

Vé-se entio um movimento no qual os saberes aritméticos da formagao do professor
primario, no Ensino Normal, ainda eram em grande parte de carater mais geral, propedéutico.
A formagao do professor primario tinha como saberes de referéncia os saberes « ensinar, ou
seja, os saberes objetos da agdo do professor, aqueles que ele precisa transmitir. Entretanto,
oficializa-se a demanda por saberes para ensinar os saberes aritméticos, com a inser¢ao das
disciplinas de Metodologia e Pratica Profissional. Os saberes para ensinar — e o que
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particularmente nos interessa, os saberes para ensinar aritmética - ainda ndo se constituiam

referéncia para a formacao de professores, ainda que se anunciasse essa necessidade.

Um elemento que permanece nas propostas para a formagio de professores do
Parana ¢ a designagao do mesmo professor das disciplinas de formagao geral para serem os
professores das disciplinas de Metodologias, dentre elas, a Metodologia da Aritmética.
Acrescente-se a esse fato a hipotese de esses professores serem os mesmos do Ginasio, como
pudemos ler no relatério do inspetor do ensino no Parana, o professor Martinez, em 1921.
Levar em conta esses aspectos for¢a-nos a considerar a possibilidade de ficar comprometida a
oferta dos saberes para ensinar Aritmética, pois os professores responsaveis por essa disciplina
estavam vinculados a uma formacao nao articulada com um campo pedagdgico, mas com um
campo disciplinar, a saber, a Matematica.

A diferenga da natureza desses saberes se revela, por exemplo, no fato de na etapa de
formacido geral ser ofertada a disciplina de Matematica, subdividida nos ramos aritméticos,
algébricos e geométricos. Entretanto, durante a formagao profissional, os saberes matematicos
eram especificados em Metodologia da Aritmética, Metodologia do Desenho e Metodologia
da Geometria, suprime-se a Algebra, pois nao seria objeto do trabalho do professor que
ensinaria no Ensino Primario. Pode-se depreender de tal fato, uma ideia de formagio que
compreendia que para o professor ensinar os conteudos matematicos elementares, ele deveria
saber os conteudos mais avangados, ou seja, a matematica de um ponto de vista superior,
portanto, deveria se comegar dos elementos dessa disciplina (VALENTE, 2016).

O que se observa ¢ uma separacao dos saberes @ ensinar para formar o professor
primario, dos quais a Algebra é reconhecida como contetdo necessario. Entretanto ela nio
consegue se articular com a formacao profissional, quando da oferta de saberes para ensinar os
conteudos matematicos dos quais permanecem a Aritmética, a Geometria ¢ o Desenho, nas
disciplinas de Metodologia. Aqui reafirma-se a separa¢io, a algebra fica isolada como um saber
a ensinar na formacdo de professores. Entretanto ¢ retirada, ndo se articula com os saberes

para ensinar, das metodologias.

Os saberes profissionais restringiram-se a trés semestres de formagao, a Metodologia
da Aritmética ofertada em apenas um semestre, com trés aulas semanais. Tal perspectiva
significaria realmente uma alteracio nas propostas da formacdo do professor paranaense?
Parece-nos que nao, dadas as diversas criticas feitas ao conteido extravagantemente abstrato
para preparar o professor para o ensino, bem como, uma critica a concepgao de que um
professor era aquele que acumulasse uma consideravel gama de conhecimentos; de outra
parte, as questoes referentes a transmissdo dos conteidos, as preocupagdes com a
metodologia foram em muito relegadas ao segundo plano. Mesmo na proposta de reforma do
ensino Normal, que podemos observar ao longo do relatério de 1923, fica evidente uma
dissociacao entre a aprendizagem da Aritmética e as preocupagdes referentes a0 como esse

conteudo setia ensinado.
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