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Escola nova e o ensino de aritmética: direcionamento para a capacitagao
e formagao docente em revistas pedagogicas brasileiras
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Resumo: A partir da segunda década do século XX, o movimento da Escola Nova passou a ser
difundido no Brasil. A capacita¢io e a formag¢do de docentes para o ensino primario era vital dentro
das reformas propostas na época. Os periédicos voltados para o ensino teriam um papel importante na
conquista de novos adeptos do escolanovismo, apresentando o método, os tedricos e divulgando
praticas escolares. Evocando estes aspectos, quais direcionamentos, para os docentes, estariam
presentes neste tipo de impressor Buscando responder a esta questdo, realizei um levantamento e
andlise de revistas pedagogicas brasileiras, editadas entre 1920 e 1950. No presente estudo, apresento
um recorte da investigacdo evidenciado algumas orientagdes, dirigidas aos docentes, contidas em
artigos publicados em peridédicos de cinco estados brasileiros, tendo como foco a difusio da Escola
Nova, de um modo geral, ¢ os aspectos relacionados ao ensino de Aritmética, pelo viés do
escolanovismo, em particular.

Palavras-chave: Escola Nova. Formaciao de Professores. Aritmética. Ensino Primario. Revistas
Pedagégicas.

INTRODUCAO

Brasil, dltimas décadas do Oitocentos, comecavam a florescer mais e mais debates
sobre o ensino. Na pauta do dia, se destacavam as discussOes educacionais e pedagogicas dos
defensores de uma escola que se desfizesse das amarras da estampa tradicional; os embates se
davam em prol de um ensino que se pautasse em outras bases, instalando a crianga no centro
do processo educacional.

Rui Barbosa ji trouxera as Licdes de Coisas, de Norman Calkins®, em sua primorosa
tradugao; seus pareceres deixavam explicitas as suas concepcoes sobre educacdo, € o ensino
intuitivo’ ganhava adeptos se fazendo presente em diversas escolas.

! Doutora em Educa¢io Matemitica pela PUC SP. Docente do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matemitica da PUC Minas. E-mail: elenicezuin@gmail.com

2 “O norte-americano Norman Alisson Calkins (1822-1895) publicou Primary Object Lessons: training the senses and
developing the faculties of children; a mannal of elementary instruction for parents and feachers, ancorado nas idéias de
Pestalozzi e Comenius, recomendando outros métodos para facilitar o ensino-aprendizagem das criancas. Para
escrever sua obra, lancada em 1861, Calkins ressalta que foi movido pelo desejo de contribuir para a reforma
geral do sistema de instru¢do primdria em seu pais, os Estados Unidos, onde também ocorria a pratica do ensino
pela memorizacio. Ele propunha um método com o qual fosse possivel ‘desenvolver as faculdades de
observagdo’ e pudesse se converter em ‘um plano natural, accomodado 4 philosophia do espirito e s leis de sua
evolugio’. (CALKINS, 1888, p. XVIII). O autor ainda informa, na primeira edi¢éo, que o seu livro ¢ diferente
dos demais, elaborados por outros professores, que procuraram se pautar nos mesmos principios” (ZUIN, 2015).
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Para que as reformas da instrugdo publica se fizessem cumprir, eram destacados
principios para essa escola diferente, na qual os mestres e mestras deveriam ter outro papel,
privilegiando nos infantes o cultivo da observacdo, a intuicdo, o exercicio reflexivo dos
sentidos; partindo dos objetos concretos e dos elementos da natureza, se ascenderia a
abstracdo. A criancga teria uma outra relacio com o conhecimento.

Os republicanos tinham a escola como uma das diretrizes para a efetivacio de suas
principais aspira¢oes. Era primordial a formacdo de um novo cidadao, imerso na nova forma
de organizacao politica, completamente distinto do municipe dos tempos do Império. Escola
e Republica, andando de maos dadas, rumo ao futuro do pais: esta era a meta.

Para a implementacdo do método intuitivo, novos materiais escolares eram
necessarios. Em um paifs de dimensoes continentais, é notério que muitas escolas nao tinham
meios de estar pari passu com todos os principios do método. No entanto, a grande exaltacao
das li¢oes de coisas, o livro de Calkins, as Conferéncias Pedagogicas de Professores na Corte,
atingiriam positivamente os docentes, trazendo, para a instru¢do infantil, mudangcas
significativas e, em muitos locais, o ensino assentado nos principios jesuiticos passaria a ser
coisa do passado.

Instaura-se o modelo publico de ensino. O surgimento e a implantagio dos grupos
escolares, com uma forma diferenciada de organizagao espacial e curricular, trouxeram novos
modos de se pensar na educagao. Uma nova racionalidade ancora as ondas da modernidade
pedagdgica.

A partir da segunda década do Novecentos, varios estados brasileiros sancionam
reformas para a instrugdo. Fazem-se ecoar os avangos da Psicologia Educacional. Ganham
forca os preceitos da Escola Nova, também denominada Escola Ativa ou Escola Progressiva. Essa
“nova’” escola se revestia de novos principios, baseando-se:

na autonomia dos educandos, na atividade espontinea, no auto-governo, na
experiéncia pessoal da crianca, na liberdade, na criatividade, na
individualidade e nos métodos ativos. A Escola Ativa seria, entdo, a escola
da espontaneidade, da expressio criadora, da liberdade. (.. Todo o
formalismo da escola e todas as praticas que estivessem a margem da vida
deveriam ser banidas definitivamente dos meios educacionais. (PERES,
2002, p.11-12)

Lourenco Filho observa que, nos principios escolanovistas, a aprendizagem ¢é vista

CcOmo um

processo de aquisicdo individual, segundo condi¢cSes personalissimas de
cada discipulo. Os alunos sio levados a aprender observando, pesquisando,

% O ensino intuitivo ¢ um método que tem suas origens no final do século XVIII, na Alemanha, tendo os
discipulos do filésofo e educador suico Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) como seus principais
divulgadores, ganhando adeptos tanto na Europa como nos Estados Unidos ao longo do século XIX. Antes de
Pestalozzi, Comenius — Jan Amos Komensky (1592-1670) — e Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), entre outros,
sdo personagens importantes a imprimir uma forma diferente de pensar a educagio em sua época.
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perguntando, trabalhando, construindo, pensando e resolvendo situacSes
problematicas que lhes sejam apresentadas, quer em relagdo a um ambiente
de coisas, de objetos, de a¢Oes praticas, quer em situagoes de sentido social
e moral, reais ou simbolicas.

(...) o ensino ativo transfere o mestre do centro de cena para nele colocar o
educando, visto que é este que importa em sua formagao e ajustamento, ou
na expansio e desenvolvimento de sua personalidade.

(..) A aprendizagem surge de um processo ativo, resulta de impulsdes
naturais, carregadas do teor emotivo. (LOURENCO FILHO, 2002, p. 234)

Prescrevem-se os principios de uma educa¢ao com um viés totalmente distinto. Se, no
ensino intuitivo, a crianga era uma observadora, na escola ativa, torna-se experimentadora. O
trabalho manual terd papel primordial na formacao integral do educando aive. A atividade nao
deve ser vista como um fim, mas como uma condi¢do necessaria a aprendizagem. O ensino
devera ser centrado nos fatos e na experiéncia. A teoria vira depois da pratica, nunca antes
(LOURENCO FILHO, 2002). Um ponto importante é que a Escola Nova, valorizada apds a
Primeira Grande Guerra Mundial, vinha também com o selo da educacao como instrumento

de paz, formando sujeitos mais solidarios.

Na década de 30 do século XX, iniciam-se efetivamente os processos de
industrializagao e urbaniza¢ao no pafs, incidindo diretamente no alargamento do mercado de
trabalho, na premente necessidade de mao-de-obra especializada e na expansao do ensino
elementar. Um quadro da modernizagao capitalista, que terd, na escola, a salvaguarda dos
futuros cidadios, dentro das aspiracGes republicanas, em um contexto sécio-econdomico-
politico peculiar. O mundo moderno demandava uma escola renovada.

Apbs as reformas educacionais, que foram homologadas em diversos estados
brasileiros e a Revolugao de 30, é necessario destacar, no ano de 1932, um divisor de 4guas,
que se estabelece, com o “Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova”; redigido por
Fernando de Azevedo e subscrito por ele e outros vinte e cinco educadores e intelectuais®.
Publicado em diversos meios impressos, em 19 de marco, com o subtitulo “A reconstrugao
educacional no Brasil: a0 povo e ao governo”, esse documento tinha o objetivo de trazer
mudangas para a educagao e, deste modo, intervir na condugao e organizagao da sociedade.
Trazia a defesa pela educagiao publica, laica, gratuita e obrigatéria, de responsabilidade do
Estado e, por sua vez, a constituicio de uma escola unica. A principal contribuicao da Escola
Nova: a organizacio cientifica da escola. (VIDAL, 2013, p. 579). A formac¢ao dos educadores era
outro ponto fundamental.

Neste contexto, Sander destaca que a “renovagao educacional no inicio da Segunda
Republica estava alicercada nas teorias psicologicas de Lourengo Filho, na contribuigao
sociologica de Fernando de Azevedo e no pensamento filoséfico e politico de Anisio

4 Os signatirios do documento foram: Fernando de Azevedo; Afranio Peixoto; Antonio de Sampaio Doria;
Anisio Spinoza Teixeira; Manuel Bergstrom Lourenco Filho; Roquette Pinto; José Getulio Frota Pessoa; Julio de
Mesquita Filho; Raul Briquet; Mario Casasanta; Carlos Delgado de Catrvalho; Antonio Ferreira de Almeida Junior;
José Paranhos Fontenelle; Rolddo Lopes de Barros; Noemy M. da Silveira; Hermes Lima; Fernando de Azevedo;
Attilio Vivacqua; Francisco Venancio Filho; Paulo Maranhio; Cecilia Meirelles; Edgar Sussekind de Mendonga;
Armanda Alvaro Alberto Garcia de Rezende; Nobrega da Cunha; Paschoal Lemme e Raul Gomes.
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Teixeira” (SANDER, 2007, p. 28). Estes trés nomes se distinguem como personagens

laboriosos no cenario brasileiro, comprometidos com a educag¢ao nacional.

No Manifesto, seus signatarios se posicionam contra o ensino tradicional e advogam a

escola renovada. Para Vidal,

a Escola Nova evidenciou-se como férmula, com significados mualtiplos e
distintas apropriacdes constituidas no entrelacamento de trés vertentes: a
pedagdgica, a ideolédgica e a politica. No que tange ao primeiro aspecto, a
indefinicdo das fronteiras conceituais havia permitido que a expressio
Escola Nova aglutinasse diferentes educadores — catdlicos e liberais — em
torno de principios pedagogicos do ensino ativo. No segundo caso, a
férmula oferecera-se como meio para a transformacdo da sociedade,
servindo as finalidades divergentes dos grupos em litigio. Ja na terceira
acepgdo, tornara-se bandeira politica, sendo capturada como signo de
renovagao do sistema educacional pelo Manifesto e por seus signatarios.

(VIDAL, 2013, p. 581)

Houve um movimento amplo em favor da educagao que se coadunava com os

principios dos pioneiros e de todos que abragavam os mesmos ideais.

Vidal (2013) pontua, fundamentada em Hameline’, que

trés razoes terlam permitido a aparicdio da férmula Eswla Ativa:
inicialmente, a expressdo remetia a atividade engenhosa dos professores
dentro da classe; em seguida, era um slgan, mais do que um conceito; em
terceiro lugar, constitufa-se de maneira inseparavel de uma teoria do
trabalho manual, concebido como um meio de educagio do espirito. Se a
férmula difundiu-se na Suica a partir de 1919 e mais fortemente ap6s 1922,
ela ndo tardou a chegar ao Brasil. Mas aqui, talvez, diferentemente do
sucesso que alcangou em varios paises, seu uso ficou obscurecido ou foi
tido como matiz ou vertente de outra férmula que atingiu maior fortuna: a
Escola Nova, consolidada a partir de 1928 nos discursos oficiais. (VIDAL,
2013, p. 581-582)

Faz-se importante destacar que a Escola Nova nio se restringia a um unico tipo de
educacdo ou a um “sistema didatico determinado, mas a todo um conjunto de principios
tendentes a rever as formas tradicionais do ensino. Inicialmente, esses principios derivaram de
uma nova compreensao de necessidades da infancia, inspirada em conclusées de estudos da
biologia e da psicologia” (LOURENCO FILHO, 2002, p.58).

Muito embora, no cerne das legislagdes escolares, no Brasil, estivesse a proposta de
mudancga do ensino, o movimento escolanovista ndo pode ser visto como unitario. Nunes

refor¢a que, de um modo geral, ocorre a existéncia de

> HAMELINE, D. Présentation. In: HAMELINE, D. et al. (Ozgs.). L’école active: textes fondateurs. Paris:
PUF, 1995.
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multiplas e diferenciadas praticas de apropriagdo desses modelos nos quais
a énfase da problematizacio recaia sobre os diversos usos que os agentes
fazem da instituigdo escolar, sobre a apropriacdo de praticas nio escolares
no espago escolar e os mdaltiplos usos ndo escolares dos saberes
pedagdgicos. INUNES, 1996, p. 221)

A despeito de as apropriagoes ndo se efetivarem de modo equanime, “o Brasil foi o

unico pais do mundo ocidental em que a Escola Nova tornou-se um investimento do Estado”
(VIDAL, 2013, p. 582).

ESCOLANOVISMO NAS REVISTAS PEDAGOGICAS: alguns aspectos

Pode-se dizer que, a partir da segunda década do Novecentos, em quase todos os
estados brasileiros, houve a pratica de serem publicados periédicos para os professores. Estes
se tornaram os principais veiculos de comunicagdo com o professorado, em um nivel mais
amplo, fazendo chegar aos locais mais distantes das capitais as novas metodologias, discussoes
sobre o ensino, praticas escolares. As revistas teriam uma func¢ao importante junto ao corpo
docente em servico e para as escolas de formac¢ao do Curso Normal. Se, por um lado, havia o
interesse na divulgacio de diversas tematicas, por outro, perpassava o empenho por tornar
mais homogéneas as aulas nos educandarios. As revistas cumpririam esse relevante papel. E,
como nio poderia deixar de ser, a exaltagdo ao escolanovismo também povoava alguns desses
periédicos. Uma nova cultura escolar passaria a veicular nesses impressos, por uma mudanga

de crencas, mentalidades e das praticas no ambito escolar.

A histéria de uma disciplina escolar (CHERVEL, 1990) também esta ligada aos
periédicos com cunho pedagogicos, na medida em que neles esta expressa uma forma de
interferir e modificar conteddos e metodologias dentro das instituigdes de ensino — “um

conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagao
desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 10).

Através de um levantamento no Repositério Institucional da Universidade Federal de
Santa Catarina, arrolei periddicos pedagogicos que focalizavam a tematica do escolanovismo.
Para este estudo, selecionei determinados artigos, publicados em algumas revistas, editadas
entre a década de 20 e 50 do Novecentos, de modo a apresentar uma visio, ainda que restrita’,
da proposta de difusdo das idéias da Escola Nova presente nesse tipo de impresso. O recorte
temporal foi estabelecido tendo em vista a década de 20, quando tem inicio a difusio da
Escola Nova no Brasil (SAVIANI, 2008), fixando a década de 50 como marco final, por ainda
estar em vigor a Lei Organica do Ensino Primario, promulgada em 1946, que dispunha, em
suas orientagoes gerais, principios escolanovistas.

¢ Considero essa visio restrita pelo fato de nio ter sido possivel tratar de um maior nimero de periédicos
publicados nos diversos estados do pais entre as décadas de 20 e 50 do Novecentos. Os artigos, citados no
presente estudo, foram publicados em revistas pedagogicas de Alagoas, Goids, Sio Paulo, Rio de Janeiro e Rio
Grande do Sul.
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Entre os artigos selecionados e analisados, observa-se que a maioria enfoca os
aspectos mais gerais do escolanovismo, sendo em um numero menor aqueles que tém um
foco no ensino e aprendizagem da Aritmética com um viés pelos principios da Escola Ativa.
Em algumas revistas publicadas em Sao Paulo, nota-se uma presen¢a mais expressiva de
artigos voltados para os saberes aritméticos, porém, muitos deles tém um direcionamento
calcado mais no ensino intuitivo do que propriamente no escolanovismo e, por este motivo,
nao foram arrolados para o presente artigo. Optei por destacar os direcionamentos de sete
autores para o ensino-aprendizagem fundamentados nos principios escolanovistas, que
comparecem claramente em oito artigos; alguns aspectos do programa de Matematica do Rio
Grande do Sul de 1939, publicado na Revista de Ensino deste estado e as pondera¢oes de dois
autores sobre os problemas da renovacio do ensino ancorados nos ideais da Escola Ativa no
pais.

A abordagem dos principios da Escola Nova nos periodicos se fazia importante para
trazer maiores esclarecimentos ao professorado e era objetivo de muitos governos e editores a

disseminacao do método.

O periodico A Escola, editado no Rio de Janeiro, em seu 48° nimero, de margo de
1927, trouxe um artigo, de M. Cuto, sobre a Educagio Activa e os centros de interesse, de Ovide
Decroly. O autor enfoca os novos preceitos escolares, sublinhando que a escola ativa deve
oferecer algo que esteja mais perto da compreensao das criangas, coadunando com a sua
atividade espontanea. Ha um repensar de como sao trabalhados os conteudos em sala de aula.
“Os programas e disciplinas escolares perdem seu caracter, se desmembram e vao formas
parte de outras unidades organicas, constituidas em torno dos centros de interesse” (CUTO,
1927, p. 352). Os centros de interesse estao relacionados com as necessidades e aspiragcdes das
criancas. As atividades sao elaboradas e desenvolvidas tendo como eixo central os centros de
interesse que podem ser convergentes. Os gostos e interesses sao muito semelhantes em cada
faixa etaria e as atividades podem ser pensadas para o grupo de alunos. Porém, é possivel
“tragar um programma completo de educagao, respondendo, a0 mesmo tempo, as exigencia
individuais” (CUTO, 1927, p. 353). Um vasto rol de conhecimentos pode ser trabalhado a
partir de uma atividade bem elaborada. Esse artigo poderia trazer reflexGes para se repensar o
espaco escolar, seus objetivos, as formas de apreender os conhecimentos, as relagdes sociais

que se estabelecem.

Artigos discorrendo sobre os principios “decrolyanos” sio encontrados em diversas
revistas pedagogicas.

Em 1928, vem a lume a defesa pela “Escola Activa” assinada pelo inspetor escolar do
Distrito Federal — Rio de Janeiro — Dr. Paulo Maranhao, em uma edi¢do da revista paulista
Educacdo. O autor sustenta que as /lgoes de coisas sio muito préximas dos exercicios de
observagdo, nos quais as criangas sao colocadas em contato com determinados objetos. Ha
que despertar a curiosidade, o interesse da crianga, com uma historia, um embrulho, etc. No
caso de objetos familiares, a condugdo de algumas questdes desperta o interesse. Para estes
casos, ele exemplifica, a partir de um chapéu e botas, como se pode conduzir as perguntas aos
alunos: “Qual ¢ o mais pesado? O chapéu deixa passar a luz? E a botina? Por que se engraxa a
botina e ndo o chapéu? Que ha de comum entre a botina e o chapéu? (origem). Se o chapéus
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cahir nagua, como fica? (molhado, pesado, deformado, muda de cor, etc).” (MARANHAO,
1928, p. 169). Por esse procedimento, conduzir-se-ia o raciocinio da crianga, o
estabelecimento de determinadas relagdes, propriedades, conceitos, associagoes, distingdes,
abrindo caminho para que o docente se voltasse para outros interesses dos alunos e

estruturasse a abordagem de outras tematicas.

A partir de 1930, em Sao Paulo, a Revista Edncagao, em sua segunda fase, passa a se
intitular Escola Nova. Seu primeiro nimero contém artigos versando sobre o escolanovismo de
autoria de Lourenc¢o Filho, Anisio Teixeira, John Dewey e Everardo Backheuser. Este tltimo,

autor de um manual para o ensino normal.

A professora Mercedes Dantas, do Instituto Profissional Ferreira Vianna, no Rio de
Janeiro, tem um artigo intitulado “A escola activa” publicado na Revista do Ensino, do Estado
do Alagoas, no ano de 1930. Este artigo ¢ o resultado da conferéncia, realizada pela referida
professora, no Instituto Arqueolégico e Geografico Alagoano, a convite da Sociedade
Alagoana de Educagdao. Dantas destaca o principio geral do método: “aprender fazendo” e,

para fager, observar; ressalta o uso dos jogos; enfatiza que o escolanovismo

Veio transformar a Escola que dahi por diante respeitard a liberdade da
crianca, suas tendéncias, sua actividade manual e espiritual. O mestre
deixard de ser, em geral, o cumplice dos paes na ingrata tarefa de matar
energias latentes. A crianca é dona de si mesma, praticando o self-control
para bem setvir a comuunidade que a serve também.

()

Do contacto das cousas, a razdo infantil se illumina e esclarece, sua
intelligencia se desenvolve e apreende. Da actividade manual espontinea
vem o raciocinio, a comprehensio. Do simples e tangivel vae a crianca ter
ao complexo e abstracto. Do movimento em torno do que vé, do que
apalpa, do que observa, vém os conhecimentos, as generaliza¢des, as
abstragbes. Age, movimenta-se, observa, trabalha. (DANTAS, 1930, p. 4)

A Escola Activa deve ser a propria vida deante da crianca. (...)

Da obsetrvagao vitdo a comparacio, a classificagio, a associagao de idéas, a invengdo,
a reflexdo, a expressao oral e escripta. Ou resumindo, o rythmo da funcgio
intellectual: a observagio e a expressiao. DANTAS, 1930, p. 9)

Mercedes Dantas, representante da Federa¢ao Nacional das Sociedades de Educagao e
do magistério carioca, era considerada a “embaixatriz da Escola Nova”, viajou para varios
locais para difundir os métodos da Escola Ativa.

José Ribeiro Escobar, docente da Escola Normal de Sao Paulo, autor de “A escola
activa — Maneiras de Aprender” — artigo publicado na Revista do Ensino de Alagoas, em 1931 —
inicia afirmando que devem ser combinadas todas as maneiras de aprender: lendo, ouvindo,
vendo, fazendo, investigando, brincando, vivendo. Entre as proposi¢oes de Escobar, destaco

as que seriam ligadas ao ensino da Aritmética.
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Para o aprender lendo, o professor deveria levar os alunos a estarem atentos as tabelas,

estatisticas, horarios, registros de gas e eletricidade, termometros.

Para o aprender vendo, entre as inumeras possibilidades, destacam-se os passeios
escolares urbanos, ressaltando-se o comércio, bancos, lojas, armazéns, livrarias, cafés,
confeitarias, mercado, vendedores ambulantes, postos de jornais, entre outros
estabelecimentos e também os passeios escolares campestres.

Para o aprender fagendo, a indicagdo é que todo material didatico, construido pelos
estudantes, devem ser dispostos em salas-ambiente. “Trabalhos reaes para fins reaes”. Para a
aprendizagem da Aritmética, o aluno deve medir, pesar, contar, redigir documentos
comerciais, construir as medidas antigas e modernas, fazer tabelas e graficos. A geometria seria
apreendida através dos desenhos, tracados, medic¢oes, construcao de sélidos.

Para o aprender brincando, diversos jogos teriam a funcao de desenvolver o raciocinio, a

logica e diversos conceitos matematicos.

Para o aprender vivendo, Escobar sugere que o professor procure desenvolver atividades

em que surjam “situagoes vitaes’:

a)  anniversarios natalicios: calendarios.

b)  compras reaes para a casa; abatimentos aos leilGes, estradas de ferro,
liquidagdes, compras 4 vista, cooperativas.

¢)  numero dos telephones, das casas, dos automovets.
d)  consertos de casa, de movelis, etc.

e)  registro de gaz e electricidade.

f)  horta escolar, sopa escolar, leite escolar.

@)  loja escolar, caixa econdmica escolar, banco escolar.

h) collecta de classe, esportes, clubes varios. (ESCOBAR, 1931, p. 17-
18)

Escobar se centra em praticas ligadas ao cotidiano escolar e infantil, indicando

determinados centros de interesse.

Alguns principios da Escola Ativa, destacando o trabalho manual, sio apresentados na
Revista de Edncagao, de Sio Paulo, também pelas maos de José Ribeiro Escobar, em seu artigo

O ensino de Matemitica, publicado em 1934:

Kerschnsteiner, na Alemanha (...), Montessori, na Itilia (...), Dewey, nos
Estados Unidos, Paytot, na Franca, e outros, querem que tddas as
disciplinas sejam dadas através do trabalho manual. A aritmética, a
geometria, a educacdo dos sentidos, as licdes de cousas, a linguagem devem
ser primeiro aquisi¢bes musculares. Reconhecendo-se nos musculos o valor
capital que tém na vida psicolégica, fundou-se a escola do trabalho como
método de ensino, Die Arbeitschule.
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Pois em todos os graus do ensino, o aluno, mesmo que a sala de aula ainda
nao seja uma oficina, como ¢ o ideal, pdde fabricar com madeira, o metro,
a braga, o covado, o pé, os mil aparelhos para demonstragoes aritméticas,
algébricas e geométricas; com o papelao, papel-cartdo ou batro, todos os
solidos geométricos, o litro, seus multiplos e sub-multiplos, as medidas de
capacidade antigas; pode fazer milhares de graficos e de desenhos; pode
medir, pesar, avaliar; pode construir objetos, levantar plantas.

Nas escolas primarias, as criancas desenham no chio varios poligonos;
correm sObre éles, dizendo-lhes nomes; medem os perimetros, as diagonais,
os raios, os apOtemas; os maiores medem as areas, tragcam um poligono
igual a outro. (...)

De trena e grafometro em punho, nas excurses escolares, medem-se
terrenos, calculam-se tridngulos; avaliam-se distancias sem medi-las,
contam-se as pétalas e os estiletes de uma flor silvestre, as faces de um
cristal de rocha.

A sala deve ser uma sala-ambiente, com tudo que concerne a matematica: o
seu material didatico préprio, a sua biblioteca independente, a sua
marcenatia, pois a serra e a lima no sdo inferiores, para a forma¢io mental,
a pena e ao livro. (ESCOBAR,
1934, p. 112-113)

Dentro do levantamento de periédicos realizado, quase nao se encontram artigos
enfatizando o trabalho manual na Aritmética, como é o caso deste artigo de Escobar, o qual
complementa o seu artigo publicado em 1931 na Revista do Ensino de Alagoas, citado

anteriormente.

O segundo numero da Revista de Educagao, publicada em Goiania, de 1937, traz o artigo
do professor Pedro Celestino da Silva Filho: “A Escola Nova sob triplice aspecto da educagao:
fisica, sanitaria e moral”, no qual discorre sobre estas trés perspectivas para a formagao

integral do aluno.

O quarto namero da Revista do Ensino do Estado do Rio Grande do Sul, publicada em
1939, contém o Programa de Matematica para o ensino primario, referente ao Decreto n.
8020, de 29 de novembro de 1939, que ¢ pautado nos principios da Escola Nova. Entre os
objetivos para o primeiro ano, se encontra o direcionamento da agio docente no sentido de
propiciar situagoes e atividades em que os discentes possam ter uma agdo direta e pessoal sobre as

coisas, o material concreto e vivido, que servira de base ds abstragoes matematicas.

A orientagao para a condugao da aprendizagem das criangas é que esta fosse realizada
através de experiéncias com a utilizagdo de jogos, dramatizacGes, trabalhos manuais,
construgoes. Recomendava-se a objetivacdo, através de material concreto variado, tais como
bolinhas, graos, cartoes, moedas de brinquedo, imagens numéricas, repeticGes ritmicas com
contagens (com ou sem objetos); canto, recitagao, palmas, marchas, etc. Outros recursos
citados sao: elaboragao de problemas reais do cotidiano infantil, historias, dramatizagdes de
compra e venda, bem como “excursdes, visitas projetos: situagdes arrumadas pelo professor
no intuito de apresentar os fatos matematicos apreendidos na forma capazes de ocotrer com
mais frequéncia na vida”, sendo oportuno “levar os alunos a se identificarem com os
personagens apresentados no problema.” (REVISTA DO ENSINO, 1934, p. 288).
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Alfredina de Paiva e Souza, em seu artigo “Metodologia do Calculo”, publicado na
Revista Educacao Piiblica, em 1943, no Rio de Janeiro, faz uma critica aos métodos tradicionais
de ensino na escola primaria condenando a repeticio pura e simples. Sugere a utilizagdo de
jogos. Entre os objetivos do ensino da Matematica, evidencia:

tornar a crianga capaz de resolver eficientemente as situacOes da vida que
envolvem elementos numéricos mediante:

- dominio das no¢des e técnicas empregadas nessas situagoes;

- habito de analisar e resolver os problemas numéricos que sio a
expressio dessas situagoes;

- familiariza¢do com os aspectos da vida comum e institui¢oes de onde
decorrem essas situagdes. (SOUZA, 1943, p. 606-607)

No mesmo artigo, ela indica cinco requisitos essenciais, em relacio ao ensino da
Aritmética e o trabalho com os problemas, seguindo a perspectiva da Escola Nova:

1. provar situacdo real ou imaginaria, com probabilidade de ocorrer
frequentemente.

2. nio conter fatos absurdos ou inverossimeis.
3. despertar o interesse.
4. conter informacio de valor social, econémico ou civico.

5. ndo apresentar facilidade ou dificuldade tal que faca arrefecer o interesse
da crianca.

6. ser apresentado com clareza, ordem e concisdo, sem oferecer
dificuldades provenientes de estrutura, linguagem ou falta de experiéncia
dos alunos. (SOUZA, 1943, p. 617)

A repetigao, Souza nomeia por treino, observando que, enquanto na escola tradicional o
mesmo & irregular, sobre quaisquer questies, sem atender ao interesse infantil; na escola nova, ele é
distribuido de forma a constituir gradativamente as habilidades fundamentais, com aproveitamento de sitnagoes
decorrentes da vida do aluno. Para a autora, este treino deve ser dosado de forma que a pratica sga
bastante para formar o conbecimento; seja intensa para fixd-lo e com intervalos crescentes, para garantir a
retengao do conbecimento SOUZA, 1943, p. 619).

Maria Aurora Lourenco, tratando da Aritmética na Escola Primaria, na Revista Educacao,
publicada em Sao Paulo, no ano de 1944, nao faz referéncia especifica ao escolanovismo. No
entanto, deixa marcada sua posi¢ao frente a esta perspectiva. Entre outros aspectos discutidos,
a professora, adjunta do segundo Grupo Escolar de Ribeirao Preto, frisa a importancia dos
problemas na aritmética. Prioriza que estes devem ter seus enunciados atendendo um contexto
pratico e o mais possivel proximo da realidade, ligados ao cotidiano, focando questdes
economicas, domésticas, civicas, sociais, habilitando o aluno a resolver problemas como

consumidor e cidaddo. Além disso, é necessario que a linguagem dos problemas esteja ao
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alcance do desenvolvimento mental e o contexto relacionado com o meio dos alunos, quer
sejam das areas urbanas ou rurais. (LOURENCO, 1944, p. 189). Muito apropriadamente, ela
reforca:

ha problemas que ndo podem ser olvidados na escola pela utilidade que
apresentam na resolucdo de questSes que ocorrem frequentemente na vida
pratica e auxiliam a educacio do individuo, como os que lhe desenvolvem
o espirito de critica, o raciocinio, a aten¢ao, etc. Outros, porem, nio se
justificam como o seguinte: Gastei 3/4 do que possufa na compra de um
par de sapatos e a terca parte com um par de meias. Fiquei com Cr$ 25,00;
Quanto tinha? Na vida real, ndo poderfamos ignorar quanto terfamos e
sabet que o par de sapatos nos custou 3/4 desse dinheiro ¢ o par de meias

1/3. WCOURENCO, 1944, p. 189)

Além de sublinhar a contextualiza¢do adequada dos enunciados dos problemas, de
acordo com o desenvolvimento mental da crianca, Lourenco também enfatiza nio s6 a
repeticao dos exercicios de um modo apropriado, bem como o intervalo entre eles. Todas as
suas consideragoes, expostas ao longo do seu artigo, estao alinhadas aos principios da Escola

Nova.

ULTIMANDO AS CONSIDERACOES

Verifica-se que os principios da Escola Ativa foram exaltados durante décadas e, ao
que parece, era sempre necessario reforcar a metodologia a ser seguida. Quais seriam os
motivos? Um deles parece ser o fato de que o método nao havia se disseminado como alguns

educadores esperavam.

Raimundo Pastor dedica varias paginas na Revista Educagao de Sao Paulo, de setembro
de 1933, para discorrer sobre a Escola Ativa. Ele destaca que, no Brasil, havia resisténcia a
escola renovada, pois, “em geral, o desconhecido causa apreensdes, e s6 se impoe por um
trabalho persistente e sistematizado”. Recrimina o apedeutismo do método entre os
professores brasileiros que ndo sabiam como praticar a escola ativa, ignorando seus métodos e
processos e, por isso, lhe votavam uma “surda adversao”. (PASTOR, 1933, p. 27). Defende
que o Estado estabelecesse um plano para a introdugao dos principios da Escola Nova nas
instituigoes de ensino, determinando um prazo para a sua efetiva assimilagcdo e execugio.
Reforca a necessidade de uma reforma das escolas normais, que deveriam se ocupar em levar
aos seus alunos os novos métodos, pois a literatura para os docentes (livros, jornais e revistas)
nao era suficiente. Lembra que os livros sobre essa tematica eram muito caros, inviabilizando a
sua compra pelos docentes. Além disso, “o assunto ¢ muito vasto, e ndo temos obras que o
versem em situacdo total” (p.30). Critica a Revista de Educacao, a qual nio trazia
sistematicamente informagdes sobre o assunto, como era o desejo de Lourenco Filho. Para
ele, o periédico nio se ocupava mais do que brindar apenas “uma orientacdo dispersiva”.
Aponta a grande vastiddo territorial e a inviabilidade latente dos inspetores em dar aos
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docentes toda a assessoria técnica da qual careciam. “Esta assisténcia, tdo necessaria na fase
inicial, torna-se materialmente impossivel em algumas regides, como a do litoral, onde os
meios de locomogao ainda sao primitivos: cavalo, canoa, vapor fluvial costeiro” (PASTOR,
1933, p.31). Este autor ainda chama a atengdo para a necessidade de as escolas normais
cumprirem seu papel na formagdo de professores, para que os futuros educadores pudessem
realmente estar preparados para atuar profissionalmente dentro dos principios escolanovistas.
Os cursos normais pecavam por nao prepararem os professores nem nos pontos referentes a

parte tedrica e sequer na parte aplicada.

Em 1935, Oscar Thompson questionava a real apropriacao da Escola Nova no pais.
Cita que Backheuset’ era da opiniio que o escolanovismo nio tivera éxito e o insucesso do
método se verificava “em toda parte”. Thompson indaga: no Brasil tivemos concretamente a
condugao dos principios da Escola Ativa? E se houve, em quais lugares e em quais condi¢bes
pedagdgicas? E ele mesmo responde que nao se conheciam muitas experiéncias exitosas e que
o método, em toda a sua extensio, nao era praticado em nenhum estabelecimento publico de
ensino. Aponta que as tentativas eram frustradas ou mal guiadas ou mal preparadas no pais. Em
relagdo a Europa e Estados Unidos, apenas em institui¢oes particulares ocorriam experiéncias
neste sentido, porém, ainda careciam de uma definitiva consagragao (THOMPSON, 1935).

Para que a escola se pautasse em novas metodologias, mais que a mudanga de
mentalidade dos professores, se fazia urgente repensar e investir na formagao e capacitagao
docente, nao s6 por meio dos impressos, mas também das Escolas Normais e de cursos para
os profissionais em servico. Em um pafs de dimensdes continentais, a difusio do
escolanovismo nao era uma tarefa simples.

Neste estudo, ainda incompleto, pude verificar que diversos foram os entusiastas da
escola renovada e ocorreram falhas e/ou omisssoes em relacio a formacgdo e capacitagdo
docente. Se existiam escolas publicas que nao incorporaram os principios da Escola Ativa,
ainda que houvesse quem fosse contrario as reformas, também existiriam professores que,
embora vissem com bons olhos as mudangas propostas, nao detinham os conhecimentos
suficientes para promové-las adequadamente; em um outro grupo, se localizariam aqueles que
nao se sentiam aptos para mudarem suas praticas. Muito provavelmente, essa situagao niao foi
diferente em diversas instituigdes particulares.

Apesar da existéncia de varios estudos sobre o advento da Escola Nova no Brasil, sao
necessarias pesquisas que investiguem as posi¢des contrarias a0 movimento e os desacertos
ocorridos nas instituigdes que procuraram aderir a vaga escolanovista.
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