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Resumo: Busca, a partir de elementos histéricos, abarcar a chegada do Movimento da Matematica
Moderna no estado da Bahia e as contribui¢cbes da professora Martha Maria de Souza Dantas nesse
contexto. Estabelece uma retrospectiva do Movimento, em ambito internacional, intencionando
identificar a apropria¢do do idedrio reformador. Destaca a colabora¢do na expansio do ideal
renovador de grupos autdnomos e institucionais em todo o Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (LDB) 4024/61 e a Lei Organica do Ensino na Bahia, além de evidenciara
colaboracido do Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (CECIBA) para a formagdo de professores
e dissemina¢ao do Movimento da Matematica Moderna no estado.
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INTRODUCAO:

A partir de 1960, surgiria no Brasil, um movimento atrelado as necessidades
impostas diante de um novo cenario sécio-politico-econémico. Isto porque o Brasil vivia a
urgéncia do progresso, da civilizaciao e da modernidade resultante de seu desenvolvimento
industrial ocorrido na década anterior. Revestido por idearios renovadores, o Movimento
da Matematica Moderna (MMM), assim denominado, conceberia a Matematica como “a
base de uma cultura geral voltada para a ciéncia e a tecnologia” (PIRES, 2000, p.20) e se
inscreveria “[...] muito claramente numa politica de formagio a servico da modernizacao
economica” (PIRES, 2000, p.9). Corroborando com essa ideia, Miorim (1998, p.108)afirma
que “a nova preocupa¢ao em modernizar o ensino de Matematica teria sido originalmente
motivada por acontecimentos ocorridos fora do campo cientifico-tecnolégico, mas a ele
totalmente vinculados”.

O Movimento da Matematica Moderna, a partir das novas teorias surgidas,
buscava uma melhor fundamentagdo e reflexao para os conteudos matematicos. A
proposta privilegiava os conjuntos, as relagdes e estruturas, “[...] apresentava alto nivel de
generalidade, elevado grau de abstracdo e maior rigor logico [...]” (MIORIM, 1998, p. 110);
“tinha como meta ensinar o aluno mais a abstrair do que se preocupar com aplicagdes
diretas” (PIRES, 2000, p.17), o que daria um carater mais cientifico a matematica escolar,
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objetivos esses presentes na pauta do processo de internacionalizagio do Movimento

(VALENTE, 2008).

Diante desse quadro de mudangas, significativas, para o curriculo de Matematica e
para a pratica dos professores, no periodo referente a década de 1960 e inicio da de 1970, o
artigo, ora apresentado, configura-se como um primeiro ensaio de nossa dissertagio de
mestrado, inserida em um projeto maior denominado “A atuagio de dirigentes da
Instrugao Publica e a Inser¢do dos saberes matematicos sob os designios de reformas
educacionais locais (1890-1970)”. Nesse sentido, dois de nossos objetivos serdo analisar as
implicagdes ocorridas com o desembarque do Movimento da Matematica Moderna na
Bahia; e identificar as contribuicbes da Professora Martha Maria de Sousa Dantas, uma das
divulgadoras do ideario modernizador.

Assim posto, optamos pela pesquisa qualitativa de cunho histérico-documental,
pautando-nos, para as andlises vindouras, em alguns pressupostos da Historia Cultural,
entendida como uma operacao historiografica, por meio da qual as fontes sdo interrogadas
o tempo todo para a constru¢do de uma narrativa, consistindo, segundo Chartier (1990,
p.17), em “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler”. Nao sendo possivel reviver os diferentes
lugares e momentos em que uma realidade social foi construida, procuraremos alguns

vestigios para compo-la.

O MOVIMENTO DA MATEMATICA MODERNA EM AMBITO
INTERNACIONAL

O curriculo de matematica, na perspectiva da Matematica Moderna, ganhou for¢a
a partir do inicio da década de 60, passando a ser proposto de maneira mais radical. A
Organizagao Europeia de Cooperagio Economica (OECE), em 1959, promoveu, em
Royaumont, na Franca, uma Conferéncia Internacional com a participagao de varios paises
associados; e apos duas semanas de discussoes, foram definidas as bases do Movimento
denominado “Matematica Moderna” (MIORIM, 1998).

A recomendagao feita pelo grupo participante, sinaliza Kline (1976, p. 35), era a
de que “[...] se abandonassem completamente todos os cursos conhecidos da matematica
de escola secundaria, inclusive a geometria euclidiana”. Pois, os modernistas acreditavam
que as matérias a serem privilegiadas, pelo Movimento, deveriam ser: a logica, as estruturas
e a unidade matematica revestidas com uma nova linguagem.

O MMM ganhou forca e defensores de diversas nacionalidades, instigando
modifica¢cbes nos curriculos de Matematica em varios pafses com sistemas educativos
diferentes, como Franca, Inglaterra, Estados Unidos, ex-Unido Soviética, Bélgica, Brasil,
Nigéria, entre outros.

O movimento de reforma desenvolveu-se nos anos 60. Foi marcado na
Bélgica por Papy, no Canada por Dienes, na Gra-Bretanha por Fletcher,
na Polénia por Madame Krygowska, na Franca por Dieudonné, pelo

Sessdes coordenadas 790



Anais do 3° Encontro Nacional de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica

grupo Bourbaki e ainda por Choquet, Lichnerowicz, Revuz, Picard,
Walusinski. A AssociationdesProfesseurs de Mathématiques de 1
EnseignementPublic (APMED) impulsionou a reforma e desempenhou
um papel importante no processo de implantagdo.(PIRES, 2000, p.10)

Por certo, a forma como cada pais se apropriou dos ideais do Movimento ocortreu
de modo diferente. Para Valente (2008, p.8) os estudos realizados nao apontam como a
proposta foi recebida nas salas de aula dos diversos paises que aderiram ao Movimento da
Matematica Moderna, argumentando que as pesquisas “tem um julgamento muito mais
focado nos discursos, nos documentos nacionais para internacionalizar a proposta, do que
nos estudos sobre as alteragOes das praticas pedagogicas dos professores de matematica”.

Para Chartier (1990), uma questio desafiadora para os historiadores culturais, é a
utilizacdo diferenciada que as pessoas fazem com os objetos que lhe sio colocados, com as
ideias que lhes sdo apresentadas. A esse respeito, mediante a importancia do Movimento da
Matematica Moderna em ambito internacional, faremos algumas incursoes a partir de sua
proposta original, acerca de sua entrada em paises, tais como Estados Unidos, Franga,
Bélgica, Portugal e Alemanha.

Nos Estados Unidos, a preocupagao com a matematica escolar se intensificou
diante das necessidades nao atendidas do pafs, durante a Segunda Guerra Mundial, em
funcao da situagio precaria do seu ensino. A esse respeito, de acordo com Kline (1976,
p.32), “[...] os militares logo descobriram que os homens eram deficientes em matematica, e
tiveram que instituir cursos especiais para elevar-lhes o nivel de eficiéncia”. Segundo o
mesmo autor, em 1957, os russos lancaram o Sputnik, o que oportunizou ao governo
americano entender que o pafs se encontrava em desvantagem em relacio a Russia nas
areas de matematica e ciéncias. Assim, nessa ocasido, surgiram diversos grupos que se
responsabilizariam pela elaboracio de uma nova estrutura curricular para o ensino de
Matematica, cuja composi¢ao se faria com estudiosos alcunhados de “matematicos

modernos” ou “novos matematicos”.

Duarte (2007) destaca a instituicao, em 1958, do Schoo/MathematicsStndyGroup
(SMSG), uma organizagdo composta por matematicos, professores de matematica,
educadores, psicologos, representantes da comunidade cientifica e tecnolégica, cuja meta
era a de escrever livros didaticos de Matematica para o ensino secundario, baseados,
principalmente, nas ideias bourbakistas’, os quais seriam traduzidos para quinze paises com
linguas diferentes. O mesmo autor, ainda, explica que no comego dos anos de 1960, os
americanos ja possufam varios programas consagrados voltados para o ensino secundario e,
posteriormente, para o ensino elementar. No entanto, tais programas eram direcionados,
especialmente, aos alunos com potencial de ingresso na universidade, ou ainda, aos mais

estimulados, inteligentes e elegantes.

Um periodo de alto crescimento da industrializacio e da reconstrugao pos-guerra
provocou na Franga a necessidade de mao de obra qualificada, principalmente, na area
técnica e cientifica. Nao demoraria para que os franceses percebessem que era preciso, com

3Nicolas Bourbaki é o pseudénimo coletivo sob o qual um grupo de matematicos franceses escreveram uma
série de livros que expunham a matematica avancada moderna.
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urgéncia, reformar o ensino de Matematica. A ideologia do progresso técnico, base das
idéias dos reformadores, tornara-se, também, objetivo da sociedade francesa, preocupada
em aumentar a competéncia dos jovens, formar profissionais, cientistas e engenheiros, de
elevado padrao, cabendo a matematica tal tarefa (PIRES, 2000).

A reforma do ensino em Franga, segundo Duarte (2007), nao foi, propriamente,
uma reforma pedagodgica, visto que, nao foi motivada com fins, unicamente, pedagdgicos.
Ao ceder a pressao da Sociedade de Matematica Francesa e da Associag¢ao dos Professores
de Matematica do Ensino Publico (APMEP), o Ministro da Educa¢io, Christian Fouchet,
aderiu a reforma devido as denuncias de defasagem entre o estado em que se encontrava a
pesquisa em Matematica e seu ensino. De acordo com a mesma autora, em outubro de
1966, foi organizada uma comissao que tinha como foco debrucar sobre o ensino de
matematica, do maternal a universidade. De carater ideoldgico e totalizante, a reforma do
ensino foi marcada pelas idéias bourbakistas, tendo a linguagem matematica um lugar
essencial na elaboragdo do conhecimento. A pretensio dos promotores da reforma era
preconizar uma pedagogia ativa, aberta e menos dogmatica, que valorizasse o trabalho em

grupo e a imaginac¢ao dos alunos.

Na Bélgica, conforme Pires (2000), apesar de em 1961 ter sido apresentado aos
belgas um programa de ensino, que apresentava como conceitos fundamentais os
conjuntos, estruturas, grupo e linearidade, a primeira reforma para a entrada da Matematica
Moderna s6 ocorreu em 1968, sob o impulso de Servais e Papy. Para o ensino elementar,
valorizou-se o estudo dos conjuntos e das relagdes, com énfase nas defini¢oes.

De acordo com Pinto (2007), em Portugal a partir de 1958, as discussdes sobre
Matematica Moderna comegam a se tornar mais presentes no cenario educacional do pafs.
A autora relata que havia na década de 1950 uma postura autoritaria e classificatoria do
sistema de avaliacao, denunciada como a “pedagogia dos exames”, que em complemento
ao livro unico, controlava as praticas escolares naquele periodo. Nos artigos da época era
possivel detectar, um clamor a liberdade profissional e a reconstitui¢do de uma cultura

escolat.

O principal disseminador dos idearios do Movimento da Matematica Moderna em
Portugal foi o professor José Sebastido e Silva. Segundo Pinto (2007, p. 115) “Sebastido
inicia em 1963 um vigoroso projeto com as classes experimentais dos liceus portugueses,
com o objetivo de aproximar a matematica do ensino secundario a dos cursos superiores”.
Sua principal proposta tinha preocupa¢ao em desenvolver o pensamento critico dando
autonomia intelectual aos alunos. José Sebastido e Silva presidiu a comissdo encarregada de
modernizar a matematica e criou, como nos expde Pinto (2007), guias para orientar o
trabalho pedagdgico dos professores com a Matematica Moderna. Esses Guias traziam
esclarecimentos sobre os objetivos educativos para a preparacao cientifica da populagao a
ser escolarizada e, entre outros aspectos, indicava o método ativo (heuristico) como o
caminho mais apropriado para a aprendizagem matematica.

A Alemanha vislumbrou o desenvolvimento do ensino da Matematica Moderna
ap6s 1960, como sinaliza Duarte (2007). O modelo de ensino existente, posterior a 2°
guerra mundial, permanecia como o proposto em 1920, isto é, uma organizagao tripartida
do ensino secundario, com trés tipos de escolas, para onde os alunos eram encaminhados,
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dependendo dos resultados obtidos no nivel primario: O Gymnasium, correspondente ao
liceu francés; a Realschulle, escola secundaria média e a Volkschule, ensino secundario curto.
Estas escolas possufam diferencas, quantitativas e qualitativas quanto ao ensino que
ofereciam. A autora, ainda, coloca que, desde meados dos anos 1960 até o fim da década,
houve tentativas de reformas para o ensino de matematica, tornando-o orientado para a
industria e o mundo do trabalho. A propagacio da nova reforma dependeu,
principalmente, dos manuais escolares, que facilitavam o trabalho do professor de

matematica “Moderno”.

O Movimento da Matematica Moderna também influenciou a criagio dos
curriculos da escola brasileira de forma significativa entre os anos de 1960 e inicios de 1970
e contribuiu para novas discussoes em torno do ensino e dos conteudos de matematica.

O SURGIMENTO DA MATEMATICA MODERNA NO BRASIL

No Brasil, segundo descreve Wielewski (2008), antes da década de 1950, a
Matematica ensinada nas escolas secundarias atribufa prioridade aos calculos aritméticos, as
identidades trigonométricas, demonstragdes e problemas, sem a preocupagao com
aplicagoes praticas. Conjuntos era um tema abordado, somente no ensino superior. A partir
de 1960, o ensino de matematica “em muitos estados brasileiros da mesma forma como em
outros paises, absorveu o MMM, que pretendia aproximar a Matematica desenvolvida na
escola basica com a Matematica produzida pelos pesquisadores da area [..]”
(WIELEWISK, 2008, p.22). Carregada de simbolismo, com énfase na precisao de uma
nova linguagem, professores e alunos passaram a conviver com a teoria dos conjuntos, com

nogoes de estruturas e grupos.

Entretanto, questdes relacionadas ao ensino eram debatidas com intensidade pelos
professores ja na década de 1950, ou seja, uma década anterior a efervescéncia do
Movimento da Matematica Moderna; principalmente, pela realizacdo dos primeiros
Congressos acerca do Ensino da Matematica, em nivel Nacional, sendo, de acordo com
Miorim (1998, p. 111), “O primeiro [...] realizado em 1955, na cidade de Salvador-BA, por
iniciativa da Faculdade de Filosofia da Universidade da Bahia”

Pinto (2007) demarca que esse Congresso propiciou maior visibilidade aos
problemas que aconteciam no ensino de Matematica no Brasil, porém, as queixas
mencionadas, pelos professores participantes, restringiam-se a questoes de ordem didatica
ou pedagbgica e ndo a problemas no ensino. A mesma autora, relata que no congresso
seguinte, realizado em Porto Alegre em 1957, surgiram as primeiras argumentacoes sobre a
Matematica Moderna e no terceiro, em 1959, na cidade do Rio de Janeiro, preocupagdes
voltadas para o método de ensino. Mas somente no quarto Congtresso, realizado em Belém
do Para em 1962, o centro das aten¢des remeter-se-iam para a introdugao do Movimento

da Matematica Moderna no Brasil.

De modo geral, Lima e Freire (2016) enfatizam que o Brasil, em fun¢iao do seu
desenvolvimento industrial, vivia um momento propicio a constru¢ao de uma sociedade
que pudesse acompanhar a moderniza¢ao da nova ordem urbano-industrial. Logo, as
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pessoas que compunham o meio rural, pequenos vilarejos e municipios, deveriam, além de
saber ler, escrever e contar, também, modificar seus habitos e costumes para garantir a
continuidade daquilo que se almejava. Segundo Pinto (2007), o Movimento tinha como
principal meta vencer a barreira do subdesenvolvimento economico e cultural; e alerta para

o fato de que:

Do inicio de 1960 a inicio de 1970, momento de renovacio da
matematica escolar, o movimento caminhava no Brasil, em meio a
grandes reformas de ensino como a LDB/61 e a 5692/71, decorrentes
de mudancas politicas educacionais. Junto com as novas orientacdes
curriculares, as escolas aderem, nesse perfodo, a um racionalismo
técnico, que se torna predominante no discurso educacional. Essa
tendéncia tecnicista, amplamente discutida na area educacional brasileira,
se faz presente ndo sé na industria de materiais escolares, como no livro
didatico que insere inovagdes na forma de apresentacdo dos conteudos,
mas também atinge o nicleo pedagdgico da sala de aula.(PINTO, 2007,
p-109)

Inicialmente, o Movimento da Matematica Moderna nao foi disseminado no
Brasil de maneira uniforme, conforme nos diz Wielewski (2008), cuja conclusio, apds
analisar a produgao nacional sobre o MMM foi a de que sua expansio, pelos estados,
ocorreu em anos distintos e de modos diferentes, inclusive sem o apoio do governo federal.
Entre 1960 e inicio de 1970, continua a autora, as discussdes sobre Matematica Moderna
aconteceram de forma mais incisiva nas capitais, ou seja, Sao Paulo e Rio de Janeiro
(Sudeste); Curitiba e Porto Alegre (Sul); Bahia, Fortaleza, Natal e Recife (Nordeste).
Portanto, como podemos averiguar “[...] a Matematica Moderna ancora primeiramente nos
grandes centros do pais e comega, nos anos 60, a ser lentamente difundida nas escolas mais
longinquas, [...] via livro didatico” (PINTO, 2005, p.5).

A constituicao de grupos de pesquisa, formados por professores em diversas
regides do paifs, também, contribuiram para a intensificacio dos idearios modernistas.
Conforme suas pesquisas, eles seriam categorizados como autbnomos ou institucionais
(WIELEWSKI, 2008). Entre os primeiros tem-se o Grupo de Estudos sobre o Ensino da
Matematica - GEEM, criado em outubro de 1961, com sede na Universidade Mackenzie,

Sao Paulo.

O Grupo promovia, segundo Fiorentini (1995), palestras, cursos, treinamento de
professores, edicao de livros textos, muitos dos quais, de autoria de seu coordenador, o
professor Osvaldo Sangiorgi, e responsaveis, inclusive, por sua visibilidade nas escolas
secundarias brasileiras. O primeiro livro produzido pelo Grupo, intitulado Matemitica
Moderna para o Ensino Secundario, foi publicado em 1962 e, muito provavelmente, tenha
colaborado para que Sangiorgi “se dedicasse a elabora¢ao de uma série de outros livros
didaticos com enfoque na MM, caracterizando-se como um veiculo significativo para a
difusao desse movimento” (WIELEWSKI, 2008, p. 27). Para Miorim (1998), em nenhum
outro momento o ensino de Matematica foi tao discutido, divulgado e comentado como
nesse perfodo.
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Ainda entre os autonomos e apoiados em Wielewski (2008), podemos destacar:
Ntcleo de Estudos e Difusio do Ensino de Matematica — NEDEM, localizado em
Curitiba/Parand; Grupo de estudos sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre -
GEEMPA, do Rio Grande do Sul. Havia ainda, outros tipos de grupos chamados de
institucionais, organizados por influéncia da politica pablica. A autora pontua os grupos
formados em Natal, Rio Grande do Notte; em Cuiabi, Mato Grosso; e, em Salvador,
Bahia, a partir da equipe de professores do CECIBA (Centro de estudos de Ciéncias da
Bahia) que exerceram grande contribui¢ao na formagao de professores e na propaga¢ao dos
ideais da Matematica Moderna.

O MMM NA BAHIA E AS CONTRIBUICOES DE MARTA MARIA DE SOUZA
DANTAS

O numero de analfabetos alcancava altos indices, no estado da Bahia, antes de
1960, incluindo a capital Salvador. De acordo com Teles (1958, p.3), o entio governador,
Antonio Balbino de Carvalho Filho deixara claro que, na década de 1950, havia um nimero
reduzido de matriculas e baixas frequéncias nas escolas publicas primarias. Segundo dados
dos Programas do ensino primario e pré-primario da Bahia (1949, [n.p.]), “as criangas nio
procuravam a escola ou, se o faziam encontravam na deficiéncia de instalagdes um grande
impecilio [sic] para a frequéncia”. O documento, ainda, afirma que “de norte a sul, no
sertdo ou nas regides agropastoris, nas zonas de colonizagdao ou fronteirigas, a populagao
em idade escolar nao era absorvida pela réde do sistema oficial ou particular”.

Outro documento que afirma as condi¢oes do ensino no estado ¢ o decreto
16.744, de onze de marco de 1957, onde o governador estabelece o plano para a campanha
do desenvolvimento do Ensino Elementar e aponta na primeira pagina os obstaculos para

o ensino em quase todos os municipios baianos, especialmente:

I-  Falta ou deficiéncia de professores;

II- Falta ou deficiéncia de estabelecimentos de ensino;

III- Deficiéncia na distribuicao de escolas, de acordo com a densidade
demografica, interesse do ensino e comodidade das populacdes;

IV- Falta de incentivo ao principio da obrigatoriedade do ensino
elementar;

V- Falta ou deficiéncia do material escolar, especialmente o livto
elementar, de acordo com poder aquisitivo do responsavel;

VI- Falta aos alunos pobres de artigos de vestuarios escolar e calcado;

VII- Falta de fiscalizagdo eficiente quanto a assiduidade/ de professores
e emprego do material escolar;

VIII- Falta de inspecdo e orientagdo pedagogica adequada ao bom
rendimento do ensino (BAHIA, 1957, p.1).

Martha Maria de Souza Dantas, professora primaria da rede estadual, desde 1942,
constatara que o ensino de matematica encontrava sérias dificuldades. Ela acreditava ser
necessario, como nos apontam Dias et al. (2013), organizar os profissionais da area, reuni-
los em foruns, eventos, congressos, para que eles construissem propostas que, apresentadas
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aos governos, surtissem efeitos favoraveis de melhoria ao processo de ensino e

aprendizagem da Matematica. Mais adiante,

[-.] em 1952, quando foi designada para lecionar o curso de Didatica
Especial da Matematica, ela constatou alguns obsticulos ao bom
andamento das mudangcas: por um lado, a forma como a matematica era
ensinada, o isolamento dos professores, o individualismo das suas a¢oes
e iniciativas, por outro lado, a falta de orientacido educacional por parte
dos 6rgaos publicos, a falta de iniciativa para aglutinar os professores em
torno de interesses comuns, de objetivos convergentes. (DIAS, 2008,

p.62)

Noutro momento, a professora obteve licenca para fazer uma viagem de estudos e
observa¢iao pela Europa e, devido a sua fluéncia em outras linguas, pode acompanhar os
debates e as publicagdes sobre as mudangas ocorridas no contexto matematico da época.
Quando retornou da Europa, buscou a colaboragio de Isaias Alves*;, do Reitor Edgard
Santos, da Universidade da Bahia e de professores de outros estados, para a realizagao do 1
Congresso Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundario, realizado em
Salvador, Bahia, em 1955.

No entanto, seu primeiro contato com o Movimento da Matematica Moderna,
conforme descri¢ao de Dias et al. (2013), aconteceu em 1958, ao retornar a Europa por ter
sido contemplada com uma bolsa de estudos, cedida pelo Instituto de Alta Cultura de
Lisboa. Em Portugal, conheceu o professor e matematico Sebastido e Silva, que se
empenhava, auxiliado por manuais de sua autoria, na formagao de professores de nivel
médio, de modo a prepara-los para assumirem a introducdo da matematica moderna no
ensino (SILVA; CAMARGO, 2008).

Apods compartilhar com professores portugueses a respeito dos congressos de
ensino da matematica ocorridos no Brasil, de acordo com Dias et al. (2013), Martha Dantas
retorna ao pais convencida da importancia do Movimento da Matematica Moderna e de sua
implementagao. Assim, quando consultada pelo Reitor Edgard Santos sobre a criagao de
um Instituto de Matematica, nao hesitou em defender a proposta, visto que este poderia
colaborar com o processo de modernizacio da matematica e profissionalizacio dos
professores baianos. Em 1960 nasceu o Instituto de Matematica e Fisica na Universidade
da Bahia, sendo este o marco para introdugao da Matematica Moderna na instituigao.

E importante salientar, que nesse periodo de grande efervescéncia com chegada
da Matematica Moderna na Universidade da Bahia, era publicada em 1961 no Brasil, apos
trezes anos de debate, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
4.024/61, voltada para a base curricular dos trés graus de ensino: primario, secundario e
superior. A lei afirma que uma das finalidades da educacgio é “o preparo do individuo e da
sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnolégicos que lhes permitam utilizar
as possibilidades e vencer as dificuldades do meio” (BRASIL, 1962, p.5), e anuncia que “O

“Precursor da profissionalizacio do magistétio secundatio.
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ensino primario tem por fim o desenvolvimento do raciocinio e das atividades de expressao

da crianga, e a sua integracao no meio fisico e social” (BRASIL, 1962, p.11).

A base curricular primaria orientava que o periodo minimo de duragio do ensino
primario era de quatro séries anuais subsequentes e interdependentes (Art. 26). A duragao
do grau primario poderia ser estendida para até seis anos, de forma que nos dois ultimos o
aluno fosse iniciado em técnicas de artes aplicadas compativeis com seu género e idade. A
LDB foi um avang¢o para o sistema educacional brasileiro, visto que enfatizava a
obrigatoriedade do ensino primario.

Em 19 de margo de 1962, foi promulgado o parecer da Lei Organica do Ensino
da Bahia. Trata-se de uma adaptacao do sistema estadual a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, que trouxe como finalidades do ensino primario, o texto original
apresentado na LDB. Apontou modificacao com relagao ao tempo minimo de permanéncia
no ensino primario baiano, que passa para cinco séries ¢ podera ser estendido em até seis
anos. Além disso, o documento defende a entrega de material escolar gratuito para alunos
que ndo possuem condi¢ao de compra-los, intensifica a obrigatoriedade do ensino primario
na capital e no interior, além de propor classes especiais para criangas que iniciaram o curso

primario apos os sete anos.

Com relagao a formagdao do professor primario, a Lei Organica do Ensino na
Bahia em concordancia com a LDB 4.024/61, tinha como proposta que o ensino normal,
classificado pela lei como ramo de ensino de grau médio seria destinado além da formagao
do pessoal docente necessario as escolas primarias e pré-primarias, também a “habilitar
administradores, orientadores e supervisores escolares e formar especialistas destinados aos
estabelecimentos de ensino primario e pré-primario” (BAHIA, 1962, p.14).

De acordo com este documento, o ensino normal poderia ser ministrado em trés
tipos de estabelecimentos: em Escola Normal de grau ginasial, que no interior do estado
ficaria responsavel pelo primeiro ciclo do curso; em Escola Normal de grau colegial,
estabelecimento responsavel pelo segundo ciclo do Ensino Normal; e, os Institutos de
Educagdo que além do primeiro e segundo ciclo ficariam responsaveis pelos cursos de
especializagdao. A Lei Organica do Ensino (BAHIA, 1962) aponta como condi¢do minima
para o funcionamento da Escola Normal seja de grau ginasial, colegial ou Institutos de
Educagdo, “o funcionamento de uma escola primaria anexa, destinada a pratica dos
professores e, nos institutos de Educagio, também a experimentacio de métodos e
técnicas” (p.14).

Diante das Leis que foram instituidas, como a LDB 4024/61 e a Lei Otganica do
Ensino (BAHIA, 1962), também havia a transformacao curricular a partir do Movimento
da Matematica Moderna que surgia na escola secundaria principalmente, mas com grande
influéncia no curriculo da escola primaria, visto que, existia abertura para a incorporacio e
apropriacao novas experiéncias de métodos e técnicas.

Na Bahia, a disseminacdo do MMM se deu pela acdo do grupo de professores do
Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (CECIBA), criado em 1965, pelo Ministério da
Educagao (MEC) em parceria com o Ministério da Educacdo. Segundo Freire (2009),
Martha Dantas era a responsavel pelo setor de matematica que, juntamente com Omar
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Catunda e uma equipe de professores, objetivava casar conteudo e método. Segundo Dias
et al. (2013) Martha Dantas, exerceu papel importante durante todo o tempo de
funcionamento do CECIBA, com dedicacio exclusiva, coordenando uma equipe de
professoras que complementaram a formagao matematica no Instituto de Matematica e
Filosofia e uma equipe de estagiarias provenientes da Faculdade de Filosofia da Bahia que
participavam de treinamentos para assumirem a regéncia ou auxiliar de regéncia de classes
experimentas.

A equipe do CECIBA sob a lideranga de Martha Dantas, buscava a preparacao
dos professores para a apropriacio da Matematica Moderna, com as devidas alteragoes
promovidas no ensino secundario em articulagio com o ensino primario, contava com a
elaboragao de livros para a disseminacao do novo estilo de abordagem.De acordo com
Duarte (2007), a equipe do CECIBA eclaborou um projeto de livros de Matematica
Elementar, com a caracteristica de estabelecer uma reforma substancial no ensino da
Geometria. A primeira remessa da colegdo, intitulada “Matematica Moderna”, foi
organizada em trés volumes’ destinados a primeira, segunda e terceira séries do ginasio,
cujo o objetivo era auxiliar os professores de matematica na execu¢ido do programa

experimental.

Nas classes experimentais seria desenvolvido o curriculo de Matematica para a
aplica¢ao no Ensino Secundario, para o qual testar-se-iam novos conteudos e métodos de
ensino. A primeira experiéncia de aplicagdao desse novo curriculo “foi realizada em 1965, na
1* série ginasial da Escola de aplicagao [...]. Em 19606, foram produzidos 700 exemplares
mimeografados [..] do curso experimental segundo os novos métodos da matematica”
(DIAS et al., 2013, p.288).

Nos primeiros anos da década de 1970, comecaram a surgir criticas ao
Movimento da Matematica Moderna. Miorim (1998) destaca que, ja no inicio do
Movimento, Omar Catunda tinha alertado para o risco de um enfoque exagerado no
simbolismo e, segundo a autora, esse foi exatamente o caminho tomado nas escolas
brasileiras. Entretanto, é inegavel a importincia desse movimento para o Ensino de
Matematica na Bahia, visto que houve iniciativas de um grupo institucional que visava a
capacitagao dos professores de matematica, que abarcavam as ideias do Movimento da
Matematica Moderna e, além disso, professores que acreditavam que a Matematica
Moderna poderia propiciar qualidade no ensino de matematica.

Nesse sentido vale destacar as grandes contribui¢cdes do trabalho da Professora
Martha Maria de Souza Dantas para o ensino de Matematica nesse contexto. Sendo uma
das precursoras do Movimento da Matematica Moderna na Bahia, contribuiu na formacao
de professores, atuando vigorosamente ao lado de Omar Catunda no CECIBA, na
producao de livros e na defesa do ideario modernizador no estado.

50 primeiro volume ndo apresenta o ano de sua publicagdo; a do segundo e a do terceiro foram,
respectivamente, em 1968 e 1969.
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ALGUMAS CONSIDERACOES, AINDA QUE INICIAIS

Desde o seu florescimento, a partir da década de 60, o MMM privilegiava o rigor
formal da teoria dos conjuntos e estruturas algébricas, apoiando-se em Bourbaki e Piaget.
Alastrou-se por diversos paises como Estados Unidos, Franca, Bélgica, Portugal, Alemanha
e Brasil.

No Brasil houve grande aderéncia a0 movimento principalmente para o curriculo
do ensino secundario, porém, a partir da abertura dada pela LDB, promulgada em 1961,
época que o Movimento modernizador ganhou impulso, houve influéncias também no
ensino primario brasileiro. Aqui, podemos atribuir seu crescimento aos grupos de estudos
autbnomos e institucionais que disseminaram as ideias modernizadoras em diversos estados
brasileiros, com destaque, o professor Osvaldo Sangiorgi, coordenador do GEEM e um

dos primeiros autores de livros didaticos direcionados a uma Matematica Moderna.

Na Bahia, estado que passava por uma estagna¢do economica e apresentava
indices insatisfatorios em relagdo a matematica, encontramos a atuagao da professora
Martha Maria de Souza Dantas, tanto na preparagao dos professores, perante as ideias
inovadoras, quanto em busca de novos conteidos e métodos de ensino que em conjunto a
equipe do CECIBA foi responsavel pela divulgagio do MMM na Bahia. No entanto, a
Matematica Moderna nao foi suficiente para resolver os problemas educacionais existentes,
visto que, houve grande enfoque na linguagem simbodlica em detrimento de outros
aspectos, mas, certamente, serviu para abrir novos olhares sobre o ensino de Matematica.
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