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Resumo

Com este trabalho objetivamos identificar rastros de uma aritmética para ensinar na Pratica de
Ensino do futuro professor do ensino primario apds a reforma de Orestes Guimardes em Santa
Catarina. Para tanto, utilizamos das categorias tedricas elaboradas por autores da Equipe de
Pesquisa em Histéria das Ciéncias da Educacédo (ERHISE) da Universidade de Genebra, na Suiga,
mais especificamente os saberes para ensinar. Desta forma, utilizamos documentos como:
regulamentos e programas de ensino da Escola Normal e dos Grupos Escolares, decretos,
mensagens apresentadas ao congresso legislativo, entre outros, identificados no periodo da reforma.
Os saberes para ensinar aritmética se apresentam na formacgdo do futuro professor pelas
demonstragdes, ora do reformador, ora pelo diretor dos grupos escolares. Tais saberes sao
sistematizados nos textos normativos em 1914.
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Introducgao

Este trabalho esta articulado ao andamento de uma pesquisa no ambito de
mestrado® (2017/2018) a qual tem por prerrogativa estudar os saberes para ensinar
aritmética nas Praticas de Ensino®, na formagao dos professores do ensino primario
em Santa Catarina, final do século XIX e inicio do século XX. Entretanto, para este
texto temos por objetivo identificar rastros de uma aritmética para ensinar na pratica
de ensino do futuro professor do ensino primario, apds a reforma de Orestes
Guimardes em Santa Catarina, se caracterizando entdo, como um recorte da
pesquisa.

A escolha por retratar este periodo se deve ao fato da importancia que esta
reforma teve em Santa Catarina, com relagdo a acado pedagogica dos professores
do ensino primario.

Foi em 1911 que ocorreu esta reforma educacional em Santa Catarina, a
convite do Governo Catarinense - especialmente contratado pelo governador Vidal
José Ramos, na sua segunda gestéo (1910-1914) - o professor Orestes de Oliveira
Guimaréaes, formado pela Escola Normal paulista, implanta em Santa Catarina
mudangas em toda organizagcdo escolar do estado. Devido a sua atuacdo, a
historiografia da educagéo Catarinense chama a reforma da Instru¢do Publica, de
“‘Reforma Orestes Guimaraes” (Teive & Dallabrida, 2011).

Com a contratacdo de Orestes, Santa Catarina entrou na rota da
modernizagao educacional, que ja vinha acontecendo em outros estados, tais como:
Mato Grosso, Parana, Minais Gerais, entre outros. Nos quais, utilizava-se dos
preparos técnicos paulistas para semear o novo, 0 método moderno (Teive, 2008).
A reforma “[...] trouxe para a educacgédo catarinense grandes mudancgas, seja como
reorganizagao escolar ou como concepgdes pedagodgicas de escola graduada,
baseada nas ideias liberais e positivistas do método intuitivo® (Silveira, 2013, p.42).
Desta forma, a partir desta reforma, buscou-se introduzir novos métodos de ensino
para os professores do ensino primario. Sera que houve alguma énfase com relagao
a realizacao de Praticas de Ensino para os futuros professores com a reforma?
Seria uma nova organizagdo em relacdo aos conteudos? Aos métodos para
trabalhar? Saberes para ensinar aritmética?

Apos buscar por documentos deste periodo, para poder compreender como
se davam essas Praticas de Ensino, foi possivel ter acesso ao decreto n. 651 de
1912, no qual apresenta instru¢cdes para a realizagcdo de 180 dias de praticas para

4 Pesquisa de mestrado desenvolvida pela PRIMEIRA AUTORA, orientada pelo SEGUNDO e
TERCEIRO AUTOR.

® Termo contemporaneo: Estagios Supervisionados.

® Este método, de acordo com estudos de Vera Valdemarin, em meados do século XIX, é entendido
por seus propositores europeus como um instrumento pedagdégico capaz de reverter a ineficiéncia do
ensino escolar, sendo sedimentando na critica a memorizagédo e verbalizagéo, carro-chefe do antigo
método de ensino. Foi fundado em uma nova forma de conceber o conhecimento, ao qual
preconizava que a origem do conhecimento sdo os sentidos humanos, ou seja, este método
propunha o contato direto da mente com a coisa, com o objeto, com a natureza. Intueri: olhar,
intuitus: observagéao (Valdemarin, 1998).
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os normalistas que pretendiam atuar nas escolas. Este documento conta com 17
artigos, distribuidos em quatro paginas. Sendo assim, este foi um dos principais
documentos que nortearam o estudo para compreender indicativos de um saber
para ensinar aritmética.

Salientamos que faremos uso do referencial que problematiza os saberes na
formacédo dos professores, os saberes para ensinar e 0os saberes a ensinar. Tal
quadro tedrico tem sido sistematizado pela Equipe de Pesquisa em Histéria das
Ciéncias da Educacdo (ERHISE)’, da Universidade de Genebra, na Suica. Nela
abordam que os saberes para a formacido dos professores do nivel primario e do
nivel secundario ligam-se a compreensao

[...] de como se articulam de um lado os saberes constitutivos do campo
profissional, no qual a referéncia € a expertise profissional (saberes
profissionais ou saberes para ensinar); e, de outro, os saberes emanados dos
campos disciplinares de referéncia produzidos pelas disciplinas universitarias
(saberes disciplinares ou saberes concernentes aos saberes a ensinar)
(Borer, 2017, p. 174, grifo da autora).

Sendo assim os saberes para ensinar constituem as ferramentas do seu
trabalho, enquanto os saberes a ensinar sao os objetos do seu trabalho. Neste
texto, a énfase sera os saberes para ensinar. Na qual, a partir de documentos
encontrados, como o proprio decreto, os programas de ensino, mensagens
apresentadas ao congresso, buscamos rastros destes saberes para ensinar
aritmética na realizagao de Praticas de Ensino.

Quais saberes para ensinar aritmética, na Pratica de Ensino, apés a
reforma Orestes Guimaraes?

O decreto n.651/1912, que institui os 180 dias de praticas, como visto na
secao anterior, foi aprovado junto a reforma de Orestes Guimarades. Esta reforma
era fundamentada na insercdo do método intuitivo nos ambientes escolares.
Ressaltamos que a realizag&o desta pratica, imposta pelo decreto, n&o tinha ligagao
com a formagao dos normalistas. Ela era realizada apds a conclusdo do curso e
para aqueles que fossem dedicar-se ao magistério. A sua realizagdo deveria ocorrer
nos Grupos Escolares e sob orientagdo do diretor do grupo, conforme podemos
observar nas indicagbes do decreto “Ao director imcumbe acompanhar
assiduamente os exercicios de pratica, afim de que estes sejam feitos com a
desejada efficacia” (Santa Catarina, 1912, p. 132).

Sendo essa eficacia entendida como a compreensdo do novo método de
ensino, de acordo com Souza (2016, p. 60) “[..] consistia em fazé-lo ver os novos
métodos em funcionamento. Ver para reproduzir os procedimentos vistos e dar a ver
sua pratica como modelo de outras era o que se propunha aos futuros mestres”.
Consideramos entdo que a realizagao destas praticas nos Grupos Escolares estava

” Para mais informacgdes sobre esse grupo de pesquisa veja: https://cms.unige.ch/fapse/SSE/erhise/
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vinculada a observacdo e compreensdo do método intuitivo em acado pelos
professores destes estabelecimentos. Além disso, no decreto indica-se que
“‘Semanalmente o director reunira os praticantes, apds os trabalhos, expondo-lhes
os methodos e precessos de cada uma das disciplinas [...]” (Santa Catarina, 1912,
p. 133).

Isso era possivel, visto que quando Orestes iniciou a reforma de ensino, ele e
sua mulher Cacilda Guimardes® desenvolveram a famosa “praticagem do método”.
Martins evidencia que “Fez parte das estratégias de disseminacdo do Método
Intuitivo que abarcavam, além da sua adog¢ao nos modelos de educacao existentes,
a oferta de “aulas modelos” aos professores e diretores” (Martins, 2011, p. 19).
Portanto, para os professores e diretores em exercicio, para que fosse possivel
compreender o novo método de ensino, Cacilda e Orestes sairam por Santa
Catarina exercendo aulas modelo. A partir delas, os professores e os diretores
aprenderiam o novo método de ensino, ou seja, aprenderiam como trabalhar, como
repassar os conteudos aos alunos a partir deste método. E estas técnicas,
processos, maneiras de trabalhar, podem ser consideradas como os “saberes
constitutivos do campo profissional” (Borer, 2009) do professor, ou seja, os saberes
para ensinar as diferentes matérias. Valente (2017) evidencia que estes saberes
estdo presentes nas didaticas e metodologias das diferentes disciplinas escolares.

Tomando como exemplo, a propria fala de Orestes em relatério apresentado
ao entdo governador Vidal Ramos:

Os methodos e processos de ensino para cada uma das matérias de que se
compdes os programmas dos grupos escolares foram dados in-loco, a vista
dos professores e directores, por mim e minha esposa, professora
contractrada D. Cacilda Guimaraes, que para tal ministramos 2.252 aulas nos
grupos escolares Conselheiro Mafra, Lauro Muller, Jeronymo Coelho e Vidal
Ramos. A meu ver, o referido facto constitue um ponto importantissimo da
reforma, por demostrar o modo pelo qual foi remodelado o ensino publico e
introduzidos no aparelho escolar os modernos methodos. Affirmo isto, sem
vaidade, pois, professor ha 23 anos, entendo ser muito mais proveitoso que
os inspectores ministrem aulas de processuacdao dos methodos, do que
expedirem instrucgbes cheias de literatura pedagogica, que alias €
necessaria, mas que no momento seria improficua, dadas as condicbes
actuais do professorado (Santa Catarina, 1914c, p.158).

O professor paulista e sua esposa empreenderam uma jornada pelos grupos
escolares catarinenses desenvolvendo aulas praticas, acreditando que dessa forma
seria mais facil a compreensao do método pelo corpo docente. Isto justifique talvez
as poucas instrugdes no novo regulamento dos grupos escolares de 1912, visto que,
ao invés de detalhar como proceder os novos métodos no programa de ensino, eles
estavam realizando esta exposicdo pessoalmente no decorrer do ano de 1912 e
1913.

® Professora paulista, apontada como detentora de formagao pedagogica na Escola Normal Caetano
de Campos, foi contratada pelo governo de Santa Catarina para auxiliar na instauragcdo da Reforma
da Instru¢ao Publica no ano de 1911 (Martins, 2011).
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Dado o exposto, percebemos que as instrugdes e a inspecao referente a
expertise profissional ou os saberes profissionais, referéncias teoricas de Hosffsteter
e Schneuwly (2009) ficam por conta dos diretores dos grupos escolares, por terem
sido “habilitados para tal empreendimento apds a passagem de Orestes e Cacilda
Guimaraes” (Martins, 2011, p.117).

O decreto n.795/1914 institui um novo regimento interno para os Grupos
Escolares, este ganhando um formato consideravelmente mais elaborado do que o
decreto n.651 de 1912 (Teive & Dallabrida, 2011). Este regimento consta de
aproximadamente 100 paginas, distribuidas em 342 artigos em 16 subtitulos. O que
merece 0 nosso destaque, por enquanto, € o subtitulo VI denominado “Dos
praticantes” no qual constam 24 artigos com informag¢des sobre a realizagdo da
pratica estipulada no decreto que institui os 180 dias de praticas. Ali sdo reforgcadas
as informacgdes ja constantes nos artigos do decreto n.651/1912, além de apresentar
os deveres dos praticantes, citados a seguir:

Art. 319 — Os praticantes deverao:

1 — assistir com attencao as aulas dos professores;

2 — auxiliar os professores nos seus trabalhos;

3 — ministrar aulas somente a vista do director e quando este determinar;

4 — seguir os methodos e processores de ensino em uso no estabelecimento.
(Santa Catarina, 1914a, p. 83).

Hosftetter e Schneuwly (2009) afirmam que, ao contrario de tomar os saberes
em acado mobilizados na pratica pedagdgica, a caracterizagdo dos saberes para
ensinar envolve saberes formalizados, objetivados, e possiveis de serem estudados
na analise de seu papel nas profissdes do ensino e da formacao. Exatamente o que
estamos buscando, identificar rastros de um saber para ensinar aritmética. Sendo
assim, relatar como era a agao realizada pelos professores durante a pratica é parte
do processo, mas estamos interessados também no saber aritmético mobilizado.
Desta forma, entendemos que o trecho da citagdo acima, contida no regulamento
dos Grupos Escolares, trata de um conjunto maior de orientagdes para o ensino,
mais precisamente para a realizagdo dessas praticas de ensino. Esse conjunto de
dados, essas prescrigdes, nos ajudam a perseguir nosso objetivo em relagao aos ja
fundamentados saberes para ensinar.

Observamos entdo, que ha uma énfase dada ao diretor do Grupo Escolar,
sendo ele o responsavel pelas indicacbes nos momentos de realizagbes das
praticas, e ainda de acordo com o item quatro, da citagdo, havia a necessidade de
seguir as informagdes que estavam em vigor nestes estabelecimentos de ensino.
Sendo assim, apoiados no conjunto normativo, decretos e programas que estdo em
vigor nos Grupos Escolares, inferimos que a aritmética para ensinar, vinculada a
pratica que estava presente na formacao do futuro professor, formado na Escola
Normal, era desenvolvida nos estabelecimentos da realizacdo desta pratica, os
Grupos Escolares.

Portanto, para melhor compreender e caracterizar esse saber para ensinar
aritmética, buscamos por documentos que abordam sobre a matéria de aritmética e
que estavam vinculados aos Grupos Escolares.

O decreto n. 587 de 1911, publicado no decorrer da reforma de Orestes
Guimaraes é sucinto, apresenta apenas poucas indicagdes. Ja o decreto n. 796, de
02 de maio de 1914, apresenta um novo regulamento para os Grupos Escolares e

nestes “Os conteldos a serem ensinados em cada ano escolar sdo indicados de
www.enaphem.com 5
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forma mais detalhada que no programa anterior, explicitando os passos
metodoldgicos e descrevendo as fases de ensino minunciosamente” (Souza, 2016,
p.56). Um ponto recorrente a isso, talvez, justifica-se pelo fato de Orestes e sua
esposa ja terem disseminado os métodos nos Grupos Escolares, registrando em
1914, a preocupagao em evidenciar na legislacdo esses métodos ou processos de
ensino.

E é nesta legislagdo que estamos interessados, pois € a partir dela que
podemos acompanhar vestigios de uma aritmética para ensinar, objetivada,
prescrita no decorrer da Pratica de Ensino. O programa tem aproximadamente 50
paginas, dividindo os conteudos para cada um dos quatro anos de escolaridade.
Nossa énfase sera na aritmética.

O programa para aritmética inicia-se com a seguinte frase “A ideia de numero
antes da de algarismo” (Santa Catarina, 1914b, p. 21). Evidenciando assim que “os
textos normativos primavam por um ensino que partisse do simples para o
complexo, do concreto para o abstrato, do particular para o geral, [...]" (Silva, 2006,
p. 181). Exatamente o que se tinha como objetivo nos preceitos do método intuitivo
(Souza, 2016).

Seguindo com as indicagbes presentes no programa, percebemos que sao
apresentados passos de como deveriam ser abordados os conteudos, observe um
trecho do programa:

O professor muna-se de collecgdes de objetos iguaes, bem sensiveis a vista
dos alumnos, pelas suas dimensdes — lugar em que estejam collocados — e
estabelega palestras encaminhando o ensino, de modo que, apresentada
uma collecgdo - ora tres, ora de quatro, de seis, sete, etc., dez objectos —
elles divulguem e digam quantos sao, ex:

- Paulo, quantas taboinhas tenho aqui?

- Quatro taboinhas.

- (Retirando as maos atraz das costas e apresentando a collecgao
augmentada).

- E agora?

- Nove taboinhas.

- E agora, Julio?

- Dez taboinhas.

(Pratiquem bem estes exercicios variando o emprego das quantidades das
colleccdes de objectos e augmentando-as paulatinamente até 20) (Santa
Catarina, 1914b, p. 21/22).

O trecho acima, evidencia uma prescricao objetivada de como o professor
deveria proceder em sua aula, em relacdo a disciplina de aritmética. Desta forma,
percebemos que se indicava o dever de utilizar materiais concretos para trabalhar
com as operagdes basicas, no caso do exemplo acima, a adicdo. Além disso,
buscar envolver todos os alunos para observarem e responderem as perguntas que
deveriam ser realizadas pelo professor, baseada do dialogo. Sendo assim, é
possivel notar que ha um processo de como se deveria ensinar os alunos.

Da mesma forma, no decorrer do programa de ensino, evidencia-se outro
exemplo, de como deveria ensinar subtracao, utilizando do material concreto,
pedrinhas:

www.enaphem.com 6
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-Julio, quantas pedrinhas estdo aqui?

- Ahi estao seis pedrinhas.

- Quantas em cada mao?

- Trés em cada mao.

- Tirando trés pedrinhas de seis pedrinhas quantas ficam, José?
- Olhem, sao seis, trés em cada mao; eu tiro trés, quantas ficam?
- Trés.

- E agora, quantas sao?

- Oito.

- Tirando duas, Mario?

- Ficam seis pedrinhas.

- E mais quatro? Placido?

- 880 dez pedrinhas.

(Pratique bem estes exercicios, que o professor variara a vontade.) (Santa
Catarina, 1914b, p. 22).

Valente (2017, p.216) afirma com relagdo aos estudos desenvolvidos por
Hofstetter e Schneuwly que “Os saberes para ensinar levam-nos a todo um
ferramental, a todos os utensilios que deverdo ser mobilizados pelo futuro docente
para cumprir seu oficio de ensinar’. Nos exemplos utilizados acima, percebemos
exatamente isso, a preocupacdo em evidenciar os utensilios que os professores
deveriam utilizar no decorrer da sua atuagao nos Grupos Escolares.

Ressaltamos que os praticantes deveriam realizar a Pratica de Ensino nesses
locais e seguir o que estava em vigor naquele periodo. Sendo assim, eles se
deparavam com essas orientacdes, com esses utensilios prescritos, e seriam
auxiliados pelos diretores e professores do Grupo Escolar, no caso de duvidas.

Para exemplificar o ensino de multiplicagdo, o0 programa prescreve
novamente o uso de material concreto, neste caso: uma fruta — péssegos,
detalhando uma situagao “real” que possibilita uma interagdo durante o processo
entre professor e aluno e uma compreensao do conteudo matematico a ensinar,
observe:

- Lucio, quantos pecegos eu tenho aqui na mesa?

- A senhora tem ahi quatro pecegos.

- E agora? (tomando dois em cada mao)

- Agora .... a senhora tem tambem quatro, dois em cada méao.

- Entao, duas vezes dois, quanto sao? ...

- Olhem n’outra, o que é que tem?

- Dois pecegos.

- Entdo, uma vez dois pecegos nesta méo, outra vez outros dois pecegos
n’outra mao, quantos pecegos sao?

- S&0 quatro pecegos.

- Muito bem.

- Assim, Henrique, duas vezes dois pecegos, quantos pecegos sdo?

- Sao quatro pecegos.

- E, (tomando tres pecegos em cada méao) duas vezes tres pecegos,
Americo?

- (Idem, duas vezes quatro, cinco,)

- E uma vez tres?

- Uma vez quatro, etc.

www.enaphem.com 7
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- Tres vezes um?

Chame dois alumnos e colleque um pecego nas maos de cada um e
pergunte:

- Olhem, uma vez um pecego nesta mao; outra vez um pecego desta outra
mao e mais outra vez um pecego nesta mao etc. Quantas vezes sao?

- Sao0 4 vezes.

-0 que?

- S30 4 vezes um pecego.

E 4 vezes um pecego, quantos pecegos séo Paulo?

- Sa0 4 pecegos.

(Idem, tres vezes dois, tres vezes ftres, tres vezes quatro, etc) (Santa
Catarina, 1914b, p. 22/23).

Notamos neste documento que essa maneira de se ensinar deveria se repetir
por inUmeras vezes, com outros numeros, outras quantidades. Sendo assim,
compreendemos que neste momento a legislagdo buscou registrar de forma nitida a
forma de ensinar aritmética, ou seja, um modelo de como se deveria ocorrer o
processo de ensino e aprendizagem.

Observe a seguir que para ensinar a divisao, ultimo conteudo apresentado
para o 1° ano do grupo escolar, utiliza-se tabuas e laranjas como recurso didatico.

- Paulino, quantas taboinhas tenho nesta mao?

- A senhora tem nessa mao duas taboinhas.

- E dividindo as duas, uma para cada mao, quantas taboinhas ficam em casa
mao?

- Em cada méao fica uma taboinhas.

- Entado Lucio, duas taboinhas divididas por duas maos, quantas taboinhas
cabem a cada uma?

- Cabe uma taboinha a cada méao.

- E duas laranjas, divididas por vocé e o Roberto?

- Uma laranja para cada um.

- E quatro laranjas divididas por vocé e o Antonio?

- Duas laranjas a cada um.

- Entdo olhem — mostra quatro taboinhas na m&o e as separa — quatro
taboinhas divididas por dois, quantas sdo?

-Sao0 duas.

(Idem seis, oito, dez, doze, quatorze, etc) (Santa Catarina, 1914b, p.24).

As orientagbes destacadas nas citagdes acima mostram a énfase ao
empirico, a observagdo, ao ver, ao tocar e ao sentir. Assim, estimulando a
curiosidade “por meio da utilizagdo de objetos concretos, levando as criangas ao
habito de pensar sem a necessidade de regras abstratas, [...]” (Souza, 2016, p.
122). Exatamente o que o método intuitivo previa para a educagdo dos
estabelecimentos de ensino.

Notamos ent&o, que se buscou por deixar evidente, como um saber prescrito
nas legislagdes, com base no novo método de ensino, como o professor deveria
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proceder com os conteudos, no nosso caso com relagéo a aritmética.

E para finalizar as prescricbes, que deveriam ser seguidas neste primeiro
momento, a figura a seguir indica uma nota como um resumo do que havia sido
apresentado até entao:

] Nota. Em geral as criancas maiores de seis annos
14 entram para a escola com idéa dos einco pri-
meiros numeroes, porém, sem a idéa das diversas
combinacdes on operacdes que podem ser reali
.""‘.‘“mmﬂm Assim, é de toda con-
: i q T I*Pﬂrhdmmmdus an
08 :ﬂﬁqﬂ sommar, diminuir,

© para o abstracto.

Figura 1: Prescri¢cdes para os professores trabalharem a aritmética no grupo escolar.
Fonte: Santa Catarina, 1914b, p.24.

Evidenciando que, mesmo que os alunos ja soubessem algum dos conceitos
apresentados acima, o professor deveria trabalhar igualmente com todos. Essa
énfase também é apresentada no Regimento Interno dos Grupos Escolares, no qual
determina que “os directores e professores s&o obrigados a cumprir o programa em
toda a sua intereza, nao sendo permitido suprir partes, salterar ou inverter a ordem
que se acharem essas partes” (Santa Catarina, 1914b, p.14).

Sendo assim os professores ou mesmo os praticantes, quando permitido
pelos diretores atuarem como professores, deveriam seguir exatamente como
estava exposto no programa de ensino, e essas orientagbes contribuem na
caracterizagcdo dos saberes para ensinar aritmética, pois se mostram como
informagdes de ordem metodoldgicas, de como se deveria ensinar.

Para além disso, a partir da nota exposta na figura 1, percebemos a indicagéo
de aspectos que podem ser associados as caracteristicas psicolégicas do aluno.
Como por exemplo: o aluno tem idade para aprender o conteudo; ele apresenta
conhecimentos prévios; precisa ser organizado esses conhecimentos didaticamente;
ele tem a ideia de numeros, mas nao das operagdes; entre outros.

Esses levantamentos que realizamos acima, nos permitem identifica-los
como saberes da expertise profissional, ou seja, os saberes para ensinar. Pois
conforme Valente (2017, p.217) os saberes para ensinar ndo se caracterizam
apenas como metodologias, “a analise historica revela a multiplicidade de
dimensdes presentes na evolucdo desses saberes”. Desta forma, € possivel
identificar que esses saberes vao além, ndo apenas a questées metodoldgicas, mas
também a propria compreensdo sobre a crianga ou aluno e a forma como ele
aprende.

Corroborando, ainda no programa, € indicado na disciplina de aritmética que
“‘Nao deve ter pressa, pois, o ensino desta disciplina, por sua natureza, deve ser
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methodizado de modo que desenvolva sobre tudo o raciocinio, suggira e cultive o
espirito de deducgdo. E pois uma phase educativa’ (Santa Catarina, 1914b,
p.24/25, grifos do autor). Aqui novamente podemos notar que, para além dos
métodos de ensino, ha a preocupacdo com o aluno e com seu tempo de
aprendizagem. Na busca por qualidade com tempo, ou melhor, no tempo do aluno,
para que ele possa desenvolver as habilidades elencadas acima.

Salientamos entdo, que neste programa foi possivel encontrar saberes
objetivados, prescritos para a atuagao do professor em sala de aula, que estédo
relacionados com a realizagédo da Praticas de Ensino, pelos futuros professores. E a
partir destes saberes identificamos uma aritmética para ensinar, ou seja,
orientagcdes sobre os métodos e processos de como deveria ser ensinado este
conteudo para os alunos, bem como as preocupagdes que se deveria ter com a
apropriacéo por parte dos alunos.

Consideragoes finais

A reforma catarinense iniciada em 1911 por Orestes Guimaraes apresenta
um novo regulamento, programa de ensino e um especial decreto dos 180 dias de
realizagcado da pratica publicados em 1912. Entre os idos de 1912 e 1913 Orestes,
acompanhado de sua mulher Cacilda, iniciam a sua caminhada por todo o estado,
divulgando o novo método - o método intuitivo, pilar da sua reforma. Em 1914 se
publica um novo programa de ensino e regulamento, muito mais amplo que os
precedentes. Inferimos que, inicialmente, os aspectos didatico-pedagogicos trazidos
pela reforma se concretizam nos documentos normativos nas citacdes relativas
sobre o método intuitivo, anunciando mudancas, sem haver indicagdes ou
processos pedagdgicos mais detalhados. Tais explicagbes e énfases sobre estes
aspectos ficaram a cargo do proprio Orestes e da Cacilda. Somente em 1914, apos
a exemplificacdo do método nas escolas, € que se incorporam nos textos
normativos tais prescricoes.

A partir deste estudo, foi possivel compreender que apds a reforma, foi
instituido um decreto que prezava pela realizagdo de uma Pratica de Ensino pelos
futuros professores do ensino primario. A partir deste decreto concluimos que as
principais orientacbes que esses praticantes deveriam seguir estava presente nos
regulamentos e programas de ensino dos Grupos Escolares, local da realizagao
destas praticas.

Sendo assim, identificamos rastros referentes a saberes para ensinar
aritmética, sob a perspectiva de metodologias ou processo de ensino, com a
utilizacdo de materiais concretos, além da interatividade entre alunos/professores e
com relacdo a compreensdo do proprio aluno, no sentido da idade, de suas
necessidades, entre outros.
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