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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as propostas para o ensino de aritmética tomadas a partir
de trés cadernos de normalistas de décadas distintas: 1923, 1958 e 1981. As autoras desses
cadernos sdo alunas de cursos de Escolas Normais — estes possuem a finalidade de formar
professores para atuar em nivel primario; por isso também serdo consideradas professoras em
formacdo. Os trés cadernos estado relacionados com a disciplina de Metodologia da Aritmética, por
isso foi possivel fazer uma conexao entre as propostas apresentadas nesses cadernos e, ao final,
tecer consideragdes sobre saberes para ensinar aritmética.
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Introducgao

Este artigo visa apresentar resultados parciais da pesquisa de doutorado da
referida autora que é integrante do GHEMAT? e esta vinculada a um projeto® maior
intitulado “A Matematica na Formacao de Professores e no Ensino: processos e
dindmicas de producdo de um saber profissional, 1890-1990” que tem como foco o
saber profissional do professor que ensina matematica. Este trabalho preocupa-se
com saberes para ensinar aritmética e a metodologia adotada em cursos de

' Doutoranda no programa de Educacdo e Saude na Infancia e Adolescéncia pela Universidade
Federal de Sao Paulo, Brasil. E-mail: bruna.lima@unifesp.com.

2 Grupo de Pesquisa de Histéria da Educagdo Matematica no Brasil, coordenado por Wagner
Rodrigues Valente e Neuza Bertoni Pinto. Outras informagdes disponiveis em:
<http://www.ghemat.com.br/>.

3 Projeto financiado pela FAPESP que consiste em agrupar diversas pesquisas (iniciagdo cientifica,
mestrado, doutorado, pds-doutorado) em ambito nacional sob 0 mesmo tema.
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formacao de professores entre as décadas de 1920 e 1980.

A pesquisa de doutorado propde a seguinte interrogagdo: Que matematica
esteve presente nos cursos de formagao de professores ao longo do século XX,
mais especificamente, que aritmética emerge dos cadernos de professores em
formacao? A fim de mobilizar possiveis respostas para essa questao, toma-se nesta
analise trés cadernos escolares relacionados com a Metodologia da Aritmética e
pertencentes a alunas que estavam em cursos de formacéo de professores?, a fim
de se tornarem professores primarios. Com isso, sera possivel apresentar
resultados parciais da pesquisa de doutorado.

Um estudo sobre os saberes em cadernos

A pesquisa de doutorado inventariou cerca de 300 cadernos, entre eles
cadernos escolares de primario, secundario, normalistas e professores; todos
disponiveis no Repositério® de Contetido Digital da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), dentro da pasta de Histéria da Educagao Matematica. Apds o
inventario, a pesquisa tomou rumos relacionados com a formag¢ao dada nas Escolas
Normais no século XX. Algumas questdes surgiram: Onde e como se formava o
professor que iria atuar com as criangas do curso primario? Que recomendacgoes
sobre o ensino de matematica/aritmética eram dadas ao professor polivalente, ou
seja, aquele que nao possuia habilitacdo especifica? Que saberes estavam
presentes nesses cursos de formacao de professor?

Pode-se perceber que o tema sob o qual a pesquisa de doutorado esta
inserida e as questdes acima focam no saber profissional do professor que ensina
matematica no curso primario. Nos ultimos anos, o GHEMAT vem se aproximando
dos estudos do ERHISE®, grupo de pesquisa sui¢o. Este grupo possui pesquisas
voltadas para o saber objetivado, preocupadas com o saber profissional do
professor e a formacdo de professores. Tendo isso em vista, toma-se esse
referencial para guiar as analises.

Segundo Hofstetter & Schneuwly (2017) os saberes objetivados estao
relacionados as questdes do ensino e da formagdo, bem como o seu papel nessas
profissdes. Esses saberes estdo no centro de suas reflexdes e foram definidos em
dois tipos: saberes a ensinar e saberes para ensinar. Segundo os autores (2017, p.
131-132), os saberes a ensinar sdo “objetos” do trabalho docente, e os saberes para
ensinar seriam as “ferramentas” do trabalho do professor.

(...) o formador-professor forma o outro ensinando saberes; sua funcédo desse
modo constitutivamente definida por saberes aos quais formar ou saberes a
ensinar (por simplificagédo, utilizaremos apenas o segundo termo). Estes

* Até a década de 1970 esses cursos se davam em Escolas Normais. Nessa analise tem-se um
caderno de 1981 e com isso ndo se pode garantir que ele fora produzido em um curso de Escola
Normal ou em uma habilitagdo especifica de Magistério. Porém, Santos et al. (2017) ja fez uma
analise nesse caderno e afirmou que a aluna autora desse caderno estava em uma Escola Normal.
Para esse artigo em especifico, sera considerado o ensino dado em Escola Normal.

® Acesse pelo link: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.

°0 grupo de pesquisa suico ERHISE (Equipe de Recherche en Histoire Sociale de I'Education) esta
associado a Universidade de Genebra, coordenado por Rita Hofstetter. Para mais informacdes,
acesse: <https://www.unige.ch/fapse/erhise/>.
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saberes constituem um objeto essencial do seu trabalho. (Hofstetter &
Schneuwly, 2017, p. 132, grifos dos autores)

Os saberes a ensinar e os para ensinar estdo inter-relacionados e se
aproximam dos saberes da docéncia. Por isso, pode-se relaciona-los com os
saberes fornecidos em cursos de formagao de professores, seja na Escola Normal,
habilitacdo do Magistério, ou em Curso Superior.

Formar, como qualquer atividade humana, implica dispor de saberes para
sua efetivacdo, para realizar essa tarefa, esse oficio especifico. E esses
saberes constituem ferramentas de trabalho, neste caso para formar ou
saberes para ensinar (por simplificagéo utilizaremos aqui também o segundo
termo). Tratam-se principalmente de saberes sobre “o objeto” do trabalho de
ensino e de formagéo (...), sobre as praticas de ensino (...) e sobre a
instituicdo que define o seu campo profissional (...). Como em toda profisséao,
estes saberes sdo multiformes. (Hofstetter & Schneuwly, 2017, p. 133-134,
grifos dos autores)

Segundo os autores, 0os saberes para ensinar seriam saberes sobre o objeto
de trabalho do professor. Sendo assim, a partir do referencial suigo, as
interrogacdes se aprimoram e especificam-se: Que saberes para ensinar podem ser
lidos/vistos nos cadernos desses alunos em formacdo? Que saberes eram
privilegiados para que os professores ensinassem aritmética? Que aritmética para
ensinar estava presente em cursos de formacao de professores?

Para responder essas questdes, olhou-se para trés cadernos relacionados
com a disciplina Metodologia da Aritmética, procurando relagdes entre os periodos.
Optou-se por utilizar cadernos de Metodologia, pois entende-se que eles podem ser
privilegiados ao se tratar em buscar saberes profissionais do professor.

Este trabalho compromete-se em suas consideragdes tedrico-metodoldgicas
com os saberes profissionais (a ensinar e para ensinar) de Hofstetter & Schneuwly
(2017). Entretanto, o estudo especifica-se ao tratar dos saberes da docéncia do
professor que ensina matematica, entdo, toma-se Bertini, Morais & Valente (2017)
que definiram, a partir desses conceitos, os saberes para ensinar e a ensinar
matematica. Partindo desses saberes para e a ensinar, esse artigo propde utilizar
como hipdtese teorica a aritmética para e a ensinar como categoria de analise.

O ensino das quatro operacoes nos cadernos de Normalistas

Com a intencdo de analisar as propostas para o ensino de aritmética,
buscando explanar sobre que aritmética para ensinar esteve presente em cursos de
formacéao de professores, a pesquisa utilizou cadernos de trés normalistas:

Quadro 1 — Cadernos de normalistas de Metodologia da Aritmética

Titulo Ano | Autor Estado
Methodologia da Arithmetica 1923 | Maria José Burlamaqui Freire CE
Caderno de Pratica: Metodologia da Aritmética | 1958 | Thereza Pereira Rocha SP
Teoria e Pratica do Ensino da Matematica 1981 | Vania Leila de Castro N. da Cruz | DF

Fonte: produzido pela autora
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A analise desses cadernos, de diferentes estados e épocas, tem como
objetivo relacionar a questdo do ensino das quatro operagdes fundamentais nas
décadas representadas, considerando os respectivos movimentos e métodos
educacionais que as marcaram: 1920, com o Método Intuitivo; finais da década de
1950, em meio a tempos de Escola Nova; e 1980, com o Movimento da Matematica
Moderna. Esta € uma primeira analise em cadernos que tém um carater comum: a
Metodologia da Aritmética.

Todos esses cadernos ja foram alvo de estudos. O primeiro, o caderno de
Freire (1923), foi analisado por Valente (2009) em um livro destinado aos cadernos
produzidos por alunos de Lourencgo Filho. Os outros dois foram analisados no XV
Seminario Tematico: Cadernos escolares de alunos e professores e a histéria da
educacdo matematica, 1890-1990, evento que priorizava os cadernos como fontes
de analise, em 2017. Nesse Seminario, o caderno de Rocha (1958) foi analisado por
Valente (2017) e o de Cruz (1981) foi analisado por Santos, Souza, Carvalho &
Batista (2017). A seguir, apresenta-se uma breve analise de cada um desses trés
cadernos.

O caderno de Methodologia da Arithmetica, 1923

Em 1923, Lourenco Filho” ministrou uma disciplina na Escola Normal do
Ceara. Maria José Burlamaqui Freire estava na turma dessa Escola Normal e
produziu um caderno sobre “Methodologia da Arithmetica” a partir das orientagbes
de Lourengo Filho. Este professor foi uma figura importante para as décadas de
1920 e 1930, por isso, considera-se que ele pode ter se constituido como um expert
guando se tratava de educacdo. Essa expertise pode ser caracterizada como:

uma instancia, em principio reconhecida como legitima, atribuida a um ou a
varios especialistas — suspostamente distinguidos pelos seus conhecimentos,
atitude, experiéncias -, a fim de examinar uma situagdo, de avaliar um
fendmeno, de constatar fatos. Esta expertise é solicitada pelas autoridades
do ensino tendo em vista a necessidade de tomar uma decisdo. (Hofstetter,
Scheneuwly & Freymond, 2017, p. 57, grifos dos autores)

Sendo uma pessoa que possuia essa expertise, Lourenco Filho pode ser
considerado um expert em educacao neste periodo. Por isso o caderno produzido
por Freire em 1923, durante as aulas ministradas por esse expert é tao significativo
quando se trata de analisar a metodologia da aritmética.

Esse caderno, disponibilizado no Repositorio de Conteudo Digital da UFSC,
esta dividido em duas partess, sendo uma a continuacao do outra. Ele consiste em
apresentar um histérico sobre a Matematica, os fins da aritmética (instrutivos e

! “Lourencgo Filho nasceu Manoel Bergstrém Lourengo Filho, em 10 de margo de 1897, na Vila de
Porto Ferreira (SP), filho de pai portugués e mae sueca. Cursou duas vezes a escola Normal (em
Pirassununga e em S&o Paulo), fez dois anos de Medicina e formou-se em Direito. Antes mesmo de
estar formado ja estava empregado e seu futuro profissional prometia grandes realizagbes. Aos 24
anos, foi convidado para ser o diretor da Instrugdo Publica do Ceara, com a incumbéncia de
reorganizar o ensino do estado”. Excerto retirado de <http://www.educacaopublica.rj.gov.br/biblioteca/
educacao/0069_03.html>. Acesso em: 15 jul. 2018.

® Sendo referenciadas como Freire (1923a) a primeira parte e Freire (1923b) a segunda parte.
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educativos) e a marcha do ensino. Em 2009, foi publicado um livro que tratava das
normalistas formadas junto com Maria José Burlamaqui Freire e sobre Lourengo
Filho, intitulado “O Curso de Lourengo Filho na Escola Normal do Ceara (1922-
1923): as normalistas e a pedagogia da Escola Nova”, organizado por Maria Helena
Camara Bastos e Maria Juraci Maia Cavalcante. Neste livro, cada capitulo foi
dedicado a uma normalista daquela turma.

No capitulo dedicado a esse caderno, intitulado “A metodologia da aritmética
nas anotagdes de aulas de Lourenco Filho”, Valente (2009) faz uma relagcéo deste
caderno com as Cartas de Parker®, além de explanar como nele se aborda a
metodologia da aritmética, ou seja, qual a nova maneira de ensinar aritmética no
curso primario. Valente (2009, p. 205) conclui que: “A metodologia da aritmética
professada por Lourenco Filho constitui, assim, uma orientagdo para o ensino
intuitivo, com materiais pedagogicos a auxiliar a tentativa de ruptura com um dos
pontos-chave da cultura escolar do ler, escrever e contar: a centenaria tradigao de
cantar de cor a tabuada”.

A autora desse caderno Freire (1923) deixa claro, apds apresentar um breve
histérico da matematica, que estudara a Aritmética e, mais especialmente, a forma
pratica de ensina-la no curso primario:

Figura 1 — A aritmética de forma pratica

Fonte: Freire (19233, p. 8)

E assim, a normalista defende o novo método como melhor que o anterior e
faz criticas a este. Essas criticas podem ser relacionadas ao método tradicional. A
autora afirma que para a crianga aprender aritmética o professor deve simplesmente
“seguir em absoluto o método”, e afirma: “(...) € necessario que o mestre torne o
abstrato concreto, o racional sensorial, o complicado simples” (1923a, p. 9-10).
Entende-se que ela se refere ao método intuitivo.

Para a normalista ndo se deve comecar a ensinar a aritmética pelo sistema
de numeracgao, pois € uma linguagem abstrata e “inteiramente em desacordo com a
capacidade mental de uma criang¢a” (FREIRE, 1923a, p. 10). Ela defende que o
ponto de partida para ensina-la deve ser a relagao entre unidade e quantidade, sem
tratar essas ideias como abstratas. Deve-se partir do interesse da crianca.

® Segundo Valente (2009, p. 196) as “Cartas de Paker constituem um conjunto de gravuras cujo fim &
auxiliar o professor a conduzir metodicamente o ensino, sobretudo, das quatro operagdes
fundamentais. Junto a cada gravura, ha uma orientagdo ao professor de como dirigir-se a classe, de
modo a fazer uso de cada uma delas e avangar no ensino de Aritmética”.
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Do exposto, conclue-se que se deve comegar o ensino da Arithmetica
apresentando as creangas cousas dessemelhantes, passando-se logo, a lhes
apresentar cousas semelhantes, comparando-as, ellas chegardo ao
conhecimento dos numeros, operando sobre esses, ao do calculo. Essas
cousas semelhantes devem tocar ao interesse das creangas e, como tal,
serao bonecas, bolas, laranjas, limas, etc, figuradas em tornos, taboinhas e
arranjadas em historiettas, permittindo-se sempre que as creangas o0s
manejem. Assim, faz o mestre com que ellas recebam sensagodes visuaes e
motoras (...). (Freire, 1923a, p. 11)

Ou seja, o método consiste em comecgar com coisas semelhantes para a
crianga, isso seria o concreto, para depois partir para o abstrato, no caso os
numeros. Freire (1923a) da um exemplo de oito bolinhas, sendo quatro azuis e
quatro vermelhas. A crianga ira perceber que ha duas cores e ira “abstrair a cor das
bolas”, conseguindo dizer que “o oito sdo dois quatro, e assim por diante” (1923a, p.
11). Ela afirma que “toda abstragdo nasce do concreto”, e que a crianga so tem o
conhecimento do numero abstrato a partir do concreto.

Pode-se ver nesse caderno inumeros exemplos de exercicios para se
trabalhar com a crianca. Entre eles, ha explicacbes de como fazer a adigao, a
subtracdo, o ensino de fragbes, a divisdo, a multiplicacdo etc. Ainda diz que os
“problemas” devem vir desde a primeira aula, pois com eles que os alunos vao fixar
a matéria. Os problemas enunciados por Freire (1923) sédo do tipo:

N recebeu uma bonequinha de louga, depois uma de celluloide, uma outra de
massa e mais uma de massa com os cabellos naturaes e finalmente, uma de
panno; quantas bonecas N recebeu? — N recebeu cinco bonecas. Entéo o
cinco s&o quantos um? — O cinco sdo cinco um. (Freire, 1923a, p. 21)

Apos varios exemplos como este, a normalista reitera que o processo é
sempre o0 mesmo e faz algumas afirmagdes: 1) o conhecimento dos numeros deve
ser dado sob a forma mais amena possivel; 2) durante os exercicios as criangas
devem manejar taboinhas e verificar os fatos nos numeros. Freire ainda recomenda
que o professor ndo deve acumular ligdes, ja que a condigdo essencial da fixagcédo
de qualquer conhecimento € o tempo.

Figura 2 — Recomendacgéo ao professor
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Fonte: Freire (1923a, p. 26-27)

Para o ensino de adicdo e de subtragdo, recomenda-se exemplos variados,
porém sempre em forma de historinhas (1923b), utilizando subtragdes ou adigbes
de laranjas com laranjas, bolas com bolas, etc. Para o ensino de multiplicagao e
divisdo também deve utilizar histérias contextualizadas, e ndo simplesmente a
tabuada pela tabuada. Os exemplos dados para a multiplicagdo e divisdo sdo da
seguinte forma:

X, eu tinha duas laranjas e L deu-me outras duas; com quantas fiquei? A
creanga ja sabe provar que ficou com quatro, porque recebendo 2+2, isto &,
da 12 vez duas e da segunda duas, recebeu duas vezes duas ou quatro
laranjas. Entdo para fazer quatro preciso repetir duas vezes o dois. Se eu
tiver quatro laranjas e receber mais duas, com quantas ficarei? Ficara com
seis. Vera a creancga que disse 2+2+2, isto é, trés vezes dois. (Freire, 1923b,

p. 18)

Um tipo de histéria contextualizada seria esse exemplo acima. Conforme
Freire (1923), a crianga entenderia que no numero quatro cabem duas vezes o
numero dois e com isso, a tabuada da multiplicagao seria algo simples para ela e do
seu interesse. Cabe relativizar se isso € do interesse da crianga ou nao.

O caderno de Pratica: Metodologia da Aritmética, 1958

O segundo caderno anunciado no quadro 1, € o caderno de Pratica, de
Thereza Pereira Rocha, que pertencia ao Curso de Aperfeicoamento de Séao
Paulo’, de 1958. Esse caderno, tem uma parte referente & Metodologia da
Aritmética, além de Metodologia de Linguagem, de Historia etc. Para entender o que
esse Curso de Aperfeicoamento era, foi-se em busca de referéncias da época. No

' 0 nome desse curso esta escrito na capa do caderno.
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mesmo ano de publicagdo desse caderno, Anisio Teixeira era o diretor do INEP e
em entrevista dada ao Jornal do Comércio, ele afirmou que:

Os cursos, estagios e seminarios realizados pelo INEP constituem um destes
programas de "training in service". Busca o INEP dotar as unidades
federadas de pessoal que possa contribuir para a formagédo mais eficiente do
professor primario e colaborar em seu aperfeicoamento. Para isto organizam-
se estagios e cursos de aperfeicoamento para professbéres de Escolas
Normais, professéres primarios de Escolas de Aplicacdo anexas as Escolas
Normais e professéres de Escolas de Demonstracao (Teixeira, 1958).

Assim, entende-se que o curso realizado pela aluna Thereza Pereira Rocha,
em 1958, seria um desses cursos, pois era o estilo de curso dado no estado de Séo
Paulo para aprimoramento das fungdes do professor naquela época. Thereza Rocha
€ uma professora normalista dos anos iniciais que faz um curso para formacao de
professor.

A autora afirma que desde uns 30 anos até a presente data (ou seja, décadas
de 1920 a 1950) o método dedutivo foi substituido pelo indutivo. Acredita-se que
esse método indutivo que Rocha se refere, € aquele que parte do facil para o dificil.
Essa diade, segundo Valente (2015), veio com a pedagogia experimental, vertente
do periodo escolanovista, em substituicado da diade simples/complexo.

Figura 3 — Critica ao método antigo

Fonte: Rocha (1958, p. 5)

A normalista ainda afirma que os “‘métodos modernos recomendam
problemas reais, calculos que constantemente aparecem na vida cotidiana” (1958,
p. 5). O caderno de Rocha (1958) é baseado em fundamentos de Thorndike e
Pestalozzi'" e afirma que o ensino deve ser baseado no interesse do aluno. Alguns

" Autores difusores do método intuitivo, o qual se baseava na observagao e no interesse da crianga.
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exemplos da mudancga entre os métodos podem ser lidos no caderno:

Figura 3 — Compreenséao do abstrato pelo concreto

Fonte: Rocha (1958, p. 7)

A autora critica os métodos anteriores, explicando que apenas com a forma
abstrata (nUmeros) as criangas nao compreendiam o significado de 2+2 ser igual a
4. A autora escreve em seu caderno que as criangas devem conhecer 0os numeros
de forma concreta, a partir de desenhos, exercicios orais baseados na observacao
etc. Somente depois disso os algarismos deveriam ser ensinados e relacionados
com as figuras. Dessa forma o ensino dos “numeros” seria mais intuitivo.

Rocha (1958, p. 8) afirma que “a escola moderna organiza o aprendizado
segundo as necessidades da vida” e defende o uso de jogos e brincadeiras nos
anos iniciais: “a crianga prefere aprender brincando” (1958, p. 13). A regra geral
para o ensino da soma e da subtracdo € que deve partir “do conhecido para o
desconhecido, do concreto pata o abstrato” (1958, p. 13), o que Freire (1923)
também afirmava. Porém, a relagdo da brincadeira com o interesse da crianca é
relativa, pois o interesse dela talvez nao seja somar duas laranjas com mais duas.

Ao relacionar o caderno de Rocha (1958) com o caderno da normalista da
década de 1920, percebe-se que ambos possuem propostas bem semelhantes, mas
o caderno de Rocha & mais colorido, com alguns desenhos pintados. Porém, de
fato, que diferengas Rocha (1958) e Freire (1923) possuem? Percebe-se que apesar
de ideias parecidas, os cadernos possuem modos distintos de falar. Por exemplo,
no ensino da multiplicagao, Freire (1923b) concluia que 2+2+2 ¢é igual a trés vezes
dois, e ambas as contas resultam em seis (adigdo e multiplicagdo). J& em Rocha
(1958) ha uma preocupagao em perguntar “quantos dois cabem dentro do seis?”, e
com isso trabalha formas de “agrupamento”. A ideia é praticamente a mesma: néo
decorar a tabuada, mas compreender questbes de agrupamento para entender a
tabuada. Isso representa que a marcha do ensino na década de 1920 e na década
de 1950 sao diferentes. Em Rocha (1958) a questdo dos agrupamentos fica mais
nitida e os exemplos levam o professor a se preocupar com essa forma de ensino.

www.enaphem.com 9
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Em ambos os casos se presencia uma aritmética para ensinar. Essa forma de
ensinar a multiplicagdo a partir de conceitos da adicdo € algo proprio das
ferramentas que o professor deve ter para alfabetizar na iniciagdo matematica.

Rocha (1958) cita um livro de Claedmar French (auxiliar do ensino da época),
Raciocine com a crianga, que possuia uma coleg¢ao para o 1° ao 4° grau do ensino
primario. Porém esse nao foi o unico livro recomendado pela normalista:

Além dos cadernos ja anteriormente citados, julgamos ainda de grande
utilidade o Manual do ensino primario, de Miguel Milano, que embora
elaborado de acérdo com o programa antigo, € de real valor para o professor
primario, especialmente a aquele que vai iniciar a profissdo. O referido
Manual se apresenta em 4 volumes, 1 para cada grau. Encontramos néle,
sugestbes para aulas de todas as disciplinas do curriculo primario (Rocha,
1958, p. 22).

A normalista utiliza varios exemplos de exercicios retirados desses livros. Os
recursos didaticos apresentados por Rocha (1958) sédo a arvore do calculo, palitos,
quadro de Parker, cartazes, desenhos ou recortes de flores e frutas, bonecos para
os algarismos romanas, mapas para o sistema métrico e jogos de cartelas para a
tabuada. Como exercicios de fixagdo, recomenda-se criar jogos nos recreios, onde
a crianga preenche com o resultado de determinada conta proposta pela tabuada,
por exemplo: em uma carta tem 7x5 e em outra 35. Também tiro ao alvo, parecido
com o jogo anterior, € 0 brinquedo do pula, que consiste em pular todos os numeros
que sejam multiplos de algum pré-estabelecido.

Como dito anteriormente, esse caderno foi analisado por Valente (2017) o
qual afirma que o caderno de Rocha (1958) indica:

as ferramentas profissionais que foram transmitidas aos futuros docentes, ou
mesmo aos professores em formagao continuada, por meio de “cursos de
aperfeicoamento”. Os cadernos nos dao pistas do saber ensinado. No caso
estudado, temos pistas sobre a “matematica para ensinar ensinada”. Uma
matematica do “fazer com: usos e taticas”. (Valente, 2017, p. 9)

Ou seja, tem-se com isso que esse caderno apresenta uma aritmética para
ensinar as quatro operacdes fundamentais. Recomenda-se alguns jogos e ensina o
“‘como fazer” para o professor que atuara no ensino primario. Acredita-se que esses
jogos estariam nesse método para despertar o interesse da crianga.

O caderno de Teoria e Pratica do Ensino da Matematica, 1981

O terceiro caderno, apresentado no quadro 1, € o caderno de Vania Leila de
Castro N. da Cruz, produzido em 1981. Outro estudo ja realizado com esse caderno
pode preencher algumas lacunas. As autoras Santos et al. (2017) realizaram uma
entrevista com a Vania Cruz, em 2017, e assim pode-se concluir que o caderno de
1981 pertencia a uma normalista, apesar da lei dessa época ja ter extinguido os
cursos de formacéao de professores em Escolas Normais'2.

Santos et al. (2017) também afirmam que o caderno estava de acordo com
varias propostas de ensino:

'2 Com acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (5.692/71) as escolas normais estavam sendo
substituidas pela habilitagdo do Magistério e cursos de Pedagogia a partir da década de 1970.
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Apoés a analise do caderno e a fala da entrevistada foi possivel identificar que
os conteudos e as orientagdes metodoldgicas que o nortearam se encontram
inseridas em quatro vagas pedagdgicas: Escola Tradicional, Escola Nova,
Matematica Moderna e Tecnicismo.

O caderno mostra a auséncia de protagonismo da futura professora. Seu
registro seguiu normas impostas pelas duas professoras formadoras até ao
que se refere ao uso das cores azul e vermelhas das canetas esferograficas,
espagcamentos, ilustragdes, salteamentos de linhas. Mesmo com todo rigor da
producdo e detalhamento de conteldos e prescricbes o produto do caderno
nao foi significativo para a pratica da professora normalista. Porém, ele foi
guardado porque representou um lugar de nova identidade, isto €, pois
segundo a proprietaria do caderno esse percurso a fez perder o medo da
matematica. (Santos et al., 2017, p. 13)

Apesar do estudo referenciado acima ter entrevistado a autora do caderno,
esta analise tomou como base apenas o caderno, ou seja, a produgéo escrita em
1981. A forma como esta preenchido o caderno € relevante pois retrata quais
recomendagdes eram dadas na década de 1980, independente da propria autora,
apos 40 anos, afirmar que ele ndo tenha sido importante em sua propria pratica.

No caderno de Cruz (1981, p. 17) a recomendacgao € que se utilize do método
indutivo para ensinar, assim como esta sugerido no caderno de Rocha (1958), pois
ele “vai do particular para o geral, do facil para o dificil e do concreto para o
abstrato”. Como dito anteriormente, a substituicdo do simples/complexo pelo
facil/dificil foi realizada durante o movimento escolanovista, pela pedagogia
experimental. Explicando de outra forma,

o simples/complexo & par conceitual de tempos de permanéncia de uma
pedagogia centrada no conteudo, regendo o ensino por sua prépria logica
interna. Ja a dupla facil/ dificil resulta do aparato estatistico que produz a
graduagéo dos elementos matematicos que tém mais acertos/menos acertos
quando submetidos a uma variada gama e numero de alunos. Afasta-se,
portanto, da légica propria do conteudo matematico e alinha-se aquela
psicolégica relativa aos alunos e as suas possibilidades. (Valente, 2015, p.
366)

Sendo assim, a orientagdo € que comece a ensinar pelo sistema numeérico,
com adicdo e subtracdo. Para a iniciacdo matematica era recomendado utilizar
exercicios da vida social da crianga, sempre introduzidos por um problema. Em
seguida, o estudo dos conjuntos e s6 depois explicar o conceito de numero. Ha uma
diferenca na ordem do caderno de Rocha (1958), pois esta autora dizia que o
ensino dos algarismos deveria ser anterior ao ensino das quatro operagdes e dos
conjuntos. No caderno de Cruz (1981) ela afirma: “O numero € um conceito muito
complexo. Sé a partir de conjuntos é possivel sua compreensao. A nogao de
conjunto é intuitiva”. (1981, p. 20, realce da autora). Ou seja, novamente vé-se
outra marcha para o ensino da aritmética.

Figura 4 — Uso de conjuntos na iniciagado matematica
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A Q)U.m'to brinea MM

Fonte: Cruz (1981, p. 20)

Percebe-se que o interesse da crianga continua no método adotado, porém,
que interesse é esse? Segundo a fala da normalista (figura 4), o ensino dos
conjuntos esta associado ao interesse, a vida da crianga porque ela gosta de fazer
colegdes ao brincar. A autora defende que por causa desse interesse seria facil
ensinar a nogao de conjuntos, e consequentemente a multiplicagao, as criangas.

No caderno de Cruz (1981), recomenda-se que os agrupamentos sejam feitos
por “numeros conhecidos”, por exemplo: o 5, por causa dos dedos das maos; e o
doze, que remete a duzia. Segundo essa autora, as etapas pedagogicas no ensino
sado: 1) prontiddo ou preparagao, 2) exploragao, 3) abstracdo, 4) organizagao ou
generalizagao, 5) fixagédo e 6) aplicagdo. A fase 3, de abstragdo, é onde consiste em
trazer os numeros e tentar sair do concreto. Ou seja, sair do material concreto e
partir para a operacao abstrata com as criangas. Essa fase também € parecida com
os conceitos trazidos por Rocha (1958), que quando o aluno ja souber a adigédo
vertical, introduz a adigdo na horizontal, utilizando entdo o simbolo de igualdade (=),
conforme Cruz (1981, p. 35).

No final desse caderno, a autora Cruz (1981) dedica pelo menos oito paginas
para explicar a metodologia da Resolugdo de Problemas, tipica do Movimento da
Matematica Moderna. Explica todos os tipos de problemas que o professor deve
apresentar a crianca e as etapas de resolucéo.

Apos essa explanacédo sobre os trés cadernos pode-se fazer consideracoes
sobre uma aritmética para ensinar presente em cursos de formacao de professores,
no caso, em Escolas Normais durante as décadas de 1920 e 1980.

Consideragoes sobre a aritmética para ensinar a partir dos
cadernos de Normalistas

Apds a analise realizada com os cadernos de normalistas, vale salientar as
vagas pedagodgicas em que eles foram escritos: O caderno de Freire (1923) é uma
producao realizada quando se esta em meio as propostas do método intuitivo. Apos
trés décadas, tem-se a produgdo de Rocha (1958), um caderno escrito durante o
movimento da Escola Nova, em qual se percebe resquicios das propostas do
meétodo intuitivo. Na década de 1980, em meio ao Movimento da Matematica
Moderna, tem-se a produgao de Cruz (1981). Este caderno tem tragos marcantes
deste movimento, pois a metodologia passa a ser mais direcionada para a
metodologia da Resolugao de Problemas.
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Nos trés cadernos, uma metodologia de aritmética fica evidente: em todos os
cadernos os escritos trazem ferramentas para o futuro professor primario, ou seja,
evidencia-se saberes para ensinar, conforme Hofstetter & Schneuwly (2017), mais
especificamente uma aritmética para ensinar. Isto indica que esses cadernos de
metodologia podem trazer uma compreensdo do ensino da aritmética que estava
proposto entre as décadas de 1920 e 1980.

Retomando a pergunta inicial, “que aritmética para ensinar estava presente
nos cadernos desses normalistas, produzidos em cursos de formacdo de
professores?” Nos trés cadernos analisados percebe-se que o ensino deveria seguir
do facil para o dificil, do concreto para o abstrato. O termo interesse do aluno
também apareceu nos trés cadernos, porém esse interesse se adequava as
propostas metodoldgicas das vagas indicadas. Isso representa que apesar de seis
décadas de ensino, ainda se prezava pelo interesse da crianga, mas esse interesse
mudava de acordo com a década e talvez nio fosse propriamente da crianga. Nos
cadernos de Freire (1923) e de Rocha (1958) recomendava-se o uso das cartas de
Parker para se trabalhar com as criangas. A recomendagdo do método indutivo
apareceu nos cadernos de Rocha (1958) e de Cruz (1981).

Com a analise realizada é possivel afirmar que os saberes presentes nesses
documentos sio as “ferramentas” do professor que vai ensinar matematica no curso
primario. Considera-se que os cadernos podem ser reveladores de saberes para
ensinar, ou ainda de saberes para ensinar aritmética. Isso vai ao encontro da
pesquisa de doutorado da autora, o que pode levar para um assentamento de uma
aritmeética ensinada em cadernos escolares.

Ainda esta longe de se esgotar as analises nesses cadernos, mas a partir
desse estudo é possivel pensar em outras questdes que podem dar continuidade a
pesquisa de doutorado, como: que aritmética o professor precisa saber para ensinar
aritmética? Foi possivel perceber que a aritmética para ensinar esteve presente nos
trés cadernos de metodologia, o que pode contribuir com os processos e dindmicas
de articulagéo entre os saberes, sejam eles ferramentas ou objeto do professor dos
anos iniciais.
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