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Resumo: diante do contexto de ensino remoto de emergéncia autorizado pelo Ministério da
Educacdo (Portaria n° 544, de 16/06/2020), a acdo de extensdo, objeto da pesquisa relatada,
foi desenvolvida por meio de ferramentas digitais que integram a suite de aplicativos Google
for Education, para auxiliar professor-formador e cursistas na realizacdo de atividades de
ensino e aprendizagem on-line. Nosso objetivo neste artigo foi verificar de que forma é
possivel articular tecnologias digitais a instrumentos metodoldgicos j utilizados no género da
atividade docente, como a sequéncia didatica de género (SD) para o ensino de lingua. Tal
proposi¢do levou a compreender, por meio da observacdo de gestos diddticos empreendidos
por uma professora-formadora, como pode ocorrer adaptacdo de sua atividade ao contexto de
ensino remoto. Os resultados demonstraram que a SD também se adequa as ferramentas de
tecnologia digitais, e que essas podem favorecer a materializacdo de gestos necessdrios ao
favorecimento de um meio propicio a aprendizagem.
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1 Introducao

O ensino de lingua, a partir da abordagem considerada pela Didatica das Linguas
(DOLZ, 2016), vertente pratica do Interacionismo Sociodiscursivo/ISD (BRONCKART

2003, 2008), articula-se a tré€s finalidades: garantir o desenvolvimento da capacidade de
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produzir e compreender textos diversos em diferentes modalidades (interagir e comunicar);
propiciar reflexdo sobre a lingua e a comunicacdo (descobrir mecanismos linguisticos,
dominé-los e empregd-los de forma consciente); e oportunizar a construcdo de referéncias
culturais (dominar e compreender a lingua como patrimdnio cultural).

Tendo em vista essa premissa, a base do ensino de lingua sdo os géneros de
textos/discursos (BRONCKART, 2003; BAKHTIN, 2003), instrumentos que medeiam
(VYGOTSKY, 1991) as praticas de linguagem nas atividades dos aprendizes, tornando-as
significativas. No entanto, para que isso ocorra efetivamente, segundo Dolz e Schneuwly
(2004), € necessdria uma estruturacdo, de ordem metodoldgica, que conduza o ensino e
favoreca a transposi¢do didatica dos saberes relativos aos géneros para que os estudantes os
apreendam, de modo que seja possivel a constru¢do de conhecimentos que lhes possibilitem
novas acdes por meio da linguagem.

Com foco nessa preocupacdo, a Diddtica das Linguas propde uma ‘“engenharia
didética” (DOLZ, 2016) para o ensino e a aprendizagem de lingua/linguagem, cujo objetivo é
auxiliar o professor na apresentacdo e desconstrucao, didatica, de um género de texto para que
o estudante desenvolva capacidades para compreendé-lo a ponto de reconstrui-lo com
maestria e transforma-lo, adequando-o as situacdes reais de comunicagdo as quais for exposto
socialmente. Tal engenharia apoia-se em duas ferramentas basilares: no modelo didatico de
género (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2004) e na sequéncia diddtica para o ensino de géneros
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Nosso objetivo neste artigo foi tratar de aspectos gerais referentes a uma sequéncia
didatica elaborada para o ensino do género resumo informativo para estudantes de graduagao
(BRUN; NASCIMENTO, no prelo), implementada em uma acdo de extensdo (minicurso)
ofertada pelo Departamento Académico de Estudos Linguisticos e Literarios da Universidade

Federal de Rond6nia, Campus de Vilhena, no periodo de 03 a 14 de agosto de 2020, durante a
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pandemia de COVID-19. Tendo em vista o regime de ensino remoto de emergéncia,
autorizado pelo Ministério da Educagdo (Portaria n°® 544, de 16/06/2020), o minicurso foi
desenvolvido por meio de ferramentas digitais que integram a suite de aplicativos Google for
Education, para auxiliar professor-formador e cursistas na realizacao de atividades de ensino
e aprendizagem.

Diante de uma sociedade cada vez mais conectada e atuante nas redes sociais,
pesquisadores da drea da educacdo (BACICH; MORAN, 2018, entre outros) tém apontado a
necessidade de se (re)pensar as praticas de ensino, considerando uma nova perspectiva
filos6fico-econdmico-cultural, que vem modificando a interagdo em contextos educacionais,
bem como, a forma de constru¢do do conhecimento (BRUN; NASCIMENTO, no prelo).

Apesar desse contexto, o ensino remoto, motivo de aceleracdo de um processo que
caminhava a passos lentos, comprovou que muitos se sentiram despreparados para trabalhar
com as novas tecnologias da informa¢do e comunicacdo, no dmbito da educagdo formal.
Desse modo, a pesquisa ora apresentada justifica-se na medida em que buscou investigar a
associacao de tais tecnologias a instrumentos metodolégicos ja considerados eficientes
(ROJO, 2001; BARROS, 2012), como é o caso do modelo didédtico de género (MDG) e da
sequéncia didatica de género (SD) de origem genebrina, em um movimento de inovagao
sustentada (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).

Essa proposta vai ao encontro de uma das problemaéticas identificadas por Dolz (2016,
p. 253), no sentido de que um dos limites da sequéncia didética, proposta pela Didatica das
Linguas, ¢ “a mobilizacdo ainda precdria de novas tecnologias para trabalhar a escrita e o
oral”. Segundo a perspectiva do autor, uma engenharia didética pds-moderna deve articular a
razdo instrumental e o uso das possibilidades abertas pelas novas tecnologias da comunicagdo

com a razao educativa de carater humanista” (p. 237).
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Para investigar de que forma a professora-formadora, coordenadora do minicurso,
promoveu tal articulagdo, observamos os gestos didaticos (AEBY-DAGUE; DOLZ, 2008)
materializados por ela nas atividades realizadas com os participantes do minicurso no
desenvolvimento da sequéncia diddtica que possibilitou a implementacdo do projeto de
extensdo, locus da pesquisa. Os gestos didaticos e o protétipo de SD também foram a
categoria de andlise dos dados.

A fim de divulgar os resultados e as discussdes a que nos propusemos, retomaremos a
defini¢cdo de modelo didatico de género e de sequéncia didética apresentada pela Didatica das
Linguas e sua relacdo com o desenvolvimento de capacidades de linguagem. Logo apds,
explicaremos os encaminhamentos metodoldgicos para a geracdo dos dados focalizados e, em
seguida, a andlise deles. Finalizaremos com algumas consideragdes acerca dos resultados

obtidos.

2 Sequéncia didatica: instrumento de mediacao docente

No quadro tedrico do ISD, textos sdo formas de realizagdes empiricas, articuladas a
diferentes situagdes de comunicagdo (BROCKART, 2003), sdo acdes de linguagem
instauradas em tipos de enunciados relativamente estaveis (BAKHTIN, 2003), isto é, em
géneros. Dessa feita, eles sdo possibilitadores da interagdo nas mais diversas situacdes e
esferas de comunicacdo sociais. Considerando esse status, Schneuwly (2004, p. 23) e os
demais pesquisadores do ISD defendem que o gé€nero é um ‘“megainstrumento” para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem e, por isso, justificam sua utilizacdo no
processo de ensino de lingua, como o objeto norteador e facilitador desse processo.

Partindo dessa ideia, para delimitar os elementos ensindveis desse objeto, De Pietro e
Schneuwly (2004) propdem a constru¢do de um modelo didatico que serd a base para a

elaboracdo da sequéncia didética para o ensino e aprendizagem do género. E o resultado da
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andlise de um conjunto de textos pertencentes a um determinado gé€nero, considerando o
contexto de producdo, os objetos temdticos que abordam e as diferentes formas de
mobilizd-los, sua construcdo composicional comum (estrutura textual global) e seu estilo
singular (operacdes de linguagem e recursos linguisticos). Esse arcabouco reflete o agir do
produtor de textos e as restricdes genéricas relacionadas as atividades nas quais esse agir se
realiza

Além da anélise textual, ainda € considerada a literatura sobre o género, tendo em vista
o objetivo pretendido. No caso do minicurso em questdo, o género norteador da SD foi o
resumo informativo, cujo MDG também foi orientado pelas normas definidas pela Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) — NBR6028.

Como resulta de pesquisas cientificas, 0o MDG ndo € ensinado como tal. Ele passa pelo
processo de transposicdo diditica no campo de ensino de linguas: um conjunto de
transformacdes dos saberes relativos aos géneros de textos, materializado em uma selecao de
elementos abordados em tarefas, exercicios e atividades, para que possam ser ensinados.
Assim, o modelo didatico € a base do processo de transposicao diddtica dos gé€neros para o
contexto escolar. A ferramenta que possibilita essa transformacao € a sequéncia didética.

A SD, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), € a organiza¢do de um conjunto
de atividades em torno de um determinado gé€nero, geralmente, um género secunddrio (mais
ideologizado, segundo Bakhtin, 2003) que o estudante ndo dominaria, possibilitando, assim, a
oportunidade de acesso a préticas de linguagem que ainda ndo conhece. De acordo com os
autores, uma SD deve considerar a criacdo de contextos de produgdo do género e a realiza¢do
de atividades multiplas e variadas, permitindo que o aprendiz se aproprie de nog¢des, técnicas
e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao.

Esses autores explicam que a estrutura bdsica da SD € composta pelas seguintes

etapas: situacao inicial, produc¢ao inicial, médulos e produgao final.
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A primeira etapa envolve uma situacdo na qual se define o género e seu contexto de
producdo. Por meio dela, é possivel identificar as capacidades que os estudantes ja dispdem e
suas potencialidades. Para o professor, trata-se de um diagndstico que lhe permite adaptar a
SD as necessidades da turma. A terceira consiste em oficinas elaboradas a partir dos
problemas evidenciados na produgdo inicial, € o momento em que o professor pode intervir
melhor, considerando o caminho que o aprendiz ainda tem a percorrer. As atividades
propostas nessa fase visam a fornecer instrumentos necessarios para que o aprendiz supere 0s
obstaculos identificados. A ultima etapa permite ao estudante capitalizar os conhecimentos
adquiridos durante o processo, avaliar sua aprendizagem e ter o controle sobre seu
comportamento como produtor de textos (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

O ensino de género tem como objetivo desenvolver capacidades de linguagem
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993). Essas capacidades equivalem ao conjunto de
operagdes que nos possibilitam realizar uma determinada a¢ao de linguagem. O dominio delas
implica a capacidade de mobilizar os conhecimentos adquiridos durante a implementagdo da
SD em diversas situagdes comunicativas, ou seja, superar obsticulos, resolver problemas de
linguagem. Logo, tanto o modelo diditico como a sequéncia didética orientam-se para o
desenvolvimento dessas capacidades e sdo entendidos como instrumentos mediadores do agir

do professor, que possibilitam o desenvolvimento (VYGOTSKY, 1991).

3 Encaminhamentos metodol6gicos
A pesquisa, de viés qualitativo-interpretativista, teve como dispositivo para a geracao
dos dados analisados as videogravacdes dos encontros virtuais realizados durante o minicurso.

A observacdo do texto imagético resultante delas possibilitou reconstruir as sequéncias de
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ensino materializadas pela professora-formadora na implementacdo da SD para ensino e
aprendizagem do género resumo informativo.

Dessa reconstrucdo, resultaram vdarios elementos de andlise, tais como os objetos de
ensino, as atividades e tarefas que os focalizam, as formas sociais de trabalho escolar
(formatos para tratar dos objetos de ensino em aula) escolhidas pela professora (sujeito
participante da investigacdo), bem como, os gestos diddticos realizados por ela nos
movimentos de transposi¢do diddtica do género focalizado. No entanto, considerando a
extensdo deste artigo, vamos nos limitar, por ora, aos dois ultimos aspectos observados, pois
acreditamos que eles nos auxiliaram a compreender de que forma a professora articulou as
ferramentas de tecnologia digital ao dispositivo didatico sequéncia didética — objetivo dessa
investigacao.

Conforme dito anteriormente, os gestos diddticos também foram instrumentos (ou
categorias) que auxiliaram na andlise da atividade de ensino-aprendizagem que pauta a
investigagdo em questdo. Por meio deles, € possivel analisar o agir do professor na
operacionalizacdo do género da atividade docente aula (CLOT, 2007), materializado, neste
caso, nas atividades virtuais (sincrona e assincronas).

Os gestos de trabalho do professor, ou gestos didaticos, sdo movimentos discursivos e
pragmaticos observdveis no agir representado na atividade profissional docente, no ato que
visa a uma aprendizagem. Constituem acdes para fazer o estudante agir ou reagir, de acordo
com certas preocupacdes que envolvem o contexto escolar. Dessa forma, ajudam a
compreender o modo como os objetos de ensino sdo regulados pelo docente e, a0 mesmo
tempo, permitem descrever como ele seleciona os conteidos para presentificd-los nesses
objetos. Assim, o agir do professor também pode ser visto como um instrumento mediador da

atividade de ensino-aprendizagem: um instrumento didatico.
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A nocdo de gestos profissionais ndo envolve apenas observar os gestos do professor,
mas significa compreender as maneiras como ele age e se adapta aos diversos contextos,
como ao ensino remoto de emergéncia, por exemplo, — o que buscamos saber.

Para identificar a singularidade do agir do professor e sua criatividade em relagio ao
tratamento didético dos objetos de ensino, Aeby-Daghé e Dolz (2008) esmitd¢am os gestos
didaticos fundadores (presentificacdo e elementarizacio) e, tendo o objeto de ensino como
referéncia para o agir do professor, constroem uma tipologia desses gestos, a saber:
introducdo/implementacdo  de  dispositivos  didaticos;  formulacdo de  tarefas;
criacdo/apelo/evocagdo a memoria diddtica; regulacdo da aprendizagem; e institucionaliza¢do
do objeto. Segundo os autores, a mobilizacao desses gestos € necessdria para criar um meio
propicio para a apreensdo de saberes pelos aprendizes.

Embora possam ser identificados e analisados separadamente, os gestos compdem um
sistema articulado, no qual um depende do outro: nao ha elementarizacao do objeto nas partes
que o compdem, se ndo houver a sua presentificacdo ou a introducdo de um dispositivo
didético que possibilite a presentificacao ou elementarizacdo, por exemplo.

No préximo tdpico, trataremos dos aspectos gerais da SD desenvolvida no minicurso
para produ¢do de resumo informativo. Como o minicurso foi uma agdo de extensio ofertada
para concluintes do Ensino Médio, ainda fora da universidade, e para alunos ingressantes em
cursos de graduacdo, a escolha do gé€nero pautou-se no conjunto de textos que circulam na

esfera de comunicagdo universitaria.

4 Sequéncia didatica e agir docente: uma analise dos dados
O género resumo informativo € produzido a partir de outro género de texto. Assim, a

apresentacao inicial da situacdo de producdo foi efetivada em um encontro virtual sincrono,
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por meio da plataforma on-line Google-Meet, em que todos os participantes da acdo de
extensdo realizaram a leitura e interpretacdo coletiva de um artigo de opinido, com vistas a
primeira producdo de um resumo informativo para diagndstico dos conhecimentos prévios
dos cursistas.

Seguindo o protétipo tedrico-metodolégico da SD, o objetivo da producgdo foi
diagnosticar capacidades que os participantes adquiriram ao longo de suas vivéncias
escolares, académicas e fora delas sobre o género em questdo. Foi o primeiro momento de
aprendizagem, uma indicacdo aos estudantes dos principais problemas e dificuldades
encontrados com relagdo ao género. Assim, o gesto diddtico de formulagao de tarefas ocorreu
de forma assincrona, por meio da plataforma Google Classroom.

A partir da postagem dos estudantes, a professora-formadora realizou gestos de
regulacdo e, com base no MDG do resumo informativo, observou que as produ¢des nao
apresentavam as caracteristicas desse género. A producao inicial ndo foi devolvida naquele
momento para o participante, pois seria um parametro de comparacdo com a producdo final,
para que o proprio estudante verificasse a capitalizagao de suas aprendizagens com relacao as
capacidades desenvolvidas. A partir da primeira produc¢do, os moédulos da SD foram
organizados.

Em outro momento sincrono, remoto, sob a forma de trabalho coletivo, o0s
participantes foram apresentados ao género por meio de gestos de introducao de dispositivos
diditicos — exemplares de resumos informativos — e de gestos de presentificacao
materializados na leitura dos exemplares. Na ocasido, também exploraram os trés elementos
constitutivos dos géneros textuais: conteido temadtico, constru¢do composicional e estilo
(BAKHTIN, 2003), e o contexto de producdo. Ao delimitar tais elementos, o professor

imprime gestos de elementarizacdo do objeto, que possibilitam a desconstru¢do do género
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para que os estudantes os apreendam melhor. Na atividade, realizaram a leitura orientada e a
comparagdo dos resumos com o objetivo de verificar regularidades e diferencas entre eles.

Posteriormente, em momento individual e assincrono, a partir das orientagdes
recebidas e do gesto de formulagdo de tarefas, os participantes realizaram a retextualizacdo da
primeira produgdo (versdo 1), por meio da plataforma Google Classroom.

A partir da postagem da versdo 1, a professora-formadora realizou a corre¢do da
producdo, implementando gestos de regulacdo. Mais uma vez, a docente observou as maiores
dificuldades dos cursistas e, em encontro sincrono on-line, retomou, coletivamente, as
orientacdes anteriores sobre as balizas do género (BAKHTIN, 2003), elementarizando o
objeto novamente. As dificuldades apontadas relacionavam-se ao contetido tematico, por isso,
esse elemento genérico foi o mais discutido.

Ap6s as discussdes e orientagdes coletivas, as orientagdes com a professora passaram a
ocorrer individualmente, de maneira sincrona, também pela plataforma Google Meet, em
horérios agendados, para que os problemas de cada aluno pudessem ser discutidos de modo
particular e uma segunda versdo do resumo fosse produzida, também individualmente, de
modo assincrono, no Google Classroom.

A postagem da versdo 2 gerou nova corre¢do por parte da professora-formadora e
novos encontros individuais foram realizados. Neles, a docente também retomou os
conhecimentos anteriores dos participantes, com base nas orientagdes realizadas, e gestos de
apelo a2 memoria diddtica foram materializados juntamente com gestos de regulacdo da
aprendizagem e elementarizacdo do objeto. Esses gestos foram realizados no sentido de levar
os cursistas a reconhecerem os deslizes identificados na producdo do género. A intervencao
gerou mais duas versdes do resumo informativo: a versao 3, ainda com intervencao docente, e
a versdo final, sem intervencao, atendendo aos pressupostos tedrico-metodologicos da SD.

Esse processo pode ser representado na Figura 1.
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Producdo micial diagndstica (assincrona) sem intervencio
docente

Produgio da versiio 1 (assincrona) com intervencgdo
docente sincrona

Produgio da versio 2 (assincrona) com itenvengdo docente
sincrona

Produgdo da versio 3 (assincrona) com intervengio
docente sincrona

Producio final (assincrona) sem intervencio docente

Figura 1 — Processo de produgao textual do género resumo informativo

Fonte: As autoras

No dltimo encontro sincrono, coletivo, que também marcou o encerramento da SD e
da acdo de extensdo, foram discutidas as aprendizagens capitalizadas e as capacidades
adquiridas, por meio da comparacdo da producido inicial e da producdo final, com a sintese
tedrica das caracteristicas do género produzido. Tal atividade permitiu a institucionaliza¢do

do objeto como uma prética de linguagem, agora, do dominio dos cursistas.

5 Resultados e discussoes

O objetivo da pesquisa, ora relatada, foi verificar de que forma é possivel articular
tecnologias digitais a instrumentos metodoldgicos ja utilizados no género da atividade
docente, como a sequéncia didatica de género (SD) para o ensino de lingua. Do mesmo modo,
tal proposicdo também levou a compreender, por meio da observacdo de gestos didaticos
empreendidos por uma professora-formadora, na implementa¢do de uma acdo de extensio,

como pode ocorrer a adaptacdo ao contexto de ensino remoto.
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Observamos que as etapas da SD foram cumpridas, de modo sincrono e assincrono,
com e sem intervencdo direta da professora, por meio de recursos tecnolégicos
disponibilizados pela suite de aplicativos Google for Education.

A sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) foi implementada
em 10 dias (30 horas) e foi conduzida, principalmente, por atividades de producao, correcdo e
refac¢do da producido textual do género resumo informativo.

Nesses movimentos, todos os gestos diddticos considerados essenciais para a criagao
de um meio favordvel a aprendizagem (AEBY—DAGUE; DOLZ, 2008) foram materializados
pela docente. Embora ocorram em conjunto, pois um estd articulado ao outro, alguns se
destacaram, devido as escolhas realizadas por ela para o ensino e a aprendizagem do objeto de
estudo, tais como o gesto de regulacdo da aprendizagem e de elementariza¢do do objeto nas
orientagdes individuais e coletivas, assim como o de formulagao de tarefas.

Os gestos de presentificacdo, elementarizacdo, introdug¢do do dispositivo didatico,
evocacdo da memoria didética, institucionalizacdo ocorreram em atividades sincronas, por
meio do Google Meet, enquanto o gesto de formulacdo de tarefas foi materializado de forma
assincrona, pelo Google Classroom. J4 o gesto de regulacdo da aprendizagem ocorre de
maneira assincrona, nas corre¢des das produgdes dos alunos, pelo Google Classroom, mas
também de maneira sincrona, nos encontros de orientacdes individuais com os cursistas, na
verificacdo dos conhecimentos apreendidos, por meio do resgate da memoria, levando-os a
identificar e refletir sobre as dificuldades e problemas verificados nas versdes das produgdes
do género.

Assim, considerando o percurso realizado pelo participante da agdo de extensdo, foi
possivel perceber a evolugdo da aprendizagem em cada versido produzida do resumo

informativo.
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6 Consideracoes finais

Apesar de estarmos diante de um contexto escolar diferenciado, pois a SD foi
implementada em uma a¢do de extensdo, um curso de duracdo mais curta, os resultados
demonstraram que esse procedimento diddtico também se adequa as ferramentas de
tecnologia digitais, como o Google Meet e 0 Google Classroom.

Os resultados também demonstraram que o Google Meet, embora seja uma ferramenta
de uso remoto, rompe a distancia e cria um simulacro de atividade presencial, no sentido de
que aproxima o professor do aluno, de forma sincronica e por meio da imagem dos
participantes. Contudo, sua utilizacdo na atividade docente analisada foi diferenciada no
sentido de que houve atendimento particularizado, no qual o participante do minicurso
interagiu com o par mais experiente no processo de ensino e aprendizagem (VYGOTSKY,
1991), em um movimento de personalizacdo da aprendizagem (BACICH; MORAN, 2018).

Dessa forma, mesmo ndo alternando atividades em espacgos fisicos e a distancia,
parece-nos que a atividade docente realizada se caracteriza como uma modalidade de ensino
hibrido (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013). No entanto, essa atividade ainda
demanda mais estudos no sentido de compreendé-la, de modo a confirmar ou refutar tal

hipétese.
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