Revista [ letronics

Trilhas da [ listéria

Curso de Histéria -CF'T']_

ISSN: 2238-1651

Dossié

Politicas publicas para a
formacao de professores no
Brasil: historia e projetos em

disputa

Trés Lagoas, v.9, n°17 jul-dez, 2019



Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Trés Lagoas
Curso de Historia
Revista indexada em:

latmdex
S 4 LatinREV

Red Latinoamericana de Revistas en Clenclas Soclales

Revistas de livre acesso

REDIB

Red Iberoamericana

de Innovacién y Conocimiento Cientifico

Revista Trilhas da Historia

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Volume, 09 NUmero 17 dezembro de 2019
ISSN: 2238-1651

Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, v.9, n°17, jul-dez, 2019 ISSN:2238-1651\



Editores Responsaveis

Prof. Dr. Luiz Carlos Bento, UFMS, Brasil
Prof. Dr. Vitor Wagner Neto de Oliveira, UFMS, Brasil

Editores Assistentes

José Walter Cracco Junior, Unesp, Brasil.
Hugo Alves Goncgalves, UFMS, Brasil
Luana Fink de Vargas, UFMS, Brasil
Joao Paulo Pereira Santos, UFMS, Brasil

Conselho Editorial

Prof. Dr. Aureo Busseto, UNESP/Assis, Brasil

Prof.2 Dr.2 Cintia Lima Crescéncio, UFMS, Brasil

Prof.2 Dr.2 Carmen Norambuena Carrasco, Universidade del Chile, Chile
Prof. Dr. Erlando da Silva Reses, UnB Faculdade de Educagéo, Brasil

Prof. Dr. Eudes Fernandes Leite, Universidade Federal da Grande Dourados
Prof. Dr. Jaime de Almeida, UnB, Brasil

Prof. Dr. Leandro Hecko, UFMS, Brasil

Prof.2 Dr.2 Maria Celma Maria Celma Borges, Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul, Brasil

Prof.2 Dr.2 Marcia Maria Menendes Motta, UFF, Brasil

Prof.2 Dr.2 Mariana Estevez de Oliveira, UFMS, Brasil

Conselho Consultivo

Prof. Dr Rivan Menezes Dos Santos, Campus Adventiste du Saléve Faculté
Adventiste de Théologie 33, chemin du Pérouzet 74160 - Collonges sous Saleve
Franca, Franga

Prof. Dr Alejandro Schneider, Universidad de Buenos Aires Universidad Nacional de
La Plata, Argentina

Prof. Dr Angelo Priori, UEM, Brasil

Prof.2 Dr.2 Alzira Salete Menegat, UFGD, Brasil

Prof. Dr. Anténio Dari Ramos, UFGD, Brasil

Prof. Dr Carlos Barros Gongcalves, UFGD, Brasil

Prof. Dr Carlos Rodrigues Branddo, UNICAMP, UFU, Brasil

Prof.2 Dr.2 Celia Regina da Silveira, UEL, Brasil

Prof. Dr Edvaldo Correa Sotana, UFMT, Brasil

Prof. Dr Fernando Perli, UFGD, Brasil

Prof. Dr Fortunato Pastore, UFMS, Brasil

Prof.2 Dr.2 Fulvia Zega, Universidade Ca’ Foscari di Venezia, Italia

Prof. Dr Henry Marcelo Martins da Silva, UFMS, Brasil

Prof.2 Doutora Isabel Drumond Braga, Universidade de Lisboa, Faculdade de Letras,
Portugal

Prof. Dr José Antonio Mateo, Consejo nacional de Investigaciones Cientificas y
Técnicas (CONICET) y Facultad de Ciencias Econdémicas Universidad Nacional de
Entre Rios, Argentina

Prof.2 Dr.2 Laura Gabriela Caruso, IDAES/UNSAM-CONICET, Argentina

Prof.2 Dr.2 Lacia Helena Oliveira Silva, UNESP/Assis, Brasil

Prof.2 Dr.2 Lucimar Rosa Dias, UFPR, Brasil

Prof. Dr Luiz Anténio Castro Santos, UERJ, Brasil

Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, V.9, n°17, jul-dez, 2019 ISSN:2238-1651



Prof.2 Dr.2 Mara Burkart, Univerisdad Nacional de San Martin/Universidad de Buenos
Aires/ Consejo Nacional de Investigaciones Cientificos y Técnicos, Argentina
Prof.2 Dr.2 Marisa de Fatima Lomba de Farias, UFGD, Brasil

Prof.2 Dr.2 Nauk Maria de Jessus, UFGD, Brasil

Prof. Dr Paulo Fernando de Souza Campos, UNASP, UNISA, Brasil

Prof. Dr Paulo Roberto Cimo Queiroz, Universidade Federal da Grande Dourados
(UFGD), Brasil, Brasil

Prof. Dr Rafael Athaides, UFMS, Brasil

Prof.2 Dr.2 Rosemeire Aparecida de Almeida, UFMS, Brasil

Prof. Dr Sergio Augusto Queiroz Norte e Silva, UNESP/Assis, Brasil

Prof. Dr Sidnei José Munhoz, UEM, Brasil

Prof.2 Dr.2 Tania Regina de Luca, UNESP, Brasil

Prof.2 Dr.2 Yara Nogueira Monteiro, USP, Brasil

Prof.2 Dr.2 Zueleide Casagrande de Paula, UEL, Brasil

Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, v.9, n°17, jul-dez, 2019 ISSN:2238-1651\



Foco e Escopo

A Revista foi pensada e elaborada com o objetivo de promover o debate
académico, tendo o propdsito de enriquecer as pesquisas em andamento no curso
de Histéria da UFMS, campus de Trés Lagoas, bem como, agregar producdes de
outros lugares, instituicdes e sujeitos. Com esse objetivo, esperamos alcancar, além
de professores da universidade e da rede publica e privada de ensino, alunos
graduandos de nosso curso e de outras universidades, tendo por intuito incentivar
novas pesquisas e a busca por conhecimentos produzidos pela Histéria e areas
afins. Se a proposta é interdisciplinar, disciplinas como a Filosofia, Geografia,
Ciéncias Sociais, Antropologia, Arqueologia, entre outras, encontrardo espaco para
veicular as suas producdes, desde que concernentes aos temas sugeridos pela
Revista. A Revista se constitui de Dossiés; Artigos livres; Ensaios de Graduacao;
Resenhas e Fontes.

Historico do periddico

Trilhas sao frestas costumeiramente abertas em lugares ditos ermos, quando
buscamos construir novos caminhos ou mesmo encurtar aqueles ja existentes. Elas
se desenham pelo percurso de muitos passos e na tentativa de romper com as vias
oficiais que se instauram, como, por exemplo, os tracados de trilhos arquitetados
para transportar transeuntes, escoar a produgao, levar o “progresso”, modificando e
impactando a vida pelos centros e rincbes do Brasil, ao trazer o peso do
desenvolvimento e da oficialidade. Mas ndo podemos nos esquecer que os trilhos
também nasceram das trilhas. As trilhas buscam apontar para as brechas que
podemos abrir em meio aos tracados da historia.

Nossos campos, entretanto, ndo sdo ermos, pois ja foram semeados e
cultivados por inUmeras pessoas e experiéncias, por professores e alunos que
percorreram os caminhos do Curso no Campus de Trés Lagoas. Nesse percurso
foram deixando marcas na tessitura do que se construiu ao longo de 50 anos.

A proposta da Revista Eletronica Trilhas da Histéria ndo é, entéo, a “invengao”
da roda, nem mesmo de um novo “caminho”. E o resultado e o reconhecimento de
que os tracados ja existem e que é preciso amplid-los, sem perder de vista as
veredas sulcadas a muito custo, para que as trilhas possam hoje ser abertas.

Este trabalho implica olhar para os sujeitos e as paisagens de outrora, tal
como do presente, partindo da premissa de que se ndo reconhecermos isto e
desconhecermos nossa historia, natimortas as trilhas ja seriam. O titulo Trilhas da
Historia, escolhido coletivamente pelos discentes e docentes do curso, busca sugerir
0os meandros das novas abordagens e novos sujeitos. E com este intuito que a
Revista nasce, desejando ser mais uma ferramenta de divulgagdo da producao de
saberes historicos e de areas afins, os quais possam contribuir para a escrita de
uma histéria comprometida com o0 meio em que estd inserida.

A Revista Trilhas da Historia nasce democratica e esperamos que permaneca
dessa maneira. Desejamos que tenha longevidade como mais um instrumento de
questionamento e de denuncia da reproducdo da histéria e da condigcdo de
“ventriloquos” — ou mesmo da separacao fragil do ensino e da pesquisa —, propondo,
em suas publicacbes, uma relacdo dialdgica entre o ser professor e o ser
pesquisador.
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Impactos da BNCC na formacéao de professores de Historia para os Anos
Iniciais

LIMA, Carollina Carvalho Ramos del

Resumo: A definicdo e a implantacdo de uma base comum curricular, além de
evidenciarem as disputas em torno de projetos politicos distintos, fomentam o debate
sobre a formacdo e atuacdo de professores, uma vez que para a efetivacdo das
novas diretrizes normativas € necessario ressignificar as praticas docentes e adapta-
las ao projeto politico em curso. Desse modo, fica latente a ideia de que a efetivacao
de qualquer diretriz educacional passa, necessariamente, pela mudanga nos cursos
de licenciatura, nos curriculos das redes, nos materiais didaticos e nos mecanismos
de avaliagdo dos resultados. Este artigo apresenta, em linhas gerais, o processo de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o0 que se estabeleceu na
versao final para a area de Histdria, especialmente para os Anos Iniciais. Além disso,
discute os possiveis impactos do documento na formacéo de professores nos cursos
de Pedagogia.

Palavras-chaves: BNCC; Ensino de Historia; Formacdo de Professores; Anos
Iniciais; Pedagogia.

BNCC'’s impacts on the formation of History’ teachers for the Early Years

Abstract: The definition and implementation of a common curriculum base, as well
as highlighting the disputes over different political projects, foster the debate on the
formation and performance of teachers, since the implementation of the new
normative guidelines requires the reframing of teaching practices. and adapt them to
the ongoing political project. Thus, it is latent the idea that the realization of any
educational guideline necessarily involves the change in the undergraduate courses,
the curriculum of the networks, the didactic materials and the mechanisms of
evaluation of the results. This article presents, in general, the process of elaboration
of the Common National Curriculum Base (BNCC) and what was established in the
final version for the area of History, especially for the Early Years. It also discusses
the possible impacts of the document on teacher education in Pedagogy courses.

Keywords: BNCC; History teaching; Teacher training; Early Years; Pedagogy.

Nos ultimos 30 anos, um conjunto de leis e diretrizes educacionais apontou a
necessidade de se estabelecer um curriculo comum para as escolas brasileiras. A
Constituicao de 1988, por exemplo, no Artigo 210, indicava que fossem “fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao
basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988). Passados sete anos de promulgacdo da Carta Magna, a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, no Artigo 9, reiterou (e ampliou) o que ja estava

! Docente Adjunta na Faculdade de Educacao (FACED), da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Graduada em Histéria, pela UNESP, e doutora em Teoria e Histéria Literaria, pela UNICAMP.
Pesquisadora da Rede Cooperativa de Pesquisa e Intervengdo em (In)formacao, Curriculo e
Trabalho (REDPECT/UFBA). E-mail: carollinadelima@ufba.br; ORCID: https://orcid.org/0000-
0003-3265-4669.
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posto no texto constitucional, determinando que caberia “a Unido estabelecer, em
colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que
norteardo os curriculos e seus conteudos minimos, de modo a assegurar formacéo
basica comum” (BRASIL, 1996). Quase vinte anos depois, o Plano Nacional de
Educacao (PNE), de 2014, que estabeleceu 24 metas para a educacao brasileira, na
meta 7, voltou a reafirmar a necessidade de “estabelecer e implantar, mediante
pactuacao interfederativa [...], diretrizes pedagodgicas para a educacdo bésica e a
base nacional comum dos curriculos [...]" (BRASIL, 2014).

Desse modo, a ideia de que um curriculo comum deveria ser pensado para o
pais estd ha mais de duas décadas no horizonte de expectativas dos gestores
publicos, dos especialistas e pesquisadores e das organizacbes e movimentos
sociais ligados a Educacao. Contudo, apds o PNE, os esfor¢os para a elaboracéao de
um documento com essa finalidade se materializaram com a portaria n°592, de
junho de 2015, assinada por Renato Janine Ribeiro, ministro da Educacéo a época,
que “instituia uma comissao de especialistas para a elaboracéo da proposta da Base
Nacional Comum Curricular”. A primeira versdo do documento foi publicizada em
setembro de 2015. Na abertura do texto, assinada pelo, entdo, ministro, os impactos
na formacdo dos professores e na concepcdo dos materiais didaticos eram
sinalizados:

Dois rumos importantes serdo abertos pela BNC?: primeiro, a formacgdo tanto
inicial quanto continuada dos professores mudara de figura; segundo, o material
didatico devera passar por mudancgas significativas, tanto pela incorporacao de
elementos audiovisuais (e também apenas audio, ou apenas visuais) quanto
pela presenca dos conteudos especificos que as redes autbnomas de educagéo
agregardo (BRASIL, 2015).

Essa primeira versao, no entanto, foi apresentada como uma “verséo inicial”
que nao representava a “posicdo do Ministério, ou do Conselho Nacional de
Educacdo [CNE]’, de modo que ela seria submetida a sociedade para que fosse
discutida e depois desse processo uma segunda versao seria encaminhada ao CNE.
Embora a etapa de consulta publica estivesse prevista nos ritos, no que tange a area
de Histéria os acalorados debates geraram versdes completamente distintas para o
documento, abandonando alguns aspectos importantes que o primeiro texto havia
apresentado, refiro-me a maior presenca da histéria amerindia e africana e a
flexibilizacdo da abordagem cronolégica linear na organizacéo dos temas.

Em outro trabalho apresentei um extenso mapeamento das reportagens e
dos artigos que foram publicados nos dois principais jornais de Sdo Paulo — a Folha
e o Estado. Nestes o argumento de que a primeira versao tinha um “viés ideolégico”
e que faltava a “histéria ocidental” pautaram as discussdes sobre a disciplina de
Historia. O incbmodo estava na quebra de paradigma que o texto representava ao
dar énfase a Histéria do Brasil e a partir dela estabelecer nexos com a “histéria
geral”, sobretudo a histéria europeia. Entendo esse deslocamento como uma quebra
de paradigma porgque desde que a Histéria se tornou uma disciplina escolar no pais,
a Histéria do Brasil esteve subordinada a Histéria Universal, Geral ou da Civilizacéo,

2 Aversdo preliminar, apresentada no final do més de setembro de 2015, se referia a base como Base
Nacional Comum (BNC), sendo que o termo Curricular s6 foi acrescentado na segunda versao,
homologada em fins de 2016, ficando Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nome mantido
na versao final, de dezembro de 2017.
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como demonstrou Circe Bittencourt em Reflexdes sobre o ensino de Historia
(BITTENCOURT, 2018).

Desde o século XX, as reformas educacionais, sobretudo as curriculares,
dedicaram especial atencdo ao ensino de historia. Tal atencdo denota que o
conhecimento histérico é tido pelos agentes publicos e pela propria sociedade como
um saber que tem potencial de transformacdo ou manutencdo da ordem politica e
social, de modo que essa “forga” deveria ser controlada. Nesse sentido, fica latente
a ideia de que “é melhor, para o poder, ou os poderes, que a historia apenas
apazigue, reitere o existente, reafirme a continuidade de seu presente, desde antes
e rumo ao futuro” (SILVA; GUIMARAES, 2018, localizacdo Kindle 3634-3641).

Contudo, tais discussdes ndo estdo circunscritas a educacéo brasileira. O
canadense Christian Laville, em As guerras narrativas, apresentou um panorama
das disputas em torno dos curriculos de historia em paises como Estados Unidos,
Inglaterra, Franca, Africa do Sul, Canada e China no decorrer dos anos 1980 e 1990.
Nos exemplos citados pelo pesquisador:

E interessante notar quanto interesse, quanta vigilancia e quantas intervencées o
ensino de historia suscita nos mais altos niveis. A historia é certamente a Unica
disciplina escolar que recebe intervengdes diretas dos altos dirigentes e a
consideracdo ativa dos parlamentos. Isso mostra quao importante é ela para o
poder (LAVILLE, 1999, p.130).

Nesse mesmo artigo, Laville aponta que desde o fim da Segunda Guerra a
ideia de que o ensino de histéria deveria garantir uma formacao alinhada aos valores
nacionais, pautados na transmissdo de uma narrativa Unica acerca dos fatos e dos
herdis que integram o pantedo nacional fora substituido pelo paradigma de formar
cidaddos criticos para uma sociedade democratica. No Brasil, esta virada, talvez,
seja mais evidente apds a redemocratizacdo, quando a disciplina de Histdria voltou a
ser autbnoma em relacdo a Geografia — uma vez que durante o regime militar, as
duas disciplinas foram fundidas com o home de Estudos Sociais. Em fins da década
de 1980, nas palavras de Selva Guimardes Fonseca (2003, p.92)

O 'novo’ ensino de histdria que se esboga assume a responsabilidade de formar
0 ’'novo’ cidadao, capaz de intervir e transformar a realidade brasileira. A
categoria 'novo’ indica a necessidade de superagao do 'velho’, identificado com a
ditadura, a opressao, a auséncia de liberdades e a negagéo de direitos.

No rol das novas legislacbes advindas com o reestabelecimento da
democracia, a LDB e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) estatuiram o0s
objetivos e os modos de organizacao da educacéao brasileira. Nesse sentido, os PCN
foram elaborados para indicar aos professores os principais conteidos que deveriam
ser trabalhados e para dar as redes de ensino uma diretriz para elaboracdo de seus
curriculos.

No que tange ao ensino de Histéria, os Parametros se apresentam como
uma referéncia para os docentes, de modo que a eles caberiam a organizacéo de
seus programas de ensino e a selecdo de praticas educativas que estimulasse o
pensamento histérico. O documento defendia um ensino de Histéria empenhado
com a formagéo da identidade e com o pleno exercicio da cidadania, além disso
criticava as abordagens centradas na memorizacédo dos conteudos, considerando-as
tradicionais (BRASIL, 1997).
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Uma conquista importante desde o estabelecimento dos PCN € a previsao
do ensino de Historia no Ensino Fundamental I. No entanto, nessa etapa, o objetivo
central era a alfabetizacdo, de modo que os conhecimentos histéricos acabavam
ficando em segundo plano, uma vez que os professores “acreditam que, primeiro, €
preciso ensinar a ler e a escrever, para depois ensinar e aprender Historia” (SILVA;
FONSECA, 2010, p.24). Contudo, tal perspectiva é limitada se tomarmos o principio
freiriano de que aprender a “ler € ler o mundo”. Nesse sentido, Silva e Fonseca
(2010, p.24) argumentam que:

O ‘foco na alfabetizagdo’, todavia, ndo pode perder de vista as diversas
dimensdes que 0 processo envolve, pois, como nos ensinou Paulo Freire, ler é
ler o mundo: ndo podemos aprender a ler as palavras sem a busca da
compreensdo do mundo, da Histdria, da Geografia, das experiéncias humanas,
construidas nos diversos tempos e lugares. Isso requer de nds outra concepcao
de aprendizagem da Lingua Portuguesa e da Histdria.

As premissas de que a Histéria é parte — essencial — do processo de
alfabetizacdo e da formacdo do pensamento autbnomo podem ser entendidas como
um consenso entre especialistas e gestores publicos, de modo que a BNCC
manteve a disciplina nos Anos Iniciais, estabelecendo o conjunto de habilidades a
serem desenvolvidas a partir dos objetos de conhecimento préprios desse campo do
saber. Nessa continuidade, vale destacar a valorizacéo da leitura de fontes histéricas
variadas (especialmente as orais e as iconograficas) no processo de aprendizagem,
bem como a presenca de temas ligados a cultura local e nacional e a formacéo do
Estado brasileiro. Contudo, na avaliagdo de Marcos Silva e Selva Guimarées (2018,
localizac&o Kindle 3839-3841), os PCN, “diferentemente da BNCC, nao formatavam
e padronizavam o controle das habilidades e expectativas de aprendizagem dos
alunos”, mudanca que pode “abalar as culturas escolares e a autonomia dos
professores na selegdo dos conteudos e no controle das aprendizagens”, sobretudo
pela formatacdo das avaliacbes externas e de larga escala que passam a ser
estruturadas com base na BNCC.

Como vimos, a ideia de um curriculo comum estava presente nas
discussdes sobre a educacédo brasileira ha pelo menos vinte anos. Contudo, embora
os PCN nédo formassem um curriculo unificado, eles eram as referéncias para a
producdo de materiais didaticos e para a estruturacdo das diretrizes curriculares das
redes de ensino espalhadas pelo pais, 0 que na pratica representa um mecanismo
de “organizacgao curricular hierarquizada e centralizadora” (MACEDO NETO, 2009,

p. 4).

No entanto, a BNCC - diferente dos PCN — estabelece um conjunto minimo
e obrigatorio de temas que devem ser abordados em todas as escolas brasileiras,
publicas e privadas. A Base, nesse sentido, toma como ponto de partida as diretrizes
anteriores, mas mobiliza outros conceitos para definir os objetivos e as praticas que
devem ser adotadas pelos professores. O conceito de habilidades, por exemplo,
torna-se central no documento e a nogao de “conteudos” é substituida por “objetos
de aprendizagem”, bem como aquilo que no passado se entendia como “disciplinas”
passa a ser tratada como “componentes curriculares” que integram “areas do
conhecimento”.

Desse modo, frente as mudancas impostas pelo novo documento, que deve
ser implantado nas escolas a partir de 2020, ficam as perguntas: o que a BNCC
estabelece para o ensino de Historia? E quais suas implicacdes para a formacéao de
professores? Tentando responder a essas questdes, apresento, ainda que em linhas
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gerais, o teor da normativa para o ensino de historia e no tépico final discuto seus
impactos na formacao de professores.

DA BNCC E O ENSINO DE HISTORIA

Sem duvida, as mudancas politicas e educacionais dedicam especial
atencdo a Histéria na Educacdo Basica, particularmente no Ensino Fundamental,
etapa inicial da formacdo escolar. Por meio de instrumentos legais, diretrizes,
politicas e modelos de formacé&o de professores, avaliagdes em grande escala, livros
e materiais didaticos, o Estado chega as escolas e as salas de aula nas diferentes
regides do pais (SILVA; GUIMARAES, 2018).

Nesse sentido, a BNCC de Historia — resultado de intensos debates e fruto
de disputas entre especialistas, politicos e curiosos — materializa um projeto politico
e educacional defendido por determinados grupos académicos e setores da
sociedade brasileira (PINTO JR; BUENO; GUIMARAES, 2016). Se, inicialmente, o
documento deveria incorporar novos paradigmas e novas perspectivas das
pesquisas histéricas (relacionadas aos Estudos Culturais, as reflexdes tedricas
sobre tempo histérico e as investigacdes sobre os saberes escolares) bem como
ampliar o espaco de contelGdos relativos a Africa, aos afrodescendentes e as
populacdes indigenas, como determinam as leis 10.639/2003 e n. 11.645/2008; a
versdo final manteve a estrutura disciplinar eurocentrada oriunda do século XIX3,
tanto na cronologia quanto nos temas, e timidamente sugere que sejam
apresentados “outros referenciais de producgédo, circulagcdo e transmissdo de
conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 399).

Em contrapartida, algumas questfes que ja estavam presentes nos PCN e
gue ha algumas décadas vém sendo debatidas entre os pesquisadores do ensino de
Histdria foram incorporadas a BNCC. Refiro-me a valorizagdo das fontes historicas
no processo de ensino e aprendizagem; a necessidade de estabelecer relacbes
entre 0 passado e o presente a fim de dar maior inteligibilidade ao conhecimento
histdrico; e a importancia dos educadores levarem em consideracdo as experiéncias
dos estudantes e da realidade social que circunscreve a comunidade escolar.

Alinhada a perspectiva de que é fundamental estimular a “producédo de
conhecimento em ambito escolar”, o trabalho com diferentes fontes e tipos de
documentos sdo apontados como necessarios para o desenvolvimento daquilo que o
texto chama de “atitude historiadora” diante dos temas estudados. Para tanto,
entende-se que para estimular o pensamento é preciso focar no desenvolvimento
dos “processos de identificagcdo, comparacdo, contextualizac&do, interpretacdo e
analise de um objeto”, considerando as bases da epistemologia da Histéria (BRASIL,
2017, p. 396-399).

O texto, nesse sentido, preocupa-se em apresentar exemplos relacionados
aos processos destacados a fim de “ilustrar” o que se espera que seja abordado em

8 Tais pressupostos podem ser observados, principalmente, no que estabelece o documento para os
Anos Finais: a predominancia de temas relacionados aos processos histéricos da Europa,
organizados cronologicamente a partir do esquema central do conhecimento historico na Franca,
descrito por Jean Chesneaux (1995, p.93) como “quadripartismo histérico”, definido pelo autor
como um “verdadeiro aparelho ideoldgico do Estado”. No modelo quadripartite francés, o
conhecimento historico esta divido em Histéria Antiga, particularmente, Grécia e Roma; Historia
Medieval, com o foco no oeste e no sul da Europa; Historia Moderna, pautada na projecdo da
Europa para o mundo, mais especificamente para os processos de coloniza¢io da América, Africa
e Asia; e Histéria Contemporanea, com énfase nas Guerras Mundiais e no processo de
globalizag&o.
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cada um. No que tange ao processo de identificacdo, por exemplo, destaca-se a
importancia de levantar questdes condizentes ao processo e aos procedimentos da
investigacao historica, tais como:

De que material € feito o objeto em questdo? Como é produzido? Para que
serve? Quem o consome? Seu significado se alterou no tempo e no espaco?
Como cada individuo descreve o0 mesmo objeto? Os procedimentos de andlise
utilizados sdo sempre semelhantes ou ndo? Por qué? (BRASIL, 2017, p. 396-
397).

Quanto a comparacao, ressalta-se a preocupacao de desvelar o “Outro”,
apresentando, por exemplo, a comparacdo entre a pintura corporal indigena e a de
populagdes urbanas, com o intuito de esclarecer o “funcionamento das diferentes
sociedades”. A contextualizagdo, por sua vez, é apresentada como uma “tarefa
imprescindivel para o conhecimento historico”, pois “os estudantes devem identificar,
em um contexto, 0 momento em que uma circunstancia historica é analisada e as
condicBes especificas daquele momento, inserindo o evento em um quadro mais
amplo de referéncias sociais, culturais e econbmicas”. A interpretacdo ¢é
caracterizada como um exercicio fundamental para o pensamento critico e “exige
observacdo e conhecimento” do objeto considerando sua inser¢do no tempo e as
relacbes que estabelecem com outros elementos. Por fim, apresentada como uma
“habilidade complexa”, o processo de analise é associado a capacidade de
“problematizar a prépria escrita da historia”. (BRASIL, 2017, p. 396-398).

Contudo, apesar de associar a capacidade de andlise ao de
problematizacdo, o documento ndo traz — entre as habilidades indicadas para os
objetos de aprendizagem — o verbo problematizar, processo cognitivo, a meu ver,
fundamental no desenvolvimento do raciocinio histérico e da propria ciéncia
histérica. Esse aspecto fica evidente quando se compara, por exemplo, as diferentes
versbes do documento®.

Ao apresentar os objetivos da Histéria, enquanto disciplina escolar, o
documento ressalta a necessidade de “estimular a autonomia do pensamento e a
capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época € o lugar
nos quais vivem” (BRASIL, 2017, p.398). Nessa perspectiva, a normativa aponta
para um elemento importante do conhecimento histérico, a historicidade, o que
reitera a ideia de que “a busca de autonomia também exige reconhecimento das
bases da epistemologia da Histéria”, ou seja, “a natureza compartilhada do sujeito e
do objeto de conhecimento, o conceito de tempo histérico [...], a concepcdo de
documento [...], as varias linguagens por meio das quais o ser humano se apropria
do mundo” (BRASIL, 2017, p.398-399). No entanto, embora o carater epistemolégico
seja enfatizado, pressupondo um arcabouco tedrico-metodolégico especifico, a
histéria ndo € definida, explicitamente, como uma ciéncia.

O documento enfatiza que os professores devem fomentar a “diversidade de
analises e proposi¢cdes”, dando condi¢cdes para que os estudantes “construam as
proprias interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa”, indicacéo que expressa,
em alguma medida, a preocupacdo de que a disciplina ndo opere na chave do
relativismo, mas que consolide a ideia de que o conhecimento historico, pela sua
natureza argumentativa, demanda investigagdo, embasamento e racionalidade.

4 A habilidade “problematizar” aparece na versdo preliminar (CHHI1FOAO005; CHHI5SFOAO059;
CHHI6FOAOQ70; CHHIBFOAQ71; CHHI6BFOAQ73; CHHI6BFOAQ74; CHHI6BFOAO76; CHHI7TFOAQ94;
CHHI2MOAO022; CHHI3FOAO054) e na segunda versdo (EF06HI24).

Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, V.9, n°17, jul-dez, 2019 ISSN:2238-1651



10

Nesse sentido, as sete competéncias especificas para a area reforcam processos
cognitivos que sdo caracteristicos do raciocinio historico — ou ainda a uma cognicao
histérica situada —, relacionados também ao rigor conceitual e procedimental
inerente a producao desse saber. Segundo o texto, as sete competéncias séao:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econbmicas e culturais, bem como problematizar os
significados das légicas de organizacdo cronolégica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposi¢des em relacao a
documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucéo de
conflitos, a cooperagéo e o respeito.

4. ldentificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas
e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentéveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo
e no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagées.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais. (BRASIL, 2017, p. 400).

O conceito de competéncia empregado no documento é definido como a
capacidade de “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, p.8).

No que tange as habilidades, na area de Histéria, sobressaem as
habilidades cognitivas, nesse sentido os verbos de acdo das habilidades indicam os
processos cognitivos a serem desenvolvidos e denotam uma progressdo do
raciocinio. Desse modo, elas foram estruturadas em niveis de complexidade
crescente, ou seja, do mais simples ao mais complexo, isso significa que para
adquirir uma nova habilidade, o aluno deve ter dominado e adquirido a habilidade do
nivel anterior. Nos Anos Iniciais, “identificar” € o processo cognitivo mais recorrente
(ver tabela 1) e se encontra no primeiro nivel da Taxonomia de Bloom (ver tabela 2).

Tabela 1 — Habilidades e suas recorréncias nos Anos Iniciais

Habilidade 1°ano |2°ano |3°ano |4°ano |5°ano
Identificar 6 7 10 7 4
Compreender 2 1

Descrever 1 1 1 1

Distinguir 1

Organizar 1

Utilizar 1

Conhecer 1

Reconhecer 1 1 1
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Selecionar 3 1

Compilar 1

Registrar 1

Mapear 1

Comparar 2 2
Relacionar 1 1
Discutir 1 3

Analisar 2 2
Associar 2
Inventariar 1
Avaliar 1 1

Tabela 2 — Habilidades de Historia e a Taxonomia de Bloom?®

Categoria Habilidade

Conhecimento Identificar, descrever, conhecer, reconhecer, relacionar, distinguir,
registrar

Compreensao Identificar, compreender, descrever, conhecer, reconhecer,
distinguir, discutir

Aplicagéo Identificar, conhecer, selecionar, organizar utilizar

Analise Selecionar, mapear, comparar, relacionar, analisar, associar,
inventariar, distinguir

Sintese Compilar, relacionar, organizar

Avaliacdo Comparar, avaliar

Antoni Zabala e Laila Arnau (2014) entendem que a no¢cao de competéncia
surge como resposta as limitacdes do ensino tradicional, pautada na transmissao e
na memorizacdo dos contetdos que dificulta a aplicacdo desses conhecimentos na
vida real. Para os autores, a competéncia pressupde a “existéncia de estruturas
cognoscitivas” que permitem a acéo e a habilidade que, por sua vez, consiste em um
conjunto de agbes que servem para a obtengdo de um objetivo. Desse modo, “para
gue as habilidades cheguem a um bom fim, devem ser realizadas sobre objetos de
conhecimento, ou seja, fatos, conceitos e sistemas conceituais” (ZABAL; ARNAU,
2014).

No ambito dos Anos Iniciais, 0s objetos de conhecimento da area de Histéria
dao énfase a “construcao do sujeito”, entendendo que é nessa etapa que a crianca
“toma consciéncia da existéncia de um ‘Eu’ e de um ‘Outro’™. Na perspectiva adotada
pelo documento, essa consciéncia do “Outro” é alcancada pelo “exercicio de
separagao dos sujeitos”, de modo que o objetivo € desenvolver a “capacidade de
administrar a sua vontade de maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma
comunidade e um corpo social’. Ha na indicacdo do documento, mesmo que nao
apareca explicitamente, a ideia de alteridade associada ao processo de construcao
da identidade que se pauta, em Ultima instdncia, no autorreconhecimento, cujo
parametro é o “Outro”.

A BNCC reconhece que este € um processo “longo e complexo” que
envolve, o reconhecimento de que o mundo é apreendido de modo particular pelos

5 Organizei as habilidades indicadas para a area de histéria nos Anos Iniciais com base na Taxonomia
de Bloom (1956), apresentada por Ana Paula do C. M. Ferraz e Renato V. Belhot (2010). Embora
a BNCC néo faga nenhuma referéncia a Taxonomia de Bloom, optei por classificar as habilidades
com essa ferramenta a fim de que se possa perceber a progresséo do raciocinio a partir dos seis
niveis cognitivos - Conhecimento, Compreensao, Aplicacdo, Andlise, Sintese e Avaliagdo —
definidos por Benjamim Bloom, em 1956.
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diferentes sujeitos, bem como prescinde da capacidade de comunicacdo e de
negociacdo desses sujeitos. Desse modo, “identificar essas diferengas significa
tomar consciéncia de que existem varias formas de apreensdo da realidade”
(BRASIL, 2017, p.401), contudo, ao meu ver, é fundamental que os professores ndo
hierarquizem, nem estigmatizem tais diferencas.

No que se refere as grandes tematicas, “do 1° ao 5° ano, as habilidades
trabalham com diferentes graus de complexidade, mas o objetivo primordial é o
reconhecimento do ‘Eu’, do ‘Outro’ e do ‘N6s™. Para tanto, os temas partem de uma
escala mais proxima da realidade dos estudantes, para gradativamente ir ampliando
o referencial. Desse modo, o ponto de partida é a familia, a escola e a comunidade
local.

No 3° ano, amplia-se a escala para contemplar “a no¢ao de lugar em que se
vive e as dindmicas em torno da cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida
privada e a vida publica, a urbana e a rural” (BRASIL, 2017, p.402). No 4° ano, as
discussbes sobre migracdo e as formas de organizacdo dos primeiros grupos
humanos aparecem, o que demanda maior cuidado dos professores com a questéao
temporal, uma vez que se trata de temas localizados em uma escala temporal
distante. No 5° ano, o foco estd na ideia de cidadania, com direitos e deveres e,
principalmente, na questdo da “diversidade de povos e culturas e suas formas de
organizagao”. A tematica da diversidade nao fica circunscrita a questdo da formagao
nacional, a fim de evitar uma certa visdo homogeneizante, porém nao da conta dos
conflitos e das tensGes que sdo inerentes a coexisténcia de diferentes povos e
culturas em um mesmo espaco. Nesse sentido, a abordagem da BNCC é limitada
porque credita ao reconhecimento da diversidade a capacidade de superar uma
visao histérica uniforme e hierarquica, porém € fundamental investigar 0s processos
de invisibilidade de determinados sujeitos pela historiografia. Em ultima instancia, “a
tarefa da aprendizagem escolar no campo da histéria, portanto, € problematizar,
desde os anos iniciais, as infinitas identidades sociais dentro de cada nacao e
também os vinculos das nag¢des e de outras identidades entre si, abrindo janelas”
(SILVA, GUIMARAES, 2018).

Na sequéncia, discuto as implicacdes ou os impactos que a proposta de
ensino de Histéria, da BNCC, pode ter na formacgédo dos professores “polivalentes”
no Brasil.

DA FORMACAO DE PROFESSORES

No século XIX, a designagao de “professor polivalente” era empregada para
definir o profissional que atuava na educacéo primaria — o que hoje chamariamos de
Ensino Fundamental —, cuja responsabilidade era ensinar os conteddos das matérias
basicas, ou seja, portugués, matematica, ciéncias, geografia e histéria. Contudo,
desde meados dos anos 2000, os documentos normativos® aboliram tal designacéo,
embora o termo “polivalente” ainda seja empregado de maneira informal e que, na
pratica, o professor nos anos iniciais continue lecionando diferentes disciplinas, sem
ter uma formacgéo especifica em cada area.

No Brasil, os cursos de Pedagogia sao relativamente recentes. Desde o
Império, a formacdo de professores acontecia no nivel médio, nos cursos normais,
que depois, com o regime militar, foram transformados nos cursos de magistério
ligados ao, entdo, Segundo Grau. Na década de 1980, no entanto, a pressado de
educadores e pesquisadores da area, elevou ao nivel superior a formacédo de

6 Ver Diretrizes Curriculares Nacionais, 2006.
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docentes no pais’, com a criacdo dos cursos de licenciaturas especificas e da
Pedagogia, o ultimo, destinado a formacao de professores para as séries inicias do
Ensino Fundamental, além de uma gama de outras atividades ligadas a gestédo
escolar (PIMENTA, et. al., 2017).

Em pesquisa ampla, coordenada pelos professores José C. Fusari, Selma G.
Pimenta, Cristina C. A. Pedroso e Umberto de A. Pinto (2017), na qual se analisou as
matrizes curriculares de 140 cursos de Pedagogia do Estado de Sao Paulo, os
pesquisadores chegaram a seguinte concluséo:

Os resultados evidenciam a insuficiéncia ou mesmo a inadequacao dos atuais
cursos de pedagogia para formar professores polivalentes, uma vez que essa
formacdo implica diferentes saberes: dominio das diversas &reas do
conhecimento que compdem a base comum do curriculo nacional dos anos
iniciais do ensino fundamental e da educacdo infanti e os meios e as
possibilidades de ensina-los, assim como a identificacdo de quem s&o os
sujeitos (criangas, jovens e adultos) que aprendem e se desenvolvem nesses
ambientes educacionais e escolares. Em especial, os da escola publica que, na
atualidade, traduzem em seus cotidianos questdes que envolvem e afligem a
sociedade brasileira, marcadamente desigual, multifacetada e diversa.

A conclusdo apresentada aponta para a fragilidade dos cursos de
Pedagogia, uma vez que, de maneira geral, eles oferecem uma formacéo
“generalizante e superficial” (PIMENTA, et. al., 2017), devido ao espectro abrangente
de funcdes e saberes que o futuro profissional pode vir a desempenhar ou tenha que
possuir. Nesse sentido, no que tange ao ensino de Histéria, é possivel inferir que a
formacao oferecida ndo é suficiente para que, de um lado, os estudantes dominem
0S conceitos previstos nos documentos oficiais, e de outro, compreendam a
epistemologia da ciéncia historica, ou seja, referenciais tedrico-metodolégicos com
0S quais os historiadores operam para produzir suas pesquisas.

Esse cenario é agravado quando se leva em consideracdo que, em geral, a
experiéncia dos estudantes de Pedagogia com os saberes historicos remonta as
suas vivéncias do periodo escolar, como demonstrou a pesquisadora Patricia B. de
Azevedo (2010, p.339). Azevedo solicitou que os licenciados escrevessem sobre o
que se recordavam do ensino de histéria ao longo de suas vidas, a maioria dos
entrevistados evocou “o periodo escolar em que cursavam as séries iniciais”,
indicando o “quanto esta etapa da formacdo marca a visdo que estas futuras
professoras possuem em relagao a disciplina”. O interessante — e ao mesmo tempo
problemético — é que nessas lembrancas sobressai uma histéria nacionalista
pautada na memorizacdo de conteludo, com destaque as datas comemorativas e a
exaltacdo de grandes personagens historicos.

Nessa mesma direcao, a professora Kéatia M. Abud, em O ensino de Histéria
NOsS anos iniciais: como se pensa, como se faz (2012, p.558), constata que a visao
do ensino de historia remete a uma “disciplina baseada num conhecimento imutavel”
que “apesar de ser apontada pelos professores e especialistas em Historia como
formadora da consciéncia critica” ndo desenvolve senso critico porque esta presa
“aos aspectos factuais, considerados de mais facil acesso para as criangas, por que
seria uma ‘informacao concreta”. Um dos efeitos dessa abordagem é:

“Ver LDB, de 1996 e Lei n°® 12.796, de 2013.
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[...] que jovens universitarios, de modo geral, carregam na memoria 0S
conteudos de Histéria: [e os veem como] algo sem sentido, que |hes fizeram
decorar, ‘decoreba’ esta auxiliada, algumas vezes, pela condicdo de feriado
nacional de algumas datas. Tal concepcdo auxiliou o enraizamento de
representacdes negativas sobre a disciplina e seu ensino e se transpds para o
imaginario escolar a ideia da sua desimportancia e da falta de necessidade de
seu ensino. Os professores da primeira fase do ensino fundamental que
carregam essa experiéncia negativa, também a repassam para seus alunos,
evitando ao maximo trabalhar, em suas salas de aula, tais conteudos. (ABUD,
2012, p. 558).

Portanto, me parece razoavel ter como pressuposto que, ao chegarem a
Universidade, os estudantes trazem consigo experiéncias e ideias historicas, e que
todo esse arcabouco, apreendido em contextos escolares (e néo escolares),
interfere nas escolhas didaticas que eles irdo fazer, como professores. Desse modo,
no contexto de uma formagao “polivalente”, na qual os componentes relacionados
aos fundamentos e as metodologias do ensino de Histdria sdo limitados a um ou
dois semestres, as intervencfes didaticas precisam ser construidas a partir de um
minucioso diagndstico da consciéncia histérica® dos estudantes. Além disso, é
fundamental o investimento na formacgéo continuada desses professores, uma vez
gue o tempo de formacao na graduacgéao é reduzido.

Nas duas Ultimas décadas, o ensino de histéria tem incorporado novos
paradigmas, baseado na aproximag¢do com a teoria e a metodologia da pesquisa
histérica. Essa virada paradigmatica, observada na BNCC e empreendida em
diferentes paises da América e da Europa, € resultado de uma nova proposta
didatica que defende a aproximacdo da histéria ensinada nas escolas aos
procedimentos investigativos da ciéncia historica a fim de desenvolver nos
estudantes a capacidade de ler o mundo historicamente com as ferramentas que a
pesquisa cientifica utiliza.

No entanto, como demonstraram B. VanSledright e K. Reddy, no artigo
Crencas epistémicas em mudanca? (2014, p.74), ensinar a “aprender a pensar
historicamente & um feito dificil”, especialmente, porque os professores tém “crencgas
sobre a natureza do conhecimento histérico” que prejudicam e interferem no
desenvolvimento dessa proposta. Nesse caso, a graduacédo pode incorporar novos
conhecimentos e vivéncias, reelaborando as formas de compreensdo das
experiéncias no tempo passado para dar sentido a realidade no presente. A
formacdo de professores de histéria, portanto, precisa dar condi¢cdes para que 0s
aprendizes consigam desenvolver formas de entendimento mais aprofundadas sobre
o passado (VANSLEDRIGHT; REDDY, 2014).

Desse modo, a implantagdo da BNCC requer que a formacao dos futuros
professores busque desenvolver essa capacidade de ler o mundo historicamente a
partir de estratégias didaticas que privilegiem o trabalho de pesquisa. Para tanto, é
importante que os licenciandos sejam estimulados a formular perguntas as fontes e
fazer inferéncias acerca delas, bem como elaborar argumentos com base no

8 Assumo a definicdo de consciéncia histérica desenvolvida pelo teérico alemé&o Jorn Risen, para o
gual trata-se “das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2011, p. 57). A consciéncia histérica, por
sua vez, se apresenta através da narrativa que se constitui a partir da experiéncia, da
interpretacdo e da necessidade de orientacdo para vida pratica.
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conjunto de evidéncias histéricas, a fim de produzir narrativas historicas validas em
acordo com os procedimentos metodolégicos da ciéncia histérica.

Como apontaram B. VanSledright e K. Reddy, a formacao inicial dos futuros
professores € um periodo fundamental para ressignificar as crencas epistémicas e
desenvolver novas formas de ensinar a histéria em consonancia com 0s principios
de uma “cognigao historica situada” (SCHMIDT, 2009), que diferencia o processo
cognitivo da ciéncia da Histdria, na qual “os estados de coisas (enquanto
informagdes das fontes) sao tirados de seus contextos originais (tradicionais) de
sentido e isolados como fatos verificaveis” (RUSEN, 2007, p. 94).

Os principios dessa cognicdo situada para Peter Lee (2016, p.118) séo os
conceitos substantivos — que “fornecem uma estrutura de organizagao da disciplina”,
como Revolugdo Francesa, Colonialismo, Renascimento, Independéncia — e o0s
conceitos de segunda ordem, “que marcam a forma da atividade dos historiadores
em trabalhar dentro da disciplina” (por exemplo, a evidéncia, a mudanga, o
significado, os relatos). Aproximando Jorn Risen e Peter Lee, a professora Maria A.
Schmidt sistematiza alguns elementos da natureza da cognicéo histérica situada na
Historia:

- A aprendizagem histérica € multiperspectada e baseada na ideia da
interpretacéo historica. [...]. O objetivo é fazer com que os alunos estabelegcam
relagbes cada vez mais complexas com as ideias histéricas e possam se ver
como produtores do conhecimento [...].

- Existe uma estreita relacdo entre a aprendizagem histérica e narrativa na
explicacdo historica. [...], a construgdo dos argumentos historicos explicativos
pressupfe a andlise da acdo, dos agentes e do contexto onde ocorre a agao.
[...]

- A aprendizagem histérica tem como finalidade a formacdo da consciéncia
historica. [...]. O objetivo € uma consciéncia critico-genética, em que a relagéo
presente e passado seja fundamentada em narrativas mais complexas, que se
apresentem em uma orientacdo para a vida presente, baseados em principios
como liberdade, democracia e direitos humanos, fundamentos de uma formagéo
para a cidadania. (SCHMIDT, 2009, p.38-39 grifos no original).

Aprender a pensar historicamente, portanto, ndo é a mesma coisa que saber
Histdria, pois “0 conhecimento historico apreendido apenas como algo dado nao
desenvolve a capacidade de conferir significado a Histéria e orientar aquele que
aprende de acordo com a experiéncia histérica” (SCHMIDT, 2009, p.40).

Desse modo, uma educacdo histérica, alinhada a elementos que estao na
BNCC, demanda um processo formativo que va além da retencdo de contetdos
sobre o passado, porque defende que a aprendizagem histérica seja resultado da
apreensdo de conceitos e competéncias que sao proprias da epistemologia da
Historia, a saber: “a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento,
0 conceito de tempo historico em seus diferentes ritmos e duracdes, a concepcao de
documento como suporte das relagdes sociais, as varias linguagens por meio das
quais o ser humano se apropria do mundo” (BRASIL, 2017, p.398-399).

Os cursos de Pedagogia, nessa perspectiva, precisam criar situacbes de
aprendizagem que tratem 0s conceitos histéricos como maneira especifica de ler e
pensar 0 mundo e ndo como processos de aquisicdo de conhecimentos em geral, a
fim de formar sujeitos capazes de acessar, entender e explicar o passado baseados
no trabalho do historiador.

Ensinar a ensinar historia na formacao inicial de professores requer construir
um percurso didatico, no qual os licenciandos desenvolvam competéncias pautadas
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no conhecimento historico. Ou seja, sejam capazes de buscar a significancia
histérica de eventos, pessoas e fendmenos do passado, confrontar evidéncias
historicas, desenvolver empatia historica, construir narrativas histéricas validas e/ou
estabelecer critérios de validacdo de outras narrativas, bem como tomar decisdes
éticas e humanas. Para tanto, é importante planejar o percurso didatico e ao longo
dele levantar dados sobre o desenvolvimento das ideias histéricas dos estudantes, a
fim de que se possa conhecer a maneira pela qual os alunos relacionam novos
conhecimentos com os conhecimentos que ja possuem, ressignificando-os.

CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo escolar é, sempre, uma expressdo de visbes de mundo,
interpretacbes da sociedade e interesses politicos de um determinado grupo de
pessoas, entidades ou setores que exercem influéncia no processo de confeccdo do
documento. Nesse sentido, a area de Historia desponta, no conjunto dos saberes
escolares, como uma arena de combate, na qual as disputas ganham ainda mais
forga, evidenciando o potencial de transformagdo ou manutenc¢do da ordem social.

Nesse sentido, embora a influéncia do professor de Historia sobre os
conhecimentos histdricos dos estudantes seja limitada (LAVILLE, 1999, CERRI,
2011), a aprendizagem histdrica, no contexto escolar, “desde o ensino fundamental,
se mantém como potencial nucleo de um contato reflexivo e critico com os saberes
histéricos, associado a producgao historiografica, no contexto da cultura escolar”
(SILVA; GUIMARAES, 2018, localizacdo Kindle 3712-3713).

O mais recente documento normativo, a BNCC — apresentada ao longo
deste artigo — sintetiza a “guerra de narrativas” caracteristica do processo de
elaboracdo, bem como sinaliza o sentido que o ensino de histéria deve tomar nas
escolas brasileiras. E bem verdade que a versdo final ndo é exatamente o que
esperavam 0s pesquisadores da area, sobretudo no que diz respeito aos conceitos
histéricos e a abordagem cronoldgica linear. A centralidade que se queria dar a
Histéria do Brasil, dos indigenas, dos africanos e dos afrodescendentes ndo se
imp0s frente aos interesses de grupos académicos, preocupados com a extingao de
seus temas de pesquisa no curriculo nacional, e as visdes de politicos e intelectuais
conservadores. No caso da temporalidade, se nos anos 1990 os PCN avangaram ao
propor uma histdria tematica, cujo objetivo era justamente flexibilizar a l6gica do
“‘quadripartismo histérico”, a ndo remodelagdo dos cursos de graduagdo e a
auséncia de materiais didaticos que dessem conta dessa proposta foram elementos
cruciais para que nas discussbes em torno da BNCC a cronologia linear se
impusesse, mesmo diante das mais variadas contestacdes. Em dltima instancia,
tanto do ponto de vista conceitual, quanto cronoldgica prevalece o eurocentrismo,
marca indelével do ensino de historia — e, em alguma medida, da prépria producao
historiogréfica.

Contudo, ndo se pode deixar de pontuar que o documento incorporou — ou
manteve — proposi¢cdes que dialogam com alguns consensos produzidos pelos
pesquisadores da area: a necessidade de se ensinar historia desde os anos iniciais;
a importancia das fontes — evidéncias do passado — no processo de aprendizagem
histdrica; o dialogo do passado com o tempo presente; e a questdo da diversidade
cultural e étnica. Além disso, a BNCC reforgcou a necessidade de partir da propria
epistemologia da Histéria, bem como destacou o carater multiperspectado das
interpretagcbes historicas e a importancia de se resgatar a historicidade dos
fendbmenos, eventos e sujeitos.
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Desse modo, no processo de formacdo de professores, sobretudo para os
Anos Iniciais, € crucial que se estabeleca um espacgo de construcdo de argumentos
histéricos pautados nos principios tedricos e metodolégicos que fazem parte da
pesquisa histérica. E preciso que os futuros professores conhecam e saibam
manejar 0S conceitos para interpretarem as fontes histéricas e confrontarem
diferentes andlises historiograficas. Diante de uma cultura escolar que insiste em
tratar os conteudos historicos como apartados da realidade, como conteudos
fechados em si mesmos que demandam ser transmitidos e memorizados, é urgente
gque 0s nossos cursos de licenciaturas ressignifiquem as experiéncias dos
estudantes e os tornem capazes de, para além do reconhecimento e do respeito a
“diversidade de sujeitos e histérias” (BRASIL, 2017, p. 398), compreender as
relacbes de poder que permeiam a construcdo histérica e invisibilizam -
deliberadamente — determinados sujeitos da Historia.
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Apontamentos para o professor de histéria que atue no ensino religioso,
partindo da BNCC e do RCG

PIRES, Marcelo Noriega®

Resumo: Este trabalho tem por objetivo lancar alguns elementos que auxiliem na
reflexdo por parte do professor de histdria que atue com ensino religioso. Como
ponto de partida, temos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC - que
desencadeou documentos estaduais, como o Referencial Curricular Gaucho — RCG.
Em relacdo a metodologia, temos como primeiro ponto de andlise: um breve
histérico dos documentos norteadores da educacgéo brasileira, desde a Constituicdo
Federal de 1988 até se chegar nessa legislacdo mais recente. Ja no segundo
momento deste trabalho tem-se uma discussdo sobre eventuais proximidades entre
Historia e Ensino Religioso que podem auxiliar o professor que se encontre na
situacdo-problema deste trabalho. Quanto a estrutura deste trabalho, tem-se uma
reflexdo histdrica do processo pelo qual passou o ensino religioso no estado do Rio
Grande do Sul acompanhada da utilizacdo de contribuicbes de autores como
Reinhart Koselleck, Jérn Risen, através das suas reflexdes acerca da educacédo
histérica, e também das contribui¢cdes de autores que abordam a questdo da religido
e das religiosidades na sociedade atual. Por se tratar de uma pesquisa tedrica, seus
resultados devem ser mensurados pela sua eventual possibilidade de fomentar o
debate sobre o tema.

Palavras-chave: Historia; Ensino Religioso; Educacéo.

Notes for the history teacher who works in religious education, starting with
BNCC and RCG

Abstract: This paper aims to launch some elements that help the reflection of the
history teacher who works with religious teaching. As a starting point, we have the
Common National Curriculum Base - BNCC - which triggered state documents, such
as the Gaucho Curriculum Framework - RCG. Regarding the methodology, we have
as a first point of analysis: a brief history of the guiding documents of Brazilian
education, from the Federal Constitution of 1988 until reaching this most recent
legislation. Already in the second moment of this work there is a discussion about
possible proximity between History and Religious Education that can help the teacher
who is in the problem situation of this work. As for the structure of this work, there is
a historical reflection of the process through which religious education in the state of
Rio Grande do Sul went through the use of contributions from authors such as
Reinhart Koselleck, Jorn Rusen, through his reflections on historical education, and
also the contributions of authors who address the issue of religion and religiosity in
today's society. As it is a theoretical research, its results should be measured by its
possible possibility of fomenting the debate on the subject.

Keywords: History; Religious teaching; Education.

INICIANDO O DEBATE
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de Santa Maria — UFSM. Bolsista Capes. Professor da Rede Estadual do Rio Grande do Sul.
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A principal funcdo deste trabalho € analisar possibilidades de discussdo
tedrico-metodoldgica para o professor de historia que ministre ensino religioso,
principalmente em se tratando da realidade do Rio Grande do Sul, por isso a
importancia de se abordar tanto a BNCC — Base Nacional Comum Curricular,
homologada em 2017 e o Referencial Curricular Gaucho — RCG, homologado em
2018 o qual tem por objetivo complementar a prépria BNCC.

O debate sobre a importancia do ensino religioso na educacdo basica
gaucha ganhou forca com a Reforma Curricular do Rio Grande do Sul, ocorrida em
2016, que definiu o ensino religioso como uma area especifica do conhecimento,
mesmo que no referido estado nunca se tenha ocorrido concurso publico para
provimento de cargos de magistério em ensino religioso.

E sabido que ndo s6 a Histéria, mas as Ciéncias Sociais e Humanas
Aplicadas como um todo possuem carga horéria reduzida se comparada com outras
areas do conhecimento, por isso a situacao de o professor de histéria atuar também
no ensino religioso se constitui como algo corriqueiro no magistério publico estadual
do Rio Grande do Sul.

Outro ponto deve ser levado em conta: as dificuldades materiais inerentes a
uma categoria profissional que estd prestes a completar um quinquénio sem
reposicdo salarial'®. Pode-se afirmar, sem medo de errar, essas questdes materiais
dificultam muito a formacdo continuada. No caso do professor de historia que
ministre ensino religioso temos um exemplo claro da concretizacdo desta realidade
de precarizacéo profissional.

Sem duvida, por isso, optamos por esse tipo de contribuicdo: um texto que
se utilize de conceitos comuns a formacéao do professor de histéria e também seja de
facil acesso para todo e qualquer profissional que se encontre na situacao-problema
deste trabalho. Esperamos também que a linguagem utilizada neste trabalho ndo se
constitua como um entrave para as relevantes discussbes pedagdgicas
apresentadas durante o texto.

Por isso, este trabalho tem por objetivo demonstrar como se pode buscar um

didlogo entre a mais recente legislacdo educacional e o debate com conceitos

10 CASTRO, Annie. Com LDO, servidores estaduais devem ter quinto ano sem reajuste salarial.
Jornal Sul 21, Porto Alegre, 6 de julho de 2019. Disponivel em: https://www.sul21.com.br/ultimas-
noticias/politica/2019/07/com-ldo-servidores-estaduais-devem-ter-quinto-ano-sem-reajuste-
salarial/. Acesso em: 14/09/2019.
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comuns a formacdo do professor de historia, para que desta forma, o professor
possa pensar alternativas adequadas para ministrar Ensino Religioso sem cair em
guestdes como proselitismo e reproducédo do senso comum 0 que, invariavelmente,
acaba por fortalecer questbes como intolerancia religiosa.

Para tal € necessario se analisar a legislacdo educacional brasileira desde a
Constituicdo Federal de 1988 para se compreender como se chegou na BNCC e no
RCG. Uma anélise mais profunda de tdo ampla documentagcédo ndo se esgotara num
simples trabalho, por isso o caminho adotado é de um certo direcionamento para
pontos que julgamos serem mais importantes para 0 nosso problema de pesquisa.

Desta forma, fizemos por opcédo abordar as reflexbes de autores que
apresentam questdes relativas ao tempo historico, a modernidade, a potencialidade
da histéria em orientar para a vida humana pratica e a possibilidade de se pensar a
educacdo através da sua potencialidade de contribuir para o processo de
emancipac¢ao do ser humano. Ao longo deste trabalho, poderemos demonstrar que a
situacdo-problema deste trabalho representa uma grande possibilidade de atuacao

pedagogica para o professor de histéria.

BREVE HISTORICO

Com a reabertura politica, iniciada no final da década de 1970, o Brasil
passou por mudancas aparentes que visavam manter a ordem social vigente e
controlar o impeto popular. Ou seja, a redemocratizacao brasileira foi um “processo
tutelado™'. Como ndo podia deixar de ser, a educagdo como um dos servicos
publicos onde o contato do poder estatal com o cidadao é bastante concreto nédo
ficou de fora dos principais debates relacionados a reestruturacdo da dita nova
republica.

A Constituicdo Federal de 1988 representou a concretizagdo maxima deste
controle tutelado, ou como chegou a afirmar o entdo Presidente da Republica
Ernesto Geisel: “uma abertura lenta, segura e gradual.'?

Apesar deste verdadeiro jogo politico para se manter o status quo em que se
constituiu o processo de construcdo da Constituicdo Federal de 1988, alguns

avangos sociais ocorreram. Estes avancos aconteceram principalmente na questao

11 Sobre a questédo da redemocratizagéo brasileira e como que este processo criou expectativas ndo
concretizadas, por isso recomendamos a leitura de Fico (2016).

12 Para se compreender a questao da chamada “democracia relativa” dos anos Geisel recomenda-se
a leitura de Napolitano (2018).
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da regulamentacdo de muitos direitos sociais que ndo estavam plenamente

delineados pelas legislacdes anteriores. De acordo com a seguinte contribui¢do:

Mas, ndo ha como negar a importancia, principalmente simbdlica desta
Constituicdo. Alguns dos seus avancos sao notdérios, como a regulamentacao
dos Direitos Difusos, sua vocacdo para o social inquestionavel. Mas, também,
ficam explicitos a organizacdo caottica do texto, o exagero na possibilidade de
emendas, estas que jA sdo superiores a 60, alterando significativamente varios
aspectos positivos do texto original. Ndo que sejamos favoraveis a uma
Constituicdo rigida, porém, o que houve no Brasil desde a promulgagédo em 5 de
outubro de 1988 é inaceitavel. As reformas constitucionais sdo realizadas ao bel
prazer de quem esta no poder, deixando de ser o balizamento que todos
esperavamos.23 O Juramento feito sobre a Constituicdo deixou de ter qualquer
significado, ndo ha o esforco para se cumprir os preceitos, eles. simplesmente
sao substituidos quando trazem obrigacdes que o0s agentes politicos ndo querem
cumprir. (SILVA, 2011, p. 240-241).

No que diz respeito a educacdo basica tivemos a seguinte redacdo da

Constituicdo Federal sobre os conteldos obrigatérios a serem ofertados pelos

sistemas educacionais na etapa do ensino fundamental:

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagéo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988, p. 124).

A Constituicdo Federal de 1988 é bastante clara ao afirmar que cabe ao
poder publico determinar os contetdos minimos para o ensino fundamental de forma
a assegurar a formacéo basica comum para os alunos, tudo isso mantendo também
valores artistico-culturais e o devido respeito aos regionalismos. Tem-se ai o embrido
para a construcdo da Base Nacional Comum Curricular.

No ano de 1996 tivemos a promulgacédo da Lei 9394/96 determinadora das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN-, onde também ja havia a

previsao de uma Base Nacional Comum Curricular:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

8 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico

Revista Trilhas da Historia. Trés Lagoas, V.9, n°17, jul-dez, 2019 ISSN:2238-1651



24

e natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica Federativa
do Brasil, observado, na educacao infantil, o disposto no art. 31, no ensino
fundamental, o disposto no art. 32, e no ensino médio, o disposto no art. 36.
(BRASIL, 1996, p. 19).

Nesse trecho € possivel notar a obrigatoriedade do ensino de lingua
portuguesa e matematica enquanto os demais componentes curriculares sao
colocados de maneira néo tao especifica. Este debate sera aprofundado no decorrer
deste texto, exatamente para que se possa compreender melhor as proprias
relacdes de poder instituidas e reproduzidas no sistema escolar brasileiro.

Em se tratando das politicas publicas de educacéo, deve-se destacar a
aprovacao do Plano Nacional de Educacédo, em 2014, onde se avancou no debate
sobre a construcdo da Base Nacional Comum Curricular. No que diz respeito a meta
de numero dois (universalizar o ensino fundamental de nove anos para toda a
populacdo de seis a quatorze anos e garantir que pelo menos noventa e cinco por
cento dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de

vigéncia deste PNE):

2.2. pactuar entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, no ambito da
instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta lei, a implantagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurardo a base
nacional comum curricular do ensino fundamental” (BRASIL, 2014, p. 51).

Houve entdo um aprimoramento, pelo menos do ponto de vista da legislagéo
federal no sentido da construcdo legislativa da BNCC. Sendo assim é necessario
buscarmos uma melhor definicdo sobre o papel do componente curricular de Histéria
na BNCC e como a educacao histérica pode auxiliar o professor no seu cotidiano.
Vale lembrar que o processo de construcéo e aplicacdo da BNCC desencadeia um
processo de construcdo em nivel estadual: no caso do Rio Grande do Sul, com o
Referencial Curricular Gaucho — RCG e também nos municipios brasileiros.

Um destague merece ser feito: 0 RCG tem por objetivo apenas acrescentar
pontos para serem trabalhados pelos professores. Fica evidente, entdo, que a
intencao é se utilizar dos debates tedrico-metodologicos ja apresentados na BNCC.

HISTORIA NA BNCC E NO RCG
A partir desse momento serd realizada a andlise dos parametros que
embasam o0 componente curricular de Historia, presente no eixo de Ciéncias Sociais

e Humanas aplicadas. Um breve adendo deve ser feito, pois apenas essa area do
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conhecimento aparece com a preocupacao de aplicabilidade tdo explicita. As demais
areas séo apresentadas na BNCC com referéncia as suas respectivas tecnologias.

Isso demonstra claramente a visdo que as Ciéncias Sociais e Humanas
devem ser ensinadas a partir da busca pela sua aplicabilidade. Para se entender
melhor até que ponto a questdo da aplicabilidade esta presente nos parametros em
que a Historia é apresentada na BNCC € necesséario analisar alguns importantes
trechos, primeiramente do documento que explicita o papel da historia para o ensino
fundamental.

A prépria definicho do que é conhecimento histérico € apresentada da

seguinte forma:

Todo conhecimento sobre o passado € também um conhecimento do presente
elaborado por distintos sujeitos. O historiador indaga com vistas a identificar,
analisar e compreender o0s significados de diferentes objetos, lugares,
circunstancias, temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes. As
perguntas e as elaboragbes de hipdteses variadas fundam ndo apenas os
marcos de memoéria, mas também as diversas formas narrativas, ambos
expressao do tempo, do carater social e da pratica da producao do
conhecimento histérico. (BRASIL, 2017, p. 395).

Fica evidente por este trecho que compreendemos a Histdria de acordo com
0S n0ssos proprios referenciais, e igualmente também que buscamos no estudo do
passado respostas para os problemas da atualidade. Porém o estudo da Histéria
demonstra as diferentes expressfes sobre questdes relativas a temporalidade e
como as diferentes sociedades tentaram resolver problemas que até podem se
assemelhar aos dos tempos atuais.

Todavia deve existir o cuidado tedrico-metodologico para ndo se cair na
banalizagdo da questdo da “historia como mestra da vida”'3. Esse desvio pode
acontecer, principalmente, em momentos em que se busque uma aplicabilidade sem

critérios do conhecimento histérico. De acordo com Koselleck (1999), temos:

A transformacdo da histéria em um processo forense provocou a crise, na
medida em que o novo homem acreditava poder aplicar sua garantia moral a
historia e a politica, ou seja, na medida em que era filosofo da historia. A guerra
civil, sob cuja lei vivemos até hoje, foi reconhecida, mas minimizada, por uma
filosofia da historia para qual a decisdo politica pretendida ndo passava do fim
previsivel e inexoravel de um processo supra politico e moral. Mas, ao minimiza-
la, agrava-se a crise. Concebido a partir de uma visdo dualista de mundo, o
postulado dos militantes burgueses — isto €, a moralizacdo da politica — se

13 Sobre a aplicabilidade do conceito criado por Cicero: “histéria mestra da vida, em latim: historia
magistra vitae”, recomenda-se a leitura de Catroga (2006).
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misturava de tal modo com o desencadeado da guerra civil, que a” revolu¢ao”
nao foi vista como guerra civil, mas como o cumprimento de postulados morais.
A dissimulacdo e o agravamento da crise sdo um Unico e mesmo processo. Na
dissimulagéo reside o agravamento, e vice-versa. (KOSELLECK, 1999, p. 160-
161).

Por este trecho fica bem evidente o questionamento do autor sobre a
modernidade, onde as transforma¢cfes sociais dizem muito mais respeito a
aparéncia do que realmente a esséncia. Trazendo mais precisamente para a
situacdo do professor de histdria que obrigatoriamente tera de se utilizar da BNCC
como parametro para as suas atividades, deve-se levar em conta que 0 mesmo deve
estar bastante embasado para ndo cair no equivoco de se transformar em juiz do
objeto de estudo e pior ainda, incentivar os seus alunos a praticarem o0 mesmo
comportamento.

O autor em questdo também faz o alerta para a questdo da dissimulacao:
utilizada, muitas vezes, para se reforcar esquecimentos e também silenciamentos.
Com a vitéria da modernidade a histéria europeia se tornou a “histéria global”, ou
seja, 0 mundo ocidental passou a ser exemplo para toda a humanidade. A prépria
argumentacdo para o porqué da necessidade de se haver uma Base Nacional
Comum Curricular era que os ditos paises desenvolvidos adotam préticas
educacionais semelhantes. Podemos afirmar que ainda vivemos nos mesmos
parametros gerais da ideologia do progresso desenvolvida a partir da modernidade e
fortalecida pelas revolugdes burguesas do século XVIII.

Indo um pouco mais adiante na analise do documento em questdo, podemos

compreender um pouco de sua concepcao sobre passado e presente:

A relacdo passado/presente ndo se processa de forma automatica, pois exige o
conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos
objetos histéricos selecionados. Um objeto s6 se torna documento quando
apropriado por um narrador que a ele confere sentido, tornando-o capaz de
expressar a dinamica da vida das sociedades. Portanto, 0 que nos interessa no
conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos construiram, com
diferentes linguagens, suas narragfes sobre 0 mundo em que viveram e vivem,
suas instituicdbes e organizacdes sociais. Nesse sentido, “O historiador ndo faz o
documento falar: é o historiador quem fala e a explicitacdo de seus critérios e
procedimentos é fundamental para definir o alcance de sua fala. Toda operacéo
com documentos, portanto, € de natureza retérica.” (BRASIL, 2017, p. 395).

Essa passagem €& bem interessante ao argumentar sobre 0s aspectos
cientificos da historia e ao demonstrar que o historiador busca no estudo do passado

compreender o proprio presente, ao atribuir algum sentido para o objeto,
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transformando-o em documento. Desta forma a historia pode contribuir para se
compreender a dindmica de diferentes objetos de estudo. Porém para poder se
compreender melhor a relacdo entre passado e presente é imprescindivel buscar
uma definicdo melhor sobre o que € histdria na visdo da chamada educacéo
histérica corrente historiogréfica aqui escolhida para se analisar a concepc¢do de
Historia na BNCC, através de seu maior expoente Jorn Risen.

Para Rusen (2001), tanto a explicacdo subjetiva quanto a objetiva sobre o
que € histéria ndo consegue responder satisfatoriamente a essa questdo. O
subjetivismo considera determinante o agir em relacdo ao tempo, ja o0 objetivismo
pauta a sua avaliagcdo na questao nas experiéncias do tempo, determinantes ao agir.
Percebe-se entdo um verdadeiro dualismo duramente combatido pelo autor, nota-se
ai uma influéncia direta de Reinhart Koselleck (2006, 2014) que também realizava
combate semelhante.

Essa concepcédo dualista de bem e mal e de certo e errado tdo difundida na
modernidade e seguida até os dias de hoje ndo responde a ampla diversidade
presente no mundo e tdo em voga nos debates atuais, pelo menos em tese. O autor
desenvolve melhor sua elaboragdo sobre a relacdo entre passado e presente,

extremamente cara para se buscar uma definicdo sobre a Histéria:

Trata-se, pois, de identificar a histéria como estado de coisas justamente quando
a operacdo de constituicdo de sentido pela narrativa historica é condicionada,
ocasionada, ensejada mesmo pela experiéncia do passado a que se refere. A
experiéncia do passado representa, nesse momento, mais que a matéria-prima
bruta de histérias produzidas para fazer sentido, mas algo que ja possui, em si, a
propriedade de estar dotado de sentido, de modo que a constituicdo consciente
de sentido da narrativa histérica se refere diretamente a ela e lhe da continuagéo
(decerto com todos os demais ingredientes que as operacgdes conscientes do
pensamento histérico engendram). O passado precisaria poder ser articulado,
como estado de coisas, com as orientagfes presentes no agir contemporaneo,
assim como as determinagdes de sentido, com as quais 0 agir humano organiza
suas intencdes e expectativas no fluxo do tempo, precisam também elas estar
dadas como um fato da experiéncia. (RUSEN, 2001, p. 73).

Quando se fala no processo de constituicdo do sentido pela narrativa
histérica ndo se pode cair no erro do uso forense da histéria, principalmente pela
observacdo de Risen (2001) de que o passado ndo nos fornece uma matéria-prima
bruta para o conhecimento histérico, pois todo e qualquer documento histérico ja
possui como propriedade estar dotado de sentido. Talvez este seja o principal alerta

para o professor de ensino fundamental quando for colocar a BNCC de fato em
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pratica. Estudar o passado néo é atribuir significados em documentos que nao o
tinham e sim buscar orientagcbes para a vida presente através de experiéncias
passadas.

Em outro trecho temos uma elaboracdo que avanga um pouco mais no

sentido de se debater a questdo da razao histérica, de acordo com 0 mesmo tem-se:

Sob o ponto de vista pragmatico, finalmente, as restricdes representadas pela
coacado consensual resultante da orientacdo histérica da vida e pela criacdo da
identidade histérica podem ser superadas, relacionando os efeitos praticos do
conhecimento histérico ao principio comunicativo do reconhecimento reciproco
de posicdes e perspectivas historicas diferentes. Se a capacidade de
reconhecimento do ser diferente dos outros e da compreensdo do sentido
proprio na multiplicidade de culturas temporalmente diferentes fosse
transformada em parémetro para a criagdo de consenso na cultura histérica de
uma sociedade, haveria fortes raz6es para falar-se de um progresso na razao
histérica. Com este progresso, 0 minimo que se alcancaria seria a superagéo da
contraposicdo entre modernidade e pés-modernidade dentro do pensamento
histérico em favor de um movimento que poderia ser reconhecido por todas as
partes envolvidas na discussdao em torno da modernidade deste pensamento
como uma tentativa de contribuir para a cultura histérica. (RUSEN, 1989, p. 327-
328).

O grande problema para quem ousa ensinar, em seu sentido mais amplo e
fundamental, € exatamente o de se romper com a questdo da verdade absoluta da
chamada ideologia do progresso tdo tipica do pensamento moderno. Seja desde
agueles classificados como conservadores, ou seja, chegando também naqueles
classificados como revolucionarios. Infelizmente ainda estamos longe de presenciar
0 progresso na razao histérica, preconizado pelo pensador alemao no final da
década de 1980. Porém, pode-se afirmar que a busca por esse progresso pode ser
um caminho para quem ensina histéria.

Risen (1989) faz a delimitacdo de que o estudo do passado pode servir para
abrir perspectivas de futuro. Realmente essa é a grande funcéo social do estudo da
Historia. Porém nado custa reafirmar, que todo o processo da construcao do
conhecimento histérico deve ser pensado através de aspectos do pluralismo do
potencial interpretativo da consciéncia histérica. Nunca € demais destacar o caso do
professor de historia no ensino fundamental que lida com adolescentes que, salvo
rarissimas excecdes, ndo possuem nocBes como tempo e processo histérico e,
portanto, deve ter muito senso pedagdgico para lidar com questdes relativas ao

potencial da histéria em abrir perspectivas de futuro.
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Pode parecer que aqui houve um certo desvio na avaliagcdo, mas €
importante se delinear que vivemos ainda sobre a influéncia dos pressupostos da
modernidade e a propria BNCC esta inserida nesta questao ao reforcar que o Brasil
passaria a seguir praticas educacionais dos chamados paises desenvolvidos. Tem-
se ai o reforco, mesmo com diferentes roupagens da busca pelos padrées modernos
de pensamento, expressos na busca por um caminho Unico para o progresso.

Falando na questdo de caminho, ou mesmo caminhos para o progresso, €
importante na questdo da analise das competéncias especificas de histéria
apresentadas na BNCC para o ensino fundamental. Por isso, a primeira
competéncia, é apresentada da seguinte forma:

Compreender acontecimentos historicos, relagbes de poder e processos e
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo”. (BRASIL, 2017, p.
400).

Fica bem clara a questdo do uso do conhecimento histérico para auxiliar o
educando em seu processo de compreensao e intervengdo no mundo. As relacdes
de poder, muitas vezes nédo sao tdo evidentes sado apresentadas como mote para
gue esse processo de tomada de consciéncia se torne possivel.

Estevao Martins (2017), ao analisar a obra de Jorn Risen, afirmou que a

posicao iluminista trouxe quatro inovacdes de ponta para a ciéncia histéria moderna:

(a) A ideia de progresso — isto é, a humanidade, tomada enquanto coletivo-
singular (nas duas acepgfes enunciadas acima) — como referéncia da
perfectibilidade constante do agente, de suas razbes, de seus motivos, de seus
objetivos; (b) os métodos rigorosos de controle da validade das assercdes, cujo
fundamento é a pesquisa empirica e a intersubjetividade; (c) a perspectividade
do conhecimento historico — vale dizer: qualquer conhecimento histérico é
sempre construido(embora ndo inventado)a partir de certo ponto de vista
(habitualmente tedrico) e carece de sustentagdo; do que decorre a quarta
inovacdo (d): a forma expositiva do conhecimento historico deve ser
sistematicamente argumentativa, demonstrativa. A ciéncia histérica fornece, por
conseguinte, com a densidade do controle metddico da teoria e da pratica de
pesquisa, a tessitura explicativa das necessidades de autoidentificacdo dos
agentes racionais humanos, mediante referéncia critica ao presente, sem
contudo submeter-se a este ou deixar-se por ele instrumentalizar. Assim, “luzes”
tém sempre a ver com conduta metddica, com racionalizagdo, com disciplina, cm
autocontrole, estabelecendo ordem e contencédo na espontaneidade. (MARTINS,
2017, p. 235).

Tem-se, entdo uma grande proximidade da primeira competéncia do estudo

da Historia no ensino fundamental com as inovagOes apresentadas pelos lluministas
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para a ciéncia historica. Fica nitido que ainda estamos reivindicando as “luzes”.
Quando ainda existe a necessidade de as politicas publicas de educacao brasileira
ainda frisarem a necessidade do estudo da historia para qualificar a nossa
intervencao perante o mundo, nota-se que os ideais dos iluministas ainda ndo foram
plenamente colocados em pratica em nosso pais.

A BNCC tem como objetivo ser um eixo orientador para 0 sistema
educacional brasileiro como um todo, o que demonstra ndo estarmos tratando entao
de casos isolados, mas de caréncias estruturais. Evidentemente que o movimento
contrario também é muito forte, vide o ja citado caso do retorno da educacdo moral e
civica no Distrito Federal'* e que ameaca também outros estados e municipios
brasileiros®®. Isso sem levar em conta que a prépria BNCC para o ensino médio
flexibiliza a oferta de todos os componentes curriculares que ndo séo lingua
portuguesa e matematica, enfraquecendo os aspectos criticos na formacdo o
conhecimento.

Buscar uma aplicabilidade néo significa de maneira alguma negar 0s
aspectos inerentes ao conhecimento historico, e muito menos desprivilegiar a
consciéncia histdrica que pode exercer papel fundamental nas operacdes mentais
formadoras da identidade humana. A consciéncia histérica € fundamental para que o
professor de histéria, no caso mais especifico do que atua no ensino fundamental,
possa construir praticas educativas que ao mesmo tempo sejam reflexivas e que
consigam demonstrar claramente a sua aplicabilidade do conhecimento histérico

como orientacdo da vida humana prética.

ENSINO RELIGIOSO NA BNCC E NO RCG
Neste setor do texto vamos debater possiveis aproximacdes tedricas entre a

maneira como o Ensino Religioso é apresentado na BNCC e no RCG. Vale destacar

14 Depois de intensa batalha juridica, que se estendeu desde o0 ano de 2018, o Tribunal de justica do
Distrito Federal — TIDFT — determinou que a inconstitucionalidade das aulas de Moral e Civica no
sistema educacional do Distrito Federal. De acordo com: PORTAL G1. Aula de moral e civica em
escolas do DF é inconstitucional, decide justica. Disponivel em: https://g1.globo.com/df/distrito-
federal/noticia/2019/07/30/aulas-de-moral-e-civica-em-escolas-do-df-sao-inconstitucionais-decide-
justica.ghtml . Acessado em: 15/09/2019.

15 Sobre a questdo das consequéncias da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) para a educacdo
brasileira recomenda-se a leitura do Relatério da COMISSAO DA VERDADE DO ESTADO DE
SAO PAULO “RUBENS PAIVA’. Relatério. Tomo |. Parte I. O Legado da Ditadura Para a
Educacéo Brasileira. Disponivel em:
https://www.pucsp.br/comissaodaverdade/downloads/movimento-estudantil/
documentos/I_Tomo_Parte_1_O-legado-da-ditadura-para-a-educacao-brasileira.pdf. Acesso em:
14/07/2019.
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que no documento do Rio Grande do Sul hd uma transcricao literal do debate tedrico
apresentado no documento nacional.

Um destaque deve ser feito em relacdo a Constituicdo Estadual do Rio
Grande do Sul de 1989 que estipula a obrigatoriedade de ministrar o ensino religioso
ndo sb no ensino fundamental, mas também no ensino médio. Por isso, no momento
de realizacdo deste trabalho, ainda espera que venha a ter uma definicAo mais
expressiva sobre como que os professores devem trabalhar com essa area do
conhecimento na referida etapa do conhecimento. Vale lembrar que o ensino
religioso ndo esta presente na BNCC para o ensino médio.

Como dito anteriormente, o Ensino Religioso ganhou muita importéancia com
a Reforma Curricular do Rio Grande do Sul, de 1996. Podemos relacionar essa
guestdo com os acontecimentos de regulamentacdo da legislacdo educacional que
vieram na sequéncia, tanto a nivel federal — BNCC — quanto a nivel estadual — RCG.
Sem sombra de duvida, o ensino religioso pode ser considerado como um tipo de
pilar das orientacdes legislativas da educacao brasileira na sociedade.

Por conseguinte, é de imprescindivel importancia de pensarmos reflexdes
tedrico-metodoldgicas que desencadeiem em praticas pedagdgicas que utilizem
deste espaco para contribuir para o processo de combate as diferentes formas de
intolerancia. E esse espaco de atuaciio que se abre para, no caso deste trabalho, o
professor de histéria que desempenhe esta funcao.

A partir desse momento debateremos alguns pontos sobre como o ensino
religioso é apresentado na BNCC e no RCG articulando-os com conhecimentos
inerentes a formacédo do professor de historia, para desta forma poder delinear com
uma clareza maior que tipo de caminho o professor em questdo pode seguir para
pensar possiveis reflexbes pedagdgicas sobre Ensino Religioso que estejam
voltadas para o combate a intoleréncia religiosa.

Tomamos como objeto de analise o site da BNCC e mais precisamente o
setor intitulado: “Ensino Religioso no Ensino Fundamental — Anos Finais: unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades” (BRASIL, 2017). Por isso, o

primeiro ponto que destacamos é relativo ao proprio conhecimento religioso:

O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, é produzido no
ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e
Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Essas Ciéncias
investigam a manifestacdo dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e
sociedades enquanto um dos bens simbdlicos resultantes da busca humana por
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respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte. De modo singular,
complexo e diverso, esses fenbmenos alicercaram distintos sentidos e
significados de vida e diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se
organizaram cosmovisodes, linguagens, saberes, crencgas, mitologias, narrativas,
textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradicdes, movimentos, praticas e principios
éticos e morais. Os fenbmenos religiosos em suas multiplas manifestacbes sao
parte integrante do substrato cultural da humanidade. (BRASIL, 2017, p. 434).

O Referencial Curricular Gaucho foi concretizado nesse mesmo sentido de
pacto entre os poderes publicos. Fica evidente a importancia de se pensar a partir da
legislagdo que visa orientar todas as redes de ensino existentes no Rio Grande do
Sul. Vejamos entdo como se pode buscar uma certa aproximacao entre Histéria e
Ensino Religioso.

Um professor de histéria que trabalhe com histéria das religibes na
perspectiva do combate a intoleréncia deve levar em conta a questdo das disputas
de narrativas sobre a questdo da verdade. Considera-se a seguinte passagem:

Depois de décadas de critica, sabemos hoje que ndo ha verdades absolutas e
afirmamos apenas as relativas. Mas a questdo precisamente é: “relativas” a
guem ou a qué? Se forem as distintas visbes de mundo, que devem ser
respeitadas em sua diferenga por se organizarem em codigos mutuamente
incompreensiveis, entdo temos ai configurado de maneira exemplar o problema
da incomparabilidade das teorias, que vimos levar aos impasses do relativismo.
Sem ser absoluta, a verdade ndo pode simplesmente ser relativa. Ocorre,
porém, que tanto na forma absoluta como na relativa a verdade esta definida nos
termos da polaridade sujeito-objeto, que € preciso ultrapassar de outro modo que
ndo a simples negacdo de um dos termos. Se ndo admitimos mais o0 conceito
tradicional de verdade como correspondéncia com o real, objetividade de
enunciados, é porque aprendemos 0 quanto ha de subjetivo no objetivo, de
determinacdo histérica, no sujeito do conhecimento, que ndo pode jamais ser
considerado neutro. Esse dialogo, esse transito reciproco dos dois polos da
relagdo, ndo significa, contudo, que se dissolveu completamente a diferenca
entre eles; ela se repde pela propria relacdo. E é na perspectiva desse didlogo
gque se redefine hoje o conceito de verdade nas varias vertentes de
fenomenologia e da hermenéutica, por exemplo. (GRESPAN, 2015, p. 298-299).

by

Ao se trabalhar historia das religibes para combater a intolerancia
fundamentalmente também se questiona a prépria narrativa da verdade absoluta que
nao consegue responder satisfatoriamente aos anseios da maioria da populagéo e,
principalmente, atua para silenciar quem ndo se enquadra em determinada

normatividade.

POSSIBILIDADES DE REFLEXAO PEDAGOGICA
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O professor de historia ao se deparar com a questdo do Ensino Religioso
pode se utilizar de alguns conhecimentos inerentes a sua formagéo profissional
como, por exemplo, a construcdo historica das identidades. Sendo assim, uma
possibilidade a ser pensada pelo professor de histéria € 0 uso das narrativas
histéricas para se construir praticas pedagdgicas que abordem a questdo do
conhecimento religioso de maneira a contribuir para uma visdo mais pluralista em
relacdo as religibes. Sobre as possibilidades pedagodgicas do uso das narrativas,

temos:

A utilizacdo de uma histéria narrativa no ensino decorrer de determinada
concepcdo histérica e ndo pode se limitar a despertar interesse pelo passado
nos alunos. A narrativa histérica € ponto inicial, e a partir dela existe a
possibilidade de compreensdo dos acontecimentos por meio da agdo dos
sujeitos. Algumas colec¢des didaticas produzem uma histéria ficcional criada para
despertar em jovens alunos o interesse pelo passado, construindo enredos com
personagens principais e coadjuvantes, de maneira semelhante ao que é
realizado nas tramas de novelas de televisdo. As criticas a essa forma de
narrativa recaem sobre um entendimento de histéria ou sobre a permanéncia de
um historicismo que pretensamente reconstitui o passado, mas nao confere
formas de reflexdo sobre os acontecimentos nem fornece condicdes de
interpretagcéo deles. Os acontecimentos séo apresentados de forma mais amena
e emotiva, com personagens divididos entre bons e maus, herois, vitimas e
carrascos, que se movimentam em uma histéria maniqueista, com linguagem
criada para facilitar a memorizagcédo do contelldo, mas nao para se tornar objeto
de interpretacéo, de questionamentos e indagacdes sobre sujeitos e suas acdes.
(BITTENCOURT, 2018, p. 128).

Talvez nesse ponto resida um dos maiores desafios para o professor de
histéria que ministre ensino religioso: o de trabalhar pedagogicamente com a
guestdo do dualismo entre bem e mal. Ao se lecionar Histéria, temos como ponto
guase que pacifico a questdo de que a trajetoria da humanidade ndo € um simples
conflito entre o bem e o mal. Ja ao se trabalhar com Ensino Religioso pela
perspectiva das narrativas religiosas é necessario ter em mente que as religibes de
matriz abradmicas, praticadas pela maioria da populacdo brasileira'®, construiram
suas narrativas a partir da ideia de salvacdo e condenacéao eternas.

N&do cabe ao professor de ensino religioso julgar ou mesmo tentar
desconstruir as crencas dos alunos, por isso 0 uso das narrativas deve ser pensado
no sentido de enriquecer os debates sobre a diversidade religiosa em nossa

sociedade. Ao se trabalhar com as narrativas religiosas € importante que o professor

16 LEGADO BRASIL. Diversidade religiosa é a marca da populacdo brasileira. Disponivel em:
http://www.brasil.gov.br/noticias/cidadania-e-inclusao/2018/01/diversidade-religiosa-e-marca-da-
populacao-brasileira . Acesso em: 06/07/2019.
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construa um espaco de amplo dialogo, onde os alunos possam expor as suas ideias
e vivéncias sem medo de sofrerem qualquer forma de intolerancia religiosa, tais
como criticas negativas ou mesmo, ridicularizacdo. Todavia caso aconteca algo do
género, o professor deve se utilizar desse choque cultural para fortalecer a nocao de
respeito e tolerancia as diferentes formas de religiosidade.

Tendo em vista possiveis ideias de praticas pedagdgicas para o professor de
histéria que atue com ensino religioso € importante se analisar outro ponto da BNCC
sobre o Ensino Religioso, principalmente no que diz respeito a questdo da

importancia da pesquisa e do dialogo:

No Ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o dialogo como
principios mediadores e articuladores dos processos de observacéo,
identificacdo, analise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes, visando o
desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca
problematizar representacfes sociais preconceituosas sobre o outro, com o
intuito de combater a intolerancia, a discriminacdo e a exclusdo. Por isso, a
interculturalidade e a ética da alteridade constituem fundamentos teoricos e
pedagogicos do Ensino Religioso, porque favorecem o reconhecimento e
respeito as histdrias, memorias, crengas, conviccbes e valores de diferentes
culturas, tradicdes religiosas e filosofias de vida. (BRASIL, 2017, p. 434-435).

Através desse trecho podemos perceber que o Ensino Religioso é
apresentado na legislacdo educacional mais atual através do viés do respeito a
diversidade, o que coloca uma boa possibilidade de atuacdo para o professor de
histéria. A seguinte contribuicdo € bastante Gtil para demonstrar melhor que tipo de

atuacao o professor de histéria pode construir:

Uma das principais inovagfes do ensino de histéria nas escolas nas Ultimas
décadas diz respeito a incorporagdo da problematizacdo dos conteudos
abordados em sala de aula. Esta perspectiva — diretamente inspirada na
chamada histéria-problema, tal como cunhada por Lucien Febvre — parte do
principio de que o conhecimento historico (e, por extensdo, os conteudos) €
construido a partir de um problema formulado pelo historiador, que geralmente
diz respeito as questdes e interesses do tempo presente. E com esse problema
em mente que ele investiga o passado, consulta documentos, elabora hip6teses
e chega a conclusdes. A historia-problema é definida em oposi¢cdo a chamada
historia factual, unicamente baseada em documentos escritos, que tem por
pressuposto a revelacdo da verdade, aquilo que “realmente aconteceu”
(ALMEIDA; GRINBERG, 2019, p. 199).

A aproximacdo entre a historia-problema e os principios mediadores e

s

articuladores do Ensino Religioso é bastante evidente. Sendo assim, uma

possibilidade de pratica pedagdgica bastante valida é o uso da pesquisa orientada
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através da historia-problema para se compreender melhor temas como: a questao
da importancia da religido para a sociedade atual, o0 que é ser cidaddo de acordo
com as diferentes religides praticadas no mundo e também como a intolerancia

religiosa se manifesta no cotidiano dos alunos.

Uma possibilidade de pratica pedagdgica seria a do professor se utilizar de
alguma reportagem sobre as restricbes que as mulheres sofrem em paises
islamicos, onde a religido é vista por um viés mais fundamentalista, comparando
com a nossa sociedade. Talvez tenhamos como resultado expressbes de

estranheza, seguidas de afirmac¢des do tipo: em nosso pais isso ndo acontece e tal.

A seguinte afirmativa pode ser usada pelo professor para problematizar esse
tipo de questao, trabalhando temas como o preconceito velado presente em nossa
sociedade e mesmo 0s preconceitos e julgamentos que as mulheres sofrem
cotidianamente ao se vestirem desta ou daquela forma. O professor pode questionar,
claro que com o uso de linguagem apropriada para o ensino fundamental, se a
nossa sociedade também néo € regida por algum tipo de falso moralismo cristdo ou
algo do tipo. Mais uma vez, o professor deve ter o cuidado pedagogico de
compreender que ndo se deve pura e simplesmente condenar nenhuma pratica
religiosa, mas as analisar pedagogicamente tentando compreender as suas

influéncias para a sociedade.

As possibilidades para o professor de histéria que atue com ensino religioso
sdo extremamente ricas, tanto quanto € o desafio profissional. Contudo se abster do
debate, ou mesmo assumir esta area do conhecimento apenas por necessidade
profissional, sem o devido comprometimento com tarefa tdo importante sé contribuira
ainda mais para o crescimento da intolerancia. A sociedade atual precisa aprender
que nao existem verdades absolutas, e o professor de histéria € um dos

pouguissimos profissionais que reune as condi¢cdes necessarias para tal tarefa.

ANALISES NECESSARIAS E ENCAMINHAMENTOS, POR HORA, POSSIVEIS
Chegando ao fim deste texto é importante reafirmar a nossa concepcao de

educacao: fortalecer os aspectos da solidariedade humana alertando que se trata de

algo imprescindivel para a propria manutencdo na vida em nosso planeta,

combatendo assim todas as formas de intolerancia. A propria BNCC faz muita
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referéncia ao papel de cada um no mundo e na relagdo do “eu com o outro”, como o

trecho seguinte nos mostra:

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em

relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2017, p. 9).
Esta € uma das competéncias gerais para a educacdo basica presente na
BNCC e que vai ao encontro do que foi explanado até este momento neste texto que
se pretende ser ndo s6 uma reflexdo, mas principalmente um chamado para que os
professores de histéria que atuem com ensino religioso busquem alternativas para
se construir praticas pedagdgicas nao excludentes em ensino religioso. Tendo em
vista esta intencdo, a consciéncia historica, estagio final iniciado pela interpretacdo
histérica, pode adquirir um carater fundamental para o sucesso dessas iniciativas.

De acordo com Rusen (2007):

As interpretacdes historicas s6 séo plausiveis se a forga das circunstancias, que
move o tempo, pode ser demonstrada na interpretacdo do tempo pelos proprios
interessados. O direcionamento temporal especificamente histérico das
mudangas do passado consideradas é estabelecido pela de determinacdo e
interpretacé@o. O sentido histérico evidenciado pelos fatos obtidos pela critica das
fontes deve estar impregnado pelo sentido constituido pelos diferentes
interessados. A interpretagéo historica deve possuir como operagéo de pesquisa,
- pelo menos tendencialmente — a qualidade de um dialogo com os sujeitos do
passado. Nesse dialogo, o historiador concorre com seu conhecimento analitico.
SO entéo os duros fatos da causalidade objetiva ganham seu perfil histérico: eles
conduzem ao mesmo tempo a interpretacdo do passado para além de seus
limites até a interpretacdo do presente. SO assim a atividade de pesquisa do
historiador pode ser executada como um trabalho que lida com uma
representacdo da evolugdo temporal, que se estende do passado ao presente e
abre perspectivas de futuro. (RUSEN, 2007, p. 166-167).

Ao analisar a historicidade das politicas publicas de educacdao no pais, e
mais precisamente as que desencadearam na BNCC e no RCG, percebe-se
claramente a preocupacédo do estado brasileiro em controlar o exercicio docente de
HistOria, ou em casos extremos o desmerecer atraveés do discurso de uma pretensa
flexibilizacdo que possibilite ao aluno o falso direito de escolha como o colocado no
ja referido documento.

Podemos afirmar: a atuacdo cotidiana do professor de historia ndo sera
definida dnica e exclusivamente pela legislagdo educacional atual. Afirmamos

categoricamente que, mesmo que se apresentem limitacfes é possivel se utilizar
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desta legislacdo para se construir praticas pedagogicas voltadas para a criticidade e
para o fortalecimento de concepc¢des educacionais que rompam a ideia de verdade
preestabelecida.

Um exemplo bem claro do conjunto de limitagdes e possibilidades presentes
na legislacédo oficial pode ser expressado na seguinte citacdo do Referencial

Curricular Gaucho:

Dessa forma, o cultivo da cultura gaucha, a lembranca das nossas lutas, os
conflitos e conquistas, o desenvolvimento, o respeito as manifestacdes de toda
ordem nos torna um povo de “grandes feitos”, corroborando para o orgulho civico
de geracdo em geragdo. Com esse mesmo espirito, o Rio Grande do Sul acolhe
0 mosaico étnico-racial que compde a populacdo gaucha. (RIO GRANDE DO
SUL, 2018, p. 20).

Este trecho nos fornece importantes possibilidades de analise: por um lado
existe o ufanismo gaucho, que fala das lutas, conflitos e conquistas. Ja& por outro
lado, fala da questdo de que os grandes feitos s6 sao possiveis como respeito as
manifestacdes de toda ordem. E neste mosaico de visbes acontece a educacio
basica do Rio Grande do Sul, no caso do nosso trabalho pensamos em contribuir
para a reflexdo tedrico-metodolédgica por parte do professor de histéria que atue no
ensino religioso.

Ja encaminhando para a parte final deste debate € importante se destacar a
relacdo entre estudo da Historia e estudo das religibes e das religiosidades

expressada na seguinte citacao:

A contribuicdo da disciplina historica na construgdo de um campo especifico de
estudo das religides e religiosidades passa por instrumentos e questionamentos
desenvolvidos pela ciéncia histérica nos ultimos anos, seja sobre influéncia da
Nova Histéria, seja pelos “Pais Fundadores” dos Annales, seja pela “virada
linguistica”: estabelecer comparagdes (continuidades e descontinuidades) entre
fenbmenos presentes e possiveis correspondentes do passado e suas diferentes
temporalidades; e buscar a historicidade dos discursos, praticas, crengas e
agentes religiosos, tendo em vista certas ferramentas conceituais na relagédo
entre sociedade e individuos sob uma perspectiva cultural. (BELOTTI, 2011, p.
41).

A utilizacdo do acumulo tedrico da historia das religibes pode, e nos
arriscamos a dizer, deve ser aproveitado pelo professor na situagcéo analisada neste

trabalho. Por isso apresentamos a seguinte passagem, com 0O objetivo de se

problematizar a influéncia das religides para a sociedade brasileira:
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O modo brasileiro é o de um tranquilo pluralismo ou alternancia, respeitando as
diferencas sem fazer oposi¢do. Um paradigma desta atitude € Mae Menininha de
Gantois, catdlica e vyalorixda. Sdo duas identidades religiosas assumidas
explicitamente, mas sem confusdo, respeitando as competéncias e lugares de
cada uma.

Atualmente, o potencial da tradicao sincrética brasileira € aproveitado num novo
processo, que busca equilibrar a identidade porosa e plural com o sujeito
moderno e a individualidade exacerbada. Dos afro-brasileiros aos pentecostais,
tende-se a uma racionalizacdo modernizadora através de movimentos religiosos
periféricos as instituicbes e até fora delas, conservando o sincretismo. (DOMEZI,
2015, p. 242).

Esta citacdo é muito importante para concluir o debate expressado neste
trabalho e delinear com mais precisdo como que o professor de historia pode
conduzir suas praticas de ensino religioso através da problematizacdo. Questdes
relativas a existéncia ou ndo dessa tolerancia religiosa na vida dos alunos devem
estar presentes nas praticas pedagdgicas de ensino religioso que visem combater a

intolerancia religiosa.
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Consideracfes sobre as novas tecnologias, o0 ensino de Histéria e as eleicdes
de 2018

KNACK, Eduardo Roberto Jorddo!’; FRIDERICHS, Lidianel8

Resumo: O presente trabalho procura apresentar consideragcdes sobre o papel das
novas tecnologias, o ensino de Histéria e as eleicbes brasileiras de 2018. As
eleicbes sdo usadas como exemplo para reconhecer o papel das novas tecnologias
digitais na sociedade contemporanea. A sua importancia para o Ultimo processo
eleitoral é inegavel, o tema chegou a assumir certo protagonismo nos debates que
se desenrolaram durante o periodo eleitoral. Isso significa reconhecer a importancia
das redes sociais, dos grupos de trocas de mensagens e outros instrumentos para a
orientacdo de seu agir na vida pratica. A partir desse caso, sdo debatidos conceitos
como tempo, espaco, supermodernidade e regimes de historicidade para elucidar
como nossa percepcao sofreu transformacdes em funcéo da velocidade estonteante
das novas tecnologias. Tais reflexdes sédo direcionadas para pensar caminhos e
problemas colocados ao ensino de Historia.

Palavras-chave: ensino; novas tecnologias; historia

Considerations about the new technologies, teaching of History and the
elections of 2018

Abstract: The present paper seeks to present considerations about the role of new
technologies, history teaching and the Brazilian elections of 2018. Elections are used
as an example to recognize the role of new digital technologies in contemporary
society. Its importance for the last electoral process is undeniable, the subject came
to take a certain protagonism in the debates that took place during the electoral
period. This means recognizing the importance of social networks, message
exchange groups and other tools to guide their action in practical life. From this case,
concepts such as time, space, supermodernity and historicity regimes are debated to
elucidate how our perception has undergone transformations due to the dizzying
speed of new technologies. Such reflections are directed to think of ways and
problems placed in the teaching of history.

Keywords: teaching; new technologies; history

CONSIDERACOES INICIAIS
As novas tecnologias causam impacto profundo na prépria percepcao que
temos sobre 0 nosso mundo, especialmente no que diz respeito a velocidade da

informacéo, ao imediatismo do acontecimento, do qual o exemplo mais marcante é o
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atentado ao World Trade Center em 11 de setembro de 2001. "O 11 de setembro
inaugura um novo estatuto do acontecimento historico e midiatico para o século XXl,
principalmente pela forca que se impds pela reproducdo incessante de suas
imagens.” (MENESES, 2012, p.1). Televisdo, jornais, internet, propagaram esse
acontecimento imediatamente, transformando a relacdo dos individuos com o
acontecimento

"O grande diferencial desse evento, para outros que nos acostumamos a
tipificar como histérico, talvez seja a radicalidade de sua experiéncia em termos de
divulgacdo e envolvimento humano para além de todos os espacos geogréficos."
(MENESES, 2012, p.3). As novas tecnologias possibilitaram a supressao de
fronteiras, no espaco e no tempo, transformando o contato e a apropriacdo da
informacédo. Esse acontecimento, que inaugura o século XXI, é exemplo da
intensidade, velocidade e imediatismo que envolvem a experiéncia histodrica, a forma
como a sociedade encara e percebe o proprio tempo.

Outro exemplo sobre o papel, a importancia e as transformacdes que as
novas tecnologias digitais imprimem em nossa realidade € o peso que as
informacdes rapidas e imediatas tiveram nas ultimas eleicbes, onde o uso de
aplicativos de comunicacdo e troca de mensagens foram decisivos, conforme
pesquisas publicadas nos principais jornais do pais. O jornal Folha de S. Paulo
(2018a) noticiou que empresas e agéncias financiadoras de campanhas politicas
pagavam até 12 milhes de reais em publicidade apenas com o aplicativo WhatsApp
para efetuar "disparos" em numeros de telefones celulares obtidos pela agéncia.
Além do WhatsApp, também foi decisivo no processo eleitoral de 2018 outra
ferramenta oriunda das novas tecnologias digitas, a rede social Facebook, conforme

indica reportagem da BBChews:

A BBC News Brasil apurou que a técnica foi usada, ao menos, em campanhas
de candidatos a deputado estadual, federal e ao Senado. Também ja havia sido
usada no pleito de 2016 por candidatos a vereador e ao menos um candidato a
prefeito. Com as redes sociais desempenhando um papel cada vez mais
importante no cenario eleitoral, foi por meio delas que campanhas conseguiram
dados da populacdo para influenciar eleitores. A reportagem testemunhou o
funcionamento desses softwares. Quem opera o programa escolhe o publico-
alvo no Facebook (por palavras-chave, paginas ou grupos publicos) e da inicio a
coleta dos dados em uma planilha. (BBCNEWS, 2018).

Independentemente do resultado das eleicbes e das investigacoes

envolvendo crime eleitoral sobre essa pratica de "disparo em massa", € possivel
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constatar que essas tecnologias ja fazem parte do cotidiano dos sujeitos, alterando o
seu agir dentro da sociedade. Se a experiéncia dos sujeitos € afetada, sua
consciéncia histérica (RUSEN, 2007) é alterada, novos dados passam a interferir na
acao pratica, cotidiana, como a escolha de um candidato para ocupar um cargo
publico. Refletir criticamente sobre o processo de apropriacdo dessas informacdes €

uma tarefa do ensino de Histéria:

O agir é orientado quando os agentes dominam o contexto de suas
circunstancias e condicbes. O agir realiza-se entdo em um ‘'horizonte' de
interpretacdo, nas quais os agentes podem formular os problemas com que
lidam no agir, abordar as possibilidades de sua solugéo, estimar as chances de
éxito e se estender sobre suas relagdes mutuas. (RUSEN, 2007, p.99).

O uso massivo de novas tecnologias das Uultimas eleicbes coloca em
evidéncia a necessidade de se (re)pensar tanto o papel da tecnologia na pesquisa e
ensino de Histéria, quanto o proprio uso da imagem, incluindo a fotografia,
associada aos memes'®, amplamente divulgada nos grupos de comunicagdo e
trocas de mensagens. Estudos do campo da cultura visual ja indicavam que a
fotografia foi despojada de seu carater de indice, de prova de que aquilo que foi
retratado é real, ou que realmente aconteceu, o que implica uma reflexdo sobre a
imagem e sua difusdo nos "disparos em massa", por exemplo. A relacdo do
acontecimento, da informacéo contida nos disparos faz parte de um cenario que ja
constitui uma préatica na sociedade. Dessa forma, o presente artigo procura refletir
sobre alguns tépicos que permeiam essas transformacdes pautadas em novas

tecnologias, velocidade de comunicacao e da informacéao.

TRANSFORMACOES NA PERCEPCAO SOBRE O TEMPO, ACONTECIMENTO E
HISTORIA

Para refletir de forma consistente sobre os exemplos mencionados nas
consideracdes iniciais, € importante tecer algumas consideracfes sobre o uso de
midias e tecnologias digitais no ensino de Histdria. Alguns autores sugerem que 0
uso de novas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo criaram "nao-
lugares”, expressdo criado pelo antropologo Augé (2012), pois os espagos de
comunicacdo séo reduzidos e a velocidade de comunicagéo transpbem fronteiras,

fisicas e culturais, facilmente. Essa nogdo é importante para o presente tema e esta

19 A expressdo “meme” de internet faz referéncia ao uso de imagens com breves frases ou
expressdes humoristicas, com rapida circulagéo pela internet.
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associada a um conjunto de transformagbes que ocorreram no mundo
contemporanea nas Ultimas décadas.

De acordo com Augé (2012), a primeira transformacéo diz respeito ao
tempo, a nossa percepcdo do tempo e ao uso que fazemos dele tanto na vida
cotidiana como em elaboracdes mais eruditas sobre possiveis relacdes entre
passado, presente e futuro. O antropélogo faz referéncia a prépria aceleracédo da
historia. "Apenas temos tempo de envelhecer um pouco e nosso passado ja vira
histéria, nossa histéria individual pertence a historia." (AUGE, 2012, p.29). A
aceleracdo do tempo no mundo contemporaneo altera nossa percepgao sobre o
ritmo da vida. Passado e futuro parecem se descolar do presente em nome de uma
sociedade que estimula a vida no presente. O presente deve ser consumido,
digerido, como se ndo houvesse amanhd, e nem mesmo o ontem.

"A aceleracdo da historia corresponde de fato a uma multiplicacdo de
acontecimentos na maioria das vezes nao previstos pelos economistas,
historiadores ou socidlogos." (AUGE, 2012, p.31). E a superabundancia de
acontecimentos que marca o mundo contemporaneo, fenébmeno favorecido, ou
mesmo possibilitado, pelas novas tecnologias digitais que dispomos. Essa
caracteristica de superabundéancia factual (o excesso) € elementos central do que
Augé (2012) definiu como "supermodernidade"”. Essa expressao faz referéncia ao
consumo do tempo, do acontecimento, que deve ser abundante na sociedade. Tudo
pode virar um acontecimento, um fato a ser consumido na imprensa e nas variadas
formas de midia com as quais convivemos.

"E, portanto, por uma figura do excesso - 0 excesso de tempo - que se
definir4, primeiro, a situacdo de supermodernidade.” (AUGE, 2012, p.32). Esse
excesso temporal nao significa, necessariamente, tempo disponivel para o 6cio, esta
relacionado sim com a superabundancia factual, com a incessante producéo e
consumo de acontecimentos presentes nas novas tecnologias, tanto na midia
guanto nos meios digitais.

Associada a essa caracteristica, com intima relacdo ao problema das novas
tecnologias no ensino de Histdria, estd o encolhimento do espaco. "Na intimidade de
nossa casa, enfim, imagens de toda espécie, transmitidas por satélites, captadas
pelas antenas que guarnecem os telhados da mais afastada de nossas
cidadezinhas" podem chegar imediatamente imagens de outros extremos do globo

(AUGE, 2012, p.33-34). O excesso de imagens, de acontecimentos aptos para o
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consumo sao fenbmenos que estdo associados ao individualismo. As midias e
novas tecnologias invadem a vida privada pela televisdo, pelo celular e pelos
computadores. A internet possibilita formas de sociabilidade que nédo necessitam de
um contato direto com outros sujeitos, pois sao relacdes mediadas pelas telas, pelas
imagens.

A individualidade excessiva é a terceira caracteristica descrita por Augé
(2012) para definir a supermodernidade. Esses trés elementos caracterizam o nao-
lugar. Mas cabe refletir sobre essa proposicdo. Ndo é possivel confundir lugares
virtuais com néo-lugares. Grupos, comunidades virtuais, salas de bate-papo, jogos
eletrOnicos multiplayers, sdo, para muitas pessoas, espagos tao reais e familiares
guanto o quarto ou a sala da casa em que habitam. Nesse sentido, embora partindo
de Augé para caracterizar e definir o fendémeno da supermodernidade, da aceleracao
temporal e dos excessos de acontecimentos, é preciso transcender a no¢ao de nao-
lugar como elemento que desestabiliza identidades, que impossibilita os sujeitos de
“criar raizes".

"Vivemos em um mundo inundado de imagens e sons cada vez mais rapidos
em enorme fluxo", como 0s casos descritos no inicio do texto exemplificam, a ficcéo
€ confundida com o real "através de realidades virtuais, dos reality shows, de jogos
eletrbnicos e do sentido de construcdo de um presente continuo que entre noticias
na TV e atualizacBes nos portais de noticias na TV torna-se cada vez mais fugidio."
(OLIVEIRA, 2014, p.59).

Esse presente continuo poder ser associado com o que Hartog (2013)
identificou como "regime de historia presentista”. Os regi