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Resumo: O artigo objetiva identificar as condi¢des de formacdo que privilegiam o acesso dos
profissionais de educacdo fisica em turmas de educagdo infantil. O método epistemo-metodoldgico
utilizado foi o método biografico, em uma pesquisa qualitativa com analise documental e revisdo
bibliografica. Como resultados, apontamos que a analise das experiéncias vividas por professores homens
que atuam na educag¢@o infantil contribui para compreender as dificuldades que enfrentam no exercicio de
sua profissdo, dentre essas o fato de terem sua masculinidade colocada a prova, por trabalharem com
criangas pequenas, funcao vista como exclusivamente feminina.
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Introducio

A Educagao Infantil tem como caracteristica de sua origem a idealizagdo de um
cenario exclusivamente feminino. Podemos considerar na historia da educacdo o
processo de feminizacdo do magistério primario e também secundéario, mas esse
processo ndo pode ser considerado na educagdo infantil. A educacdo infantil ndo sofreu
a feminizagdo docente como o magistério primario e secundario, pois desde sua
concepgao constituiu um espago feminino para o oficio das fungdes do magistério. De
acordo com Fulvia Rosemberg (1999), a educacdo infantil ¢ tradicionalmente vista
como uma tarefa feminina ¢ historicamente associada ao cuidado e educacdo das
criancas. No entanto, a educagao infantil tem como foco o desenvolvimento integral das
criangas.

Completamente na contramao da origem da educagao infantil, a educagao fisica
no Brasil teve sua origem muito ligada ao homem e construiu sua identidade em um
campo ‘masculinizante’. A educacdo fisica no Brasil teve uma origem higienista,
militarista, e bastante limitada, isso se deu principalmente pelo fato de que sua
instauragdo ocorreu ja entre os primeiros colonos com interesses de lazer, formacgado
cultural e disciplina (Souza Neto et al., 2005).

Os autores ainda afirmam que para delimitar os conhecimentos préoprios do
campo, médicos, militares, esportistas e intelectuais fizeram parte do processo com
intensidades diferentes, sendo os médicos e militares os mais envolvidos na divulgacao
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dos beneficios das praticas corporais, reforcando na educagdo fisica o carater utilitario,
eugenico e higiénico (Souza Neto et al., 2005).

Nosso objeto de estudo € o processo de formacao inicial em relagcdo a educagao
infantil no curso de Educagao Fisica. Nosso objetivo ¢ identificar, a partir das narrativas
dos autores, as condi¢des de formagdo que privilegiam o acesso dos profissionais
enquanto académicos de educacdo fisica e que sdo mobilizados nas suas praticas
pedagbgicas pelos conhecimentos referentes a educagdo infantil. Para isso utilizamos
ndo apenas a matriz curricular, mas outros elementos que sao subsidios para o trabalho
docente. O método epistemo-metodoldgico utilizado foi o método biografico em uma
pesquisa qualitativa com analise documental e revisao bibliografica.

A divisdo sexual do trabalho , em especial a generificagdo do trabalho docente ¢
um tema amplamente pesquisado no campo da educacdo, porém ndo temos a intengao
de esgotar o assunto, mas situamos o diferencial dessa pesquisa pelo contextualizacdo
local e a presenca masculina na educacdo infantil exercida por um professor
especialista.

Educacio Fisica e seus processos historicos até a Educacao Infantil

No contexto brasileiro a Educagdo Fisica, como outros campos de atuagao e
conhecimento, ndo acompanhou cronologicamente o que acontecia no mundo. Algo
importante de se perceber ¢ a semelhanca no aspecto historico em relagdo a educagao
infantil. Para compreender o processo de se tornar componente curricular obrigatorio
nas escolas regulares precisamos compreender o processo de formagdo e consolidagao
do campo da educacdo fisica nacional, para isso vamos nos servir da legislacdo e dos
fatos historicos.

Em relacdo ao inicio do processo de formagdo dos profissionais de Educacao
Fisica no Brasil, isso se deu em principio no ambito das forcas armadas: “Escola de
Educagao Fisica da Forga Policial - 1910 (reestruturada em 1932 e 1936); Marinha
(Escola de Preparagdo de Monitores — 1925); Exército (Centro Militar de Educagao
Fisica, 1922, 1929; Escola de Educagao Fisica do Exército - 1933)” (Souza Neto et al.,
2005, p. 115). Ja o primeiro programa de formagao civil noticiado no Brasil ¢ do curso
da Escola de Educacao Fisica do estado de Sdao Paulo, criado em 1931, mas iniciado seu
funcionamento apenas em 1934. Neste programa aprendia-se saberes bdsicos em
ensinamentos tedricos e praticos para a formagao profissional em duas frentes distintas:
instrutores de gindstica e professores de educagdo fisica. Enquanto a primeira tinha
formagdo de um ano e capacitava para a fisicultura, a segunda tinha uma formagao mais
longa, de dois anos, e se capacitava para o exercicio de cargos de direcdo da educacao
fisica em colégios e clubes esportivos (Souza Neto et al., 2005).

O primeiro documento que teve intencionalidade em apontar subsidios para o
trabalho pedagogico em educagdo fisica foram os Parametros Curriculares Nacionais
para a Educa¢do Fisica. Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em
1997, o entendimento sobre a Educagdo Fisica ganhou limites ampliados, passando a ser
considerado um componente curricular obrigatdrio na escola, cuja principal importancia
no ambiente escolar seria tratar o movimento como producao cultural e trabalhar a
inteligéncia corporal e suas relacdes com a sociedade (Brasil, 1997).

Na BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNETI) sao citadas como referéncia para a elaboragdo do texto especifico da educacao
infantil, ¢ essas diretrizes entendem as interagdes e brincadeiras como eixo estruturante
das praticas pedagbgicas nessa etapa da educagdo. Assim, entende-se porque a BNCC
considera a brincadeira uma unidade tematica propria da educagdo fisica nos anos
iniciais do ensino fundamental, em continuidade ao trabalho pedagodgico feito na
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educacdo infantil. No entanto, seria necessario explicitar a relacdo entre a educacdo
fisica e a educagdo infantil, considerando que a educagdo fisica ¢ obrigatoria em toda a
educac¢do basica. Essa relagdo ndo foi percebida analisando a BNCC.

O que percebemos ¢ a centralidade do corpo e da corporeidade no campo de
experiéncia Corpo, Gestos € Movimentos, porém ¢ equivoco pensar que esse campo de
experiéncia é relativo ou exclusivo da educagdo fisica, porque “os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas ¢ seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural” (Brasil, 2018, p. 40). Sendo
assim, todos os agentes envolvidos no processo de ensino das criancas devem
desenvolver experiéncias em todos os campos, destacando a “impossibilidade de isola-
los no processo educativo e também superar versdes curriculares pautadas na elaboragdo
de listas de contetidos obrigatorios, ou disciplinas escolares estanques” (Campo Grande,
2020, p. 34).

A BNCC (BRASIL, 2017) ndo traz no seu texto especificado o componente
curricular Educacao Fisica na educacao infantil, contudo, a Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande- MS oferece desde o grupo II Educacdo Fisica nas escolas
municipais de educacido infantil e ensino fundamental. Sendo assim, foram
elaboradas tabelas, nas quais abordam as especificidades da Educacdo Fisica, levando
em consideracdo os campos de experiéncias, direitos de aprendizagem, objetos de
conhecimentos, objetivos de aprendizagens e desenvolvimentos, assim como 0s grupos
etarios (Campo Grande, 2020, p. 23).

O Referencial Curricular da Reme - Educagdo Fisica torna-se entdo um
documento importante “[...] para a organiza¢ao do trabalho pedagogico do professor
(plano anual e plano de aula), evidenciando a contribui¢do da Educagdo Fisica na
educacgao infantil como conhecimento integrado em todos os campos de experiéncias e
grupos etarios” (Campo Grande, 2020, p. 22). Este processo valoriza a educacao fisica
e o desenvolvimento da atuagdo profissional na educagdo infantil, pois “[...] vem ao
encontro das propostas pedagogicas, que tém como objetivo o cuidar e o educar da
crianca na primeira etapa da educacao basica, garantindo praticas de atividades que
proporcionam o brincar, o jogar, o imitar, o criar ritmos e movimentos” (Campo
Grande, 2020, p. 22).

No entanto, a inser¢ao da educacdo fisica e do professor de educagao fisica nesta
rede se efetivou somente em 2014:

[...] a partir da Resolug¢do n. 151 de 10/12/2013, de Campo Grande -
MS, que dispde sobre os quantitativos de horas-aula e de horas
atividades a serem cumpridas pelos profissionais da educagdo basica
no exercicio da docéncia nas unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande, foi inserido em 2014 o componente
curricular Educagdo Fisica a partir do grupo II, sendo que estes
profissionais passaram a atuar nas escolas municipais de ensino
fundamental, que oferecem educacdo infantil, e nas escolas municipais
de educagdo infantil (EMEIs) (Campo Grande, 2020, p. 22).

Em 2014, o Conselho Municipal Educacdo (CME) em sua Deliberagao
CME/MS n. 1.637, em seu artigo 5°, inciso IV, paragrafo 2°, dispde que “a Arte e a
Educacao Fisica fazem parte do curriculo da educagao infantil, conforme legislacdo em
vigor” (CME, 2014, p. 12), sem especificar que seria somente a partir de determinada
faixa etdria. Porém, na Reme a educacdo fisica ¢ contemplada somente a partir do
Grupo II. Essa mesma Deliberagao indica a necessidade de formagao em nivel superior.
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As DCN Educacao Fisica em vigor, publicada em 2018, sinalizam um rol de
conhecimentos especificos referentes a educagdo fisica, no entanto, em seu art. 5°
estabelecem que “[...] a formagdo do graduado em Educagdo Fisica terd ingresso Unico,
destinado tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, ¢ desdobrar-se-a em duas etapas
[...]”(Brasil, 2018b, p. 1). A primeira etapa, denominada de “etapa comum”, ¢ composta
por 1.600 horas referenciais. A segunda, denominada “etapa especifica”, devera ser
iniciada a partir do 4° semestre do curso, “na qual os graduandos terdo acesso a
conhecimentos especificos das opcdes em bacharelado ou licenciatura” (Brasil, 2018b,
p. 2).

Hoje, em 2024, o curso estd dividido em bacharelado e licenciatura e ambos
estdo situados na Faculdade de Educagdo (Faed) da UFMS. Analisando a matriz
curricular de ambos os cursos fica evidente as disciplinas da formacao ampliada e
especifica. Analisei brevemente a matriz do curso de licenciatura para ver ndo os
conhecimentos gerais, mas aqueles que dizem respeito a educagdo infantil. Encontrei
uma disciplina obrigatéria com carga horaria de 68h e duragdo de um semestre (4°
semestre) e um estagio obrigatorio em educacao fisica na educacao infantil, com carga
horaria de 100h. Analisando a matriz curricular vigente em 2024, apenas pelos titulos e
ementas das disciplinas, ¢ possivel observar uma relagdo teérico-pratica, determinada
como prioridade para a organizacdo do curso: para cada estdgio ha uma disciplina
tedrica relacionada, o que faz com que o académico nao curse o estdgio sem o minimo
de embasamento tedrico sobre determinada etapa da educagdo basica.

Na BNCC (Brasil, 2018), a Educacao Fisica ¢ apresentada como um
componente curricular a partir do ensino fundamental. Sua concepcdo ¢ pautada na
tematizacdo das praticas corporais pelas codificagdes e significagdes sociais
manifestando-se em possibilidades de expressdo do sujeito, por isso ¢ incluida na area
de Linguagens. O objeto de suas praticas ¢ o movimento, que ndo deve ser considerado
como mero dispositivo de deslocamento seja das partes do corpo e de todo ele. O
movimento estd ligado a cultura e deve possibilitar contextos relacionados ao lazer e a
saude.

As praticas corporais sdo orientadas por trés elementos fundamentais comuns:
movimento corporal; organizagdo interna; e produto cultural. O movimento corporal € o
elemento essencial; a organizacdo interna possui uma logica propria com diferenca de
grau, seja ele maior ou menor; ¢ o produto cultural ¢ vinculado ao lazer, entretenimento
e/ou o cuidado com o corpo e a saude. Essas praticas também sdo tematizadas por seis
unidades tematicas: brincadeiras e jogos; esportes; ginasticas; dangas; lutas; e praticas
corporais de aventura. Essas unidades tematicas sdo desenvolvidas por meio de oito
dimensdes do conhecimento: experimentacao; uso e apropriagdo; fruicao; reflexao sobre
a acdo; construcao de valores; analise; compreensao; € protagonismo comunitario.

Nao encontramos nenhuma meng¢do da educacdo fisica ao longo do texto da
etapa da educacao infantil, que ndo € organizada por componentes curriculares mas por
campos de experiéncia. A Unica referéncia a educagdo infantil no texto que trata da
educacao fisica na BNCC ¢ em relacdo aos anos iniciais do ensino fundamental,
afirmando a relevancia desse componente para aquela etapa de ensino, a centralidade do
brincar e a continuidade das experiéncias desenvolvidas na educagao infantil.
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Formacao inicial: o inicio do problema

Quando revisitei meus arquivos pessoais e encontrei meu
historico da graduagdo, ndo encontrei, pelo titulo, nenhuma
disciplina referente ao aprendizado teorico da educagdo fisica
na educagdo infantil, somente a prdatica pelo estagio
obrigatorio supervisionado, dificultando muito nossa atuagdo e
formacao da praxis. Fui além e revisitei a ementa de cada
disciplina. Encontrei duas que me chamaram a aten¢do:
estrutura e funcionamento do ensino fundamental e médio e
educacdo fisica escolar. A primeira foi ofertada no segundo
ano de graduagdo com 72h e a segunda foi ofertada no
terceiro ano com carga hordria de 108h. Estrutura e
funcionamento do ensino fundamental e medio era uma
disciplina critica focada nos aspectos administrativos, legais e
pedagogicos, ministrada por um docente da pedagogia e sem

relagdo especifica com a educagdo fisica. (Julio Cesar
Floriano dos Santos, 2024)

Percebemos uma lacuna no processo de formagao inicial no curso de educacao
fisica: ndo somos formados com conhecimento e experiéncias suficientes para atuar na
educagdo infantil. Entendemos que hd uma lacuna dos atributos que as universidades
deveriam oferecer. Essa realidade ndo é exclusiva, mas demonstra-se comum a todo os
profissionais recém formados. J& percebemos o problema da formagdo inicial em
relagdo aos conhecimentos pedagogicos e especificos necessarios para a atuacao do
professor no ambiente de trabalho educacional, porém outra formagdo necessaria e
completamente ausente no curso de educacdo fisica ¢ formacdao sobre género e
sexualidade, no que diz respeito a generificacdo do trabalho docente.

E consenso como um dos fatores para a feminiza¢do do magistério a difusdo do
conceito de vocacao baseado nas aptidoes naturais proprias de cada sexo bioldgico. Esse
conceito determinou na carreira docente a posi¢do das mulheres na base, por inferir a
elas a capacidade natural de cuidar das criangas, sua inabilidade para administrar e pela
dificuldade de tomar decisdes racionalmente. Coube entdo aos homens permanecerem
nas posicoes hierarquicas de mais alto poder nas organizacdes escolares, recebendo
maiores salarios e privilégios, mesmo com menor qualificacdo e em minoria absoluta
(Demartini; Antunes, 1993)

Para Guacira Lopes Louro, por essa constru¢do e representacdo social as
professoras foram vistas, em diferentes momentos, como solteironas ou "tias", mas
também como gentis normalistas, habilidosas alfabetizadoras, modelos de virtude,
trabalhadoras da educacdo. Em contrapartida, professores homens sempre foram
apresentados como bondosos orientadores espirituais ou como severos educadores,
sabios mestres, exemplos de cidaddos. (Louro, 2007, p. 100).

Segundo a pesquisadora, "Diversos grupos ¢ vozes desenharam esses sujeitos.
Do outro lado, eles e elas acataram, adaptaram ou subverteram esses desenhos. Relagdes
de poder estavam em jogo aqui — como em todas as instancias sociais" (Louro, 2007,
p. 100). Esse transito também influencia na mudanca da imagem social do proprio
magistério ¢ determina a fun¢do do magistério primario, agora conhecido como anos
iniciais do ensino fundamental, como uma profissdo adequada para as mulheres.

A presenga de um professor homem na educagao infantil pode ajudar na quebra
de estereotipos relacionados a identidade de género, mostrando que homens s3o capazes
de exercer um papel ativo na educacgdo das criangas, oferecendo seguranca e diversidade
no processo de formagao pedagodgica e sociocultural. Isso ocorre porque as criangas
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ainda estdo em fase de desenvolvimento e estdo abertas a receber diferentes tipos de
estimulos e influéncias. Elas ainda ndo tém o mesmo nivel de preconceitos e
esteredtipos que os adultos possuem, como a crenca de que apenas mulheres devem ser
professoras na educacao infantil (Ferreira; Oliveira, 2019).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(RCNEI), as criangas s3o curiosas ¢ estdo sempre em busca de novidades e descobertas
(BRASIL, 1998). Cada crianca reage de maneira diferente a presengca de um professor
do sexo masculino, devido as suas experiéncias individuais e personalidades. Alguns
podem se adaptar rapidamente e sem problemas, enquanto outros podem exigir um
tempo maior para se acostumar. O importante ¢ que o professor esteja aberto ao didlogo,
seja receptivo e acolhedor, permitindo que as criangas expressem suas duvidas e
sentimentos em relacdo a essa situacdo. Com paciéncia € compreensdo, ¢ possivel
construir uma relacdo de confianga e respeito entre as criangas e o professor do sexo
masculino.

Nesse sentido em relag@o a qualificagdo e formagao profissional, Maurice Tardif
(2002) descreve que o saber docente ¢ um conhecimento diversificado, resultante da
combinagdo de diferentes tipos de saberes, como os adquiridos na formacao
profissional, os relacionados a disciplina em que se atua, os relacionados ao curriculo e
os advindos da experiéncia pratica. Portanto, pode-se considerar como professor aquele
que possui formagdo e demonstra expertise nos saberes especificos da sua area de
atuacao.

O saber docente ndo se resume apenas aos conhecimentos teoricos adquiridos
durante a formacdo inicial, mas também ¢é constituido pelos saberes adquiridos na
pratica profissional. A experiéncia de trabalho em sala de aula permite ao professor
desenvolver habilidades e competéncias especificas, assim como adquirir
conhecimentos praticos sobre como lidar com diferentes situagdes e desafios que
surgem no contexto da educagdo. Esse saber docente ¢ dindmico e estd em constante
construcao.

No entanto, como ocorre em outras profissdes, a docéncia ¢ marcada fortemente
por estereotipos de género. Ha etapas da educagao (como a educacao infantil e o ensino
fundamental 1) que sdo consideradas “femininas”, enquanto outras etapas (ensino médio
e superior) sdo consideradas “masculinas”. Ha disciplinas associadas ao “feminino”,
como a Arte, as do campo das linguagens, e outras associadas ao “masculino”, como a
Educagao Fisica e as do campo das exatas. Ha ainda nas disciplinas contetidos que
relacionam o género ao seu bom desempenho, como ¢ o caso da danga (para mulheres) e
do futebol (para homens), na disciplina educagao fisica.

Como ja vimos, a origem da educacdo fisica ¢ marcada por uma trajetéria
higienista, militarista e esportivista (Brasil, 1997). A masculiniza¢do da educagdo fisica
no Brasil estd condicionada a essas origens e relacionadas a alguns fatores considerados
da ordem exclusivamente masculina, contidas nessas abordagens. A higienista
valorizava a supremacia das capacidades fisicas; a militarista treinava para a defesa de
um territorio pelo uso da forga, especialmente armada; e a esportivista detinha-se na alta
performatividade e competitividade. Podemos considerar todas essas habilidades como
proprias ou desejaveis do universo masculino: ser forte, protetor e vencedor.

Rufino, Benites e Souza Neto (2020, p. 231) explicam que “A introdugdo da
Educacao Fisica na escola se d4 em 1884 com a inser¢do da ‘gindstica’, sob influéncia
europeia e ligada as ciéncias biologicas, ao militarismo e a eugenia da raca, sendo
oferecida apenas para homens”, reforgando as origens. Gerda Lerner (2019) aponta que,
anterior a origem da educacao fisica, a propria organizacdo da atividade fisica na pré-
historia nos faz perceber o homem cacador e depois guerreiro como o principal autor
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das praticas corporais e detentor de toda a supremacia das capacidades fisicas.

A consequente explicagdo da assimetria sexual coloca as causas da submissdo
feminina em fatores bioldgicos pertinentes aos homens. A maior forca fisica, a
capacidade de correr mais rapido e levantar mais peso, ¢ a maior agressividade dos
homens fazem com que eles se tornem cagadores. Portanto, tornam-se os provedores de
alimento nas tribos, e por isso sdo mais valorizados e honrados do que as mulheres. As
habilidades decorrentes das experiéncias em cacga, consequentemente, permitiram que os
homens pré-historicos se tornassem guerreiros. “O homem cagador, superior em forga,
habilidade e com experiéncia oriunda do uso de ferramentas e armas, “naturalmente”
vai proteger ¢ defender a mulher, mais vulneravel, cujo aparato biologico a destina a
maternidade e aos cuidados com o outro” (Lerner, 2019, p. 54).

O cuidar corporal envolve atividades bésicas para a sobrevivéncia da crianca
(higiene, alimentagdo, sono, entre outros). Essas atividades estdo associadas como
proprias e intrinsecas as mulheres. H4 uma cultura que determina apenas que as
mulheres sdo capazes de cuidar e se relacionar com as criangas pequenas, somente elas
tém acesso permitido aos seus corpos infantis, delineando uma forma sutil de
inferiorizagdo e subalternizacdo das mulheres, haja visto que ainda ha uma supremacia
cultural da mente em relagdo ao corpo.

Pude perceber que o acesso ao corpo infantil ¢ reservado as mulheres.
Historicamente as creches tinham a condi¢do de cuidado assistencial, ou seja, higiene e
alimentagdo. Culturalmente ¢ atribuida ao homem a falta de controle em relacdo aos
seus impulsos sexuais. A grande questdo implicita que circula no imaginario social ¢ a
duvida: Seria o homem capaz de acessar os corpos infantis em sua total vulnerabilidade
sem que seus instintos sexuais violem a crianca, de qualquer maneira? Por outro lado
entendendo que nas escolas de primeiras letras a profissio docente se fundamenta
essencialmente masculina, dando ao homem o privilégio do acesso a mente, seria entao
ao homem permitido envolver-se com a educagdo e o ensino, pois este detém a
supremacia do pensamento e do raciocinio, mas nao ao corpo, pois nao detém o controle
de seus impulsos e ndo se sujeita a envolver-se com o que € inferior (o corpo em relagdo
a mente).

A falta de docilidade ou frieza de pensamentos ¢ emogdes pode ser outro fator
que dificulta o acesso do professor homem ao corpo e valoriza o acesso ao intelecto.
Nas sociedades indianas, o pai ¢ o chefe. "Como tal, ele tem fun¢des essencialmente
judiciarias: encarregado de velar pela boa conduta dos membros do grupo familiar
(mulheres e criangas), ¢ o Unico responsavel pelas agdes destes frente a sociedade
global. Seu poderio exprime-se portanto, em primeiro lugar, por um direito absoluto de
julgar e punir" (Badinter, 1985, p. 29).

O termo julgar exprime superioridade intelectual, uma superioridade julgada
como ausente nas mulheres. O termo punir parece referir-se a uma indiferenca afetiva e
uma falta de cuidado e zelo pela integridade fisica da crianga. No entanto, ¢ importante
ressaltar que essas caracteristicas e expectativas atribuidas aos géneros sao arbitrarias e
ndo tém fundamentacao biologica.

A ideia de que homens sdo naturalmente mais fortes, agressivos ou mais
adequados para certas atividades enquanto as mulheres sdo naturalmente mais frageis,
emotivas ou mais adequadas para outras atividades ¢ uma constru¢do social que foi
imposta ao longo da historia. Ferreira e Oliveira (2019, p. 304) questionam se "ao
professor homem ndo ¢ atribuida a alcunha ou a permissdo de ser ‘carinhoso’ com
criancas e, desta forma, ele ndo se enquadraria no perfil necessario para atuar como
pedagogo na educacao infantil". Isso se agrava ao pensarmos na representacao social do
professor de educacao fisica, competitivo, disciplinador, enérgico.
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Considerando ainda o aspecto cuidar nas aulas de educacdo fisica, outro ponto
importante a considerar, em relacdo ao professor homem, ¢ a condicdo de seguranca a
que as criangas sao submetidas em suas aulas. Os meninos estao ligados a uma heranga
cultural de ocupar os espacos e se colocar em risco, foi assim com os homens pré-
historicos. Ja as mulheres receberam uma heranga cultural que "desde a infancia,
tradicionalmente as meninas aprendem ndo apenas a proteger seus cOrpos como a
ocupar um espago corporal pessoal muito limitado, desenvolvendo, assim, ao longo da
vida uma espécie de timidez corporal" 0 modo o cuidado com o corpo das criangas €
guardado pela professora mulher, em contrapartida ¢ colocado em risco pelo professor
homem.

Tive um problema nesse sentido na primeira escola em que atuei na
educacdo infantil. A reclamac¢do da orientadora estava em torno dos
arranhdes e das roupas sujas das criangas apos minhas aulas. Ficava
me perguntando se aquela preocupacao era de fato com a seguranga
das criangas ou pela preservagdo da propria paz dela, porque esses
inconvenientes podem causar certo desconforto e reclamagdes por
parte dos pais. Eu ndo tive nenhuma reclamacéo ou registro sobre isso
seja por parte da direcdo, dos pais, ou principalmente das proprias
criangas.

Quando homens adentram na educagdo infantil, eles ajudam a romper com a
visdo biologizante que associa exclusivamente as mulheres o papel de cuidadoras e
educadoras de criangas pequenas. Segundo Rosemberg (1999), a educacgdo infantil
sempre esteve associada as mulheres e desempenhada por elas desde o inicio, ao
contrario de profissdes consideradas masculinas que se tornaram feminizadas ao longo
do tempo. A masculinidade, na presenca de homens no ambiente educacional infantil,
traz uma perspectiva diferente e enriquecedora para o desenvolvimento das criangas. Ao
assumir o papel ativo de professores, os homens contribuem para quebrar os padroes de
pensamento que limitam as possibilidades de meninos e meninas.

A dicotomia homem e mulher também pressupde um pensamento a ser
superado, tanto quanto mente e corpo. Joan Scott observa que € constante nas analises e
na compreensdo das sociedades um pensamento dicotdmico e polarizado sobre os
géneros; usualmente se concebem homem e mulher como podlos opostos que se
relacionam dentro de uma logica invaridvel de dominagdo-submissdo. Para ela seria
indispensavel implodir essa 16gica (Louro, 2007, p. 31).

Seria entdo um homem apto e disposto a trabalhar na educagdo infantil? Seria
ele capaz de cuidar do corpo e educar a mente? Seria razoavel essa dicotomia na
educagao fisica e na educacao infantil? A educacao fisica parece ser, inclusive, um
palco privilegiado para manifestacdes de preocupacdo com relagdo a sexualidade das
criangas. Para Louro (2007), mesmo que tal preocupacdo esteja presente nas mais
diversas situagdes escolares, ela costuma ser mais explicita numa area que esta
predominantemente voltada para o dominio do corpo. Quanto a sexualidade, Anderson
Esteves Machado e Josiane Peres Gongalves (2022) asseveram:

Outro fator que dificulta o trabalho do professor homem esta
relacionado a sua sexualidade, havendo o temor de possiveis abusos
por parte deste professor, ¢ ao fato de associar a docéncia masculina
com a homossexualidade. E como se todos os docentes que atuam
nesta area fossem gays (Machado; Gongalves, 2022, p. 90-91).

Joaquim Ramos (2017) analisa que quando os homens se tornam professores na
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educacgdo infantil, eles precisam demonstrar sua competéncia, encontrando maneiras de
manter a disciplina e promover o aprendizado. E comum que os grupos de criangas
consideradas problematicas, que apresentam comportamento desafiadores sejam
designados aos professores do sexo masculino, pois eles sdo considerados naturalmente
autoritarios. E importante ressaltar que essas a¢des sdo vistas como uma etapa de teste
ou comprovagao, ¢ sdo realizadas por todos os membros da equipe da educagao infantil.
Ap0s ser aprovado nessa etapa, o professor passa a fazer parte do corpo docente e ¢
visto com menos preconceito.

Consideracoes Finais

A inser¢do de um professor homem na educacdo infantil € uma tematica que
gera muitas reflexdes sobre os estereotipos de género e a importancia da diversidade na
formacao das criangas. Jéssica Daniele Favaro e Célia Regina Rossi (2020) enfatizam
ser fundamental que se reconhega a importancia da perspectiva masculina na area do
cuidado, atuacdo, mediagdo e educagdo, demonstrando que ¢ ndo so6 viavel, mas
necessario, associar a masculinidade ao cuidado e a educagdo, e nao apenas a questdes
financeiras e forga fisica, este ultimo aspecto ¢ sempre muito apreciado no professor de
educacao fisica, pelas criangas. Além disso, € essencial analisar as experiéncias vividas
por esses professores e compreender as dificuldades que enfrentam no exercicio de sua
profissdo, bem como as motivagdes que os levam a persistir diante das barreiras sociais

Outro ponto recorrente sobre a presenca masculina na educacao dos pequeninos
¢ que sua masculinidade ¢ colocada a prova, como se homem nao pudesse desenvolver
tarefas semelhantes a mulher num reduto em até outrora fora predominantemente
povoado por mulheres. Ora, se os direitos sdo iguais e a qualificagdo técnica através de
graduagdo ¢ a mesma para todos, independente de género, por que razdo uma pedagoga
mulher seria mais ou melhor que um pedagogo homem? E por que um homem
pedagogo, portanto, licenciado para atuar na educagdo infantil seria mais ou menos
homem? Pela escolha de sua profissdo? Tais pontos, questionamentos, desconfiangas
infelizmente ainda existem até hoje e talvez seja esse um dos principais motivos para
ainda haver escassez de homens atuando na educag¢do infantil. (Oliveira, 2018, p. 80).

Para garantir um bom andamento no trabalho docente do professor homem de
educacao fisica na educagdo infantil € necessario assegurar uma boa formagao inicial no
conhecimento pedagdgico, especifico e de género.
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