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Resumo: Este artigo propde analisar criticamente as representagdes sociais construidas historicamente sobre a
infancia e refletir como tais visoes influenciam o imaginario social e, consequentemente, a pratica pedagogica.
Compreender as concepgdes de infancia na sociedade é essencial para os professores em todas as etapas da
educag@o basica, uma vez que tais concepg¢des podem influenciar diretamente suas praticas pedagogicas. A forma
como se enxerga a crianga impacta o modo como ela ¢ tratada, as expectativas estabelecidas sobre seu
comportamento ¢ o modo como ela aprende e se desenvolve. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma revisao
de literatura sobre a tematica, tomando como referencial teérico as contribui¢des da pedagogia histérico-critica,
por meio das obras de Saviani. Concluimos que a infancia estd imersa em concep¢des historicamente elaboradas,
as quais moldam a forma de ensinar e se relacionar com as criangas no cotidiano. Cabe aos professores conhecerem
tais concepgdes para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o ser crianga e o seu processo de
educagdo.
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Introducio

A infancia nem sempre foi compreendida como uma fase distinta e protegida da vida.
Ao longo da historia, a forma como a sociedade enxerga a crianga passou por profundas
transformagdes. Na Idade Média, a infancia era pouco valorizada e criangas eram tratadas como
pequenos adultos, inseridas precocemente no trabalho e na vida social. Este cenario comegou a
mudar com o pensamento iluminista, especialmente com Jean-Jacques Rousseau, que marcou
uma ruptura ao defender a infincia como uma etapa especial do desenvolvimento humano, que
exige cuidado, tempo e educagdo adequados.

No Brasil, o conceito de infancia foi moldado por contextos historicos como a
colonizagdo, a escravidao, o processo de urbanizagdo e a ditadura militar, influenciando a
criagdo de politicas publicas voltadas a infancia. Por muito tempo, o foco das a¢des estatais foi
assistencialista e repressivo, principalmente no trato com criancas pobres, vistas como
"menores em situagdo irregular”. Com a Constitui¢do Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (1990), a crianga passou a ser reconhecida como sujeito de direitos, o que
impulsionou mudangas na forma de atendimento e prote¢do a infancia. Este artigo tem como
objetivo analisar as principais mudangas nas concepcdes de infancia ao longo da histéria e
refletir como tais visdes podem influenciar o imaginario social e, consequentemente, podem
interferir na pratica pedagogica.

Nossa intencdo € contribuir para a formacdo de uma consciéncia critica e reflexiva por
parte de professores de diversas areas, para que, por meio da apropriagdo do conhecimento,
possam intervir intencionalmente para a transformacdo da realidade escolar. Esta medida ¢é
necessaria e urgente diante da hegemonia de perspectivas educacionais que naturalizam o
desenvolvimento infantil. Tais concepg¢des ndo surgem magicamente em nossa sociedade, estao
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atreladas as diferentes explicagdes sobre o modo de ser, viver, aprender e se desenvolver na
infancia.

O estudo de cunho qualitativo, pautou-se na revisao de literatura e, fundamenta-se,
especialmente, nos autores classicos da area, tais como Arics (1981), Rousseau (2004) e Saviani
(2007).

A evolucao da visao de crianca e de infancia ao longo da histéria: um estudo a partir de
Philippe Aries

O conceito de infancia € uma construgdo social, ou seja, nao € um periodo naturalmente
diferenciado entre a sociedade. Esta diferenciagdo, e todas suas especificidades, sdo frutos de
muitas transformagdes que moldaram o conceito de infancia e de crianca que temos hoje. Isso
significa que, dentro do imaginario social, a forma que os adultos se relacionam com as criangas
provém da produgdo de conhecimentos historicos e de visdes de mundo sociais, que determinam
as qualidades e a natureza daquelas.

Aries (1981) defendia que a infancia nao era reconhecida como uma fase distinta da
vida, com estatuto social proprio, sendo uma constru¢do que se consolidou ao longo da
modernidade. O que hoje chamamos de sentimento de infancia, ou seja, a consciéncia da
particularidade infantil, que diferencia essencialmente a crianga do adulto, ndo existia até a
idade média, periodo no qual essa consciéncia comegou a ser construida (Aries, 1981). Durante
anos na historia da humanidade, o periodo inicial da vida permaneceu oculto quanto as suas
caracteristicas de desenvolvimento e particularidades que a diferenciam do individuo jovem ou
adulto.

Assim, a divisao do ciclo de vida em periodos ¢ também uma constru¢ao social. Prova
disto ¢ a propria utilizagdo da idade como dado cientifico. Segundo Airés (1981) a idade passa
a se tornar um dado cientifico durante a idade média, pois, até entdo, “a cronologia das idades
ndo era, para os homens da Idade Média, um critério muito significativo para ordenar os
estagios da vida humana” (Ari¢s, 1981, p. 36).

Mesmo que com o reconhecimento cronoldgico do tempo no que tange a idade, a ideia
que marca a visdo de crianga durante a idade média ¢ a visdo de um mini adulto, ou seja,
segundo Ariés (1981, p. 99), “assim que a crianga que a crianga tinha condi¢des de viver sem a
solicitude constante de sua mae ou ama, ela ingressa na sociedade dos adultos e ndo se distinguia
deles”. Essa ndo distingdo podia ser percebida em diversos simbolos, como nas roupas, na
participag@o nos jogos e festividades e na relagdo com o sexo oposto. Ou seja, a crianca vivia
misturada no mundo dos adultos sem que houvesse percepcao alguma sobre as especificidades
e os processos de desenvolvimento que ocorrem nesta fase.

Um simbolo que reflete a inser¢ao da crianca dentro do mundo adulto s@o os jogos € as
brincadeiras. Na Idade Média, as brincadeiras eram praticas comuns a criangas e adultos, s6
mais tarde passaram a ser associadas exclusivamente a infancia, ou seja, adultos e criancas
brincavam juntos — ndo havia uma separagao cultural entre o brincar infantil e o ludico adulto.
“A brincadeira ndo era privilégio da infancia, mas uma pratica comum entre todas as idades; s0
mais tarde € que se restringiu o jogo ao mundo infantil” (Ari¢s, 1981, p. 44).

As criancas participavam das festividades e das mesmas atividades dos adultos e no que
tange os brinquedos, podemos atestar que alguns deles, sua maioria, surge do que o autor chama
de espirito de emulacao das criangas, que as leva a imitar as atitudes dos adultos. Dai temos
como exemplos o cavalo de pau e as pas como imitag@o a técnica do moinho de vento. Outro
aspecto importante que o autor levanta provém justamente do fato de adultos e criangas
compartilharem entre si ndo s6 as mesmas brincadeiras como também os mesmos brinquedos.
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Somente por volta do ano de 1600 é que comega a ocorrer a especializagdo infantil dos
brinquedos.

Com isso, conclui o autor que: “A infancia tornava-se o repositdrio dos costumes
abandonados pelos adultos” (Ariés, 1981, p. 49). Uma ideia controversa que nos leva a refletir
sobre a propria construgdo da infancia, que nessa visdo, desconsidera as especificidades da fase
e despreza a emergéncia de tracos especificos dela, limitando a sua diferenciacao ao abandono
de certas praticas pelos adultos e deposicdo disso na infincia. Vale ressaltar que, essa
especializacao da qual o autor nos fala atingia somente a primeira infancia e que depois dos trés
ou quatro anos, justamente pela “adultizacdo” que as criangas sofriam, a crianga participava das
mesmas brincadeiras e jogos dos adultos, marcando o forte estigma ja citado. Isto prova que o
fenomeno da adultizac¢do das criangas persistiu por muitos anos.

Um outro aspecto importante que consolida este conceito € a0 mesmo tempo nos leva a
uma transformacao importante na visdo de crianga e de infancia ¢ a questao do despudor. De
acordo com a moral contemporanea, qualquer alusao jocosa ou assuntos sexuais sao reprimidos
de forma imperiosa. Contudo, nem sempre ocorreu desta forma. Como destaca Aries (1981, p.
75), “esse sentimento era totalmente estranho a antiga sociedade”. Foi apenas com a renovagao
religiosa do século XVII e o inicio da reforma (tardia) dos costumes da sociedade que
escrupulos relacionados a tematica aparecem.

Isto prova que o sentimento de pudor e a crenga na inocéncia da infancia nao sdo naturais
ou universais, mas sim, construgdes historicas e culturais que se desenvolveram a partir dos
séculos XVII e XVIII. Esta reforma moral ndo foi uma lei ou evento pontual, mas sim, uma
transformagdo profunda nas mentalidades, ligada a ascensdo da familia burguesa, a pedagogia
crista e a centralizagdo dos afetos no ambiente doméstico.

Com a familia nuclear moderna, o espaco doméstico fechou-se e o afeto tornou-se
centralizado na crianga, exigindo vigilancia e disciplina. Além disso, a partir do século XVII, a
diminui¢do do numero de filhos e a crescente valorizagdo afetiva de cada crianca (ligada a
transi¢do demografica) transformou o status infantil. A familia e os pais passaram a nutrir um
sentimento intenso pelo filho, o que preparou o terreno para sua protecao simbolica e moral
(Aries, 1978).

Assim, o sentimento de infancia cresce e chegamos a um ponto importante na evolugao
da visdo de crianga, que ¢ justamente a imputacdo do conceito de inocéncia, que surge nessa
época. A infancia, portanto, passa a possuir a necessidade de prote¢ao da corrup¢ao do mundo
adulto. Neste momento de mudancas chegamos ao desenvolvimento de um sentimento
chamado por Aries (1981) de "paparica¢dao" vindo justamente da ingenuidade, gentileza e graca
das criangas que se tornavam, portanto, uma fonte de relaxamento para o adulto. Sentimento
este que, inicialmente, pertenceu as mulheres, amas, encarregadas de cuidar das criangas, mas
que se estendeu mais tarde aos homens também.

Este divertimento que os adultos tinham frente as criangas também se deve ao maior
sentimento de apego que a diminui¢do na taxa de mortalidade infantil permitiu. A alta taxa de
mortalidade aparece como uma das justificativas para a indiferenga que por muitos anos os
adultos sentiam pelas criangas Este novo sentimento que a infancia despertou pode ser melhor
percebido também pelas criticas que recebeu no final do século XVI e sobretudo no século
XVIIL Segundo Aries (1981, p. 101), “algumas pessoas rabugentas consideraram insuportavel
a atencdo que se dispensava as criangas”. Isto ficou marcado como um sentimento novo de
infancia, chamado de “exasperagdo” (irritacao).

Alguns moralistas e educadores do século XVII assim como o famoso historiador
Coulanges e o filésofo Montaigne partilhavam desse mesmo sentimento (Aries, 1981). E € entre
esses mesmos moralistas e educadores que se formou outro sentimento da infancia
importantissimo, pois inspirou toda a educagdo até o século XX: o apego a infancia e sua
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particularidade seriam agora exprimidos ndo mais através da distracdo e da brincadeira, mas
através do interesse psicoldgico e da preocupagao moral.

Existem relatos que trazem essa ideia de que a infancia, dentro deste conceito, deveria
ser um estagio a ser superado, ou ainda “curado”. Isto foi considerado por muitos historiadores
como uma ignorancia da infincia, contudo foram apontamentos importantes no sentido de
superar a visao de “bibeld” imputada a infancia e inicializar um sentimento sério e auténtico,
desprezando essa antiga ideia de leviandade.

Nesse sentido, inicia-se uma exploracdo maior do campo da sua infancia e suas
caracteristicas, pois, segundo Ari¢s (1981, p. 104), a concepgdo da época dizia: “era preciso
conhecé-la para corrigi-la”. Pontapé inicial para importantes observacdes com relagdo a
psicologia infantil.

Da infancia moderna a contemporanea: a naturaliza¢ao da infancia

E importante ressaltar que sendo a visdo de crianga e de infincia uma construgio social,
as mudangas culturais ocorridas no periodo de transi¢ao moderna (séc. XVII-XVIII) que abarca
toda linha do tempo acima citada, possibilitam um cenario propicio para que pensadores como
Rousseau reformulem o papel da infancia na sociedade. Rousseau foi um importante pensador
no campo dos estudos sobre a infancia, visto que as suas ideias inauguraram a chamada
pedagogia moderna e influenciam diversos autores como Pestalozzi, Froebel e, mais tarde,
Piaget e Vygotsky. Portanto, ¢ importantissimo reconhecer o cerne e o processo de
desenvolvimento de suas ideias a fim de compreender como estas influenciam na pratica
pedagogica atual.

Rousseau inaugurou um novo pensamento ao afirmar que “O homem ¢ naturalmente
bom; ¢ a sociedade que o corrompe” (Rousseau, 2004, p. 37). Desta forma, ele rompe com a
ideia crista tradicional (especialmente a agostiniana) de que o homem nasce pecador e precisa
ser corrigido. Esta posi¢do marca uma mudanca antropologica e pedagogica radical. Segundo
o autor, o progresso da civilizagdo ndo levou a moralidade, mas a corrupgao, desigualdade e
alienacdo (Rousseau, 2004). A preposi¢cdo que sustentava essa ideia era “tudo esta bem quando
sai das maos do autor das coisas; tudo degenera entre as maos do homem.” (Rousseau, 2014, p.
7).

Partindo deste contexto, surge a ideia de educagdo negativa. Como um idealizador da
natureza, da ordem natural dos fendomenos e processos de formagdo, a premissa principal no
campo educativo era a contraria a visdo moralista e repressora que defendia que a crianca
deveria ser moldada. De acordo com essa ideia, a educagdo deveria respeitar a ordem natural e
ndo interferir artificialmente no crescimento da crianga, permitindo que a natureza da crianga
se desenvolvesse livremente (Rousseau, 2004).

Houve aqui um ponto chave muito importante na visdo de crianga que era o respeito a
sua propria condi¢do de crianga, ja que o contexto da época “preocupava-se” com a crianca
apenas no sentido futuro, no porvir, na idade adulta, negando-lhe toda a especificidade da
crianca enquanto crianga, no estado presente, ou seja, a infancia era caracterizada por tragos de
negatividade. Chateau (1962), um dos estudiosos acerca do pensamento de Rousseau, amplia o
argumento defendido ressaltando que “a crianga ndao ¢ um adulto inacabado, ela possui seu valor
nela mesma. Em certo sentido, que ¢ o mais importante, cada idade se basta a si mesma”
Chateau (1962, p. 165). Este seria um marco essencial no estudo da infincia. Foi centralizado
entdo, a abordagem na crianga e ndo no seu “vir a ser".

Segundo Rosseau (2004, p. 72), nessa época “A idade da alegria passa-se em meio a
prantos, a castigos, a ameagas, a escravidao”. E quanto a educagdo e a pratica pedagdgica do
professor, foram tecidas muitas criticas que viriam a moldar a atuacdo docente. Segundo a
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analise de Rosseau (2004), a educacdo estabelecida em seu tempo tinha a tendéncia
adultocéntrica de querer moldar a crianga de acordo com seus interesses. Para ele, essa pratica
poderia significar tudo menos educagio.

Um dos problemas com esse tipo de “educagdo” era a possivel futura inversao de
vivéncias que produziria segundo o autor “frutos tempordes, que nao estardo maduros € nem
terdo sabor, e nao tardardo em se corromper; e teremos jovens doutores e velhas criangas”
Rousseau (2004, p. 91). Fato que modernamente ¢ comprovado pela psicologia no sentido de
inverter, postergar vivéncias especificas de cada fase, ou seja, com Rousseau (2004) o sentido
de especificidade da infancia comeca a surgir de uma forma mais forte e marcada, entendendo-
se como os processos de desenvolvimento da natureza humana. Dessa forma, nesta fase, foi
defendida uma educagao natural.

Cambi (1999, p. 346) apresenta como deve ser a educagao segundo a natureza na
perspectiva rousseauniana:

A educag@o deve ocorrer de modo “natural”, longe das influéncias corruptoras
do ambiente social e sob a dire¢do de um pedagogo iluminado que oriente o
processo formativo do menino, finalidades que reflitam as exigéncias da
propria natureza. Cabe lembrar, porém, que “natureza’” no texto de Rousseau
assume pelo menos trés significados diferentes: 1. como oposi¢ao aquilo que
¢ social; 2. como valorizacao das necessidades espontaneas das criancas e dos
processos livres de crescimento; 3. como exigéncia de um continuo contato
com um ambiente fisico ndo-urbano e por isso considerado genuino. Trata-se,
deste modo, de operar uma “naturalizacdo” do homem, capaz de renovar a
sociedade europeia moderna, que chegou a um estado de evolugdo (e de
corrupcao) que torna impossivel a sua reforma politica, segundo o modelo
republicano democratico do “pequeno estado”.

Neste contexto, na educagdo com foco no “retorno a natureza do homem”, a crianga €
tirada dos pais, isolada da sociedade e entregue as maos de um preceptor ideal que se propde a
educé-la em contato com a natureza, buscando respeitar os ritmos de crescimento e valorando
as caracteristicas especificas da crianga. Podemos analisar que tal afirmacao também comeca a
formar uma visdo de professor atrelada aos conceitos que hoje chamados de dons ou dotes,
muitas vezes até considerados de certa forma sobrenaturais.

Na compreensdo rousseauniana o principio afetivo-sensitivo indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo-moral da crianga, temos aqui o principio de uma forte corrente
defendida por muitos autores da pedagogia afetiva, como por exemplo Pestalozzi. Podemos
concluir, portanto, que Rousseau trouxe uma importante mudanga no conceito de infincia e de
crianga conceituando-a como uma fase que possui especificidades e, por isso mesmo, precisa
ser estudada com atencdo e percebida como tal. Evidencia seu interesse pelas criancas ao
elaborar a concep¢do moderna de infancia, compreendida como uma forma particular de
existéncia, uma condi¢do especifica de ser crianga. Essa visdo, foi, na época, revolucionaria.

Apds Rousseau, a concepgao de infancia sofreu grandes transformagdes, especialmente
no século XIX e XX. Rousseau foi um divisor de aguas ao afirmar, em Emilio ou Da Educagao
(1762), que a crianga ndo era um “adulto em miniatura” e ¢ apresentada como simbolo da
inocéncia e da virtude. Assim, ao defender a crianga como essencialmente boa em sua natureza,
Rousseau se torna um precursor do que alguns autores chamam de Romantismo pedagogico
(Kuhlmann Jr, 2003).

Esta ideia viria a se expandir com tedricos como Pestalozzi. Este buscou formas de
proteger e desenvolver essa bondade inata, defendida por Rousseau, por meio de uma educagdo
afetiva, moral e adaptada ao ritmo infantil (Kuhlmann Jr, 2003). Porém, Pestalozzi foi além de
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Rousseau por se dedicar ndo apenas a reflexdo filosofica, mas a pratica pedagogica: ele criou
escolas, experimentou métodos e atuou diretamente com criangas pobres e 6rfas, colocando em
acdo os principios que Rousseau havia formulado teoricamente.

Uma das contribui¢des principais de Pestalozzi se deu quanto a questao do afeto, ou o
que ¢ chamado de "educagao pelo amor". Para ele, o afeto e a compreensdo eram fundamentais
para o processo educativo. Ele acreditava que o ambiente familiar tinha um papel crucial na
forma¢ao moral e emocional da crianga e via a escola como uma extensdo do lar, onde o
professor atuaria como uma figura parental, guiando os alunos com cuidado e respeito.
Podemos atestar que essa visdo ¢ ainda muito marcante no periodo contemporaneo, visto que,
¢ difusa a ideia de amor maternal quando falamos do trabalho do professor, principalmente
aqueles ligados a primeira infancia, na qual o cuidado e a formagao sdo aspectos duplos de suas
fungdes (Falcao; Medeiros Neta, 2024).

Outro autor importante nessa linha do tempo do pensamento sobre a infancia foi Frobel,
que, inspirado nas ideias de Pestalozzi, criou o conceito de jardim de infancia (Kindergarten),
reforgando a ideia da infincia como fase de florescimento espontaneo. Paralelamente, no
decorrer do século XIX, a Revolugao Industrial alterou profundamente as relagdes sociais,
econdmicas e familiares, impactando diretamente as concepgdes de infancia (Falcdo; Medeiros
Neta, 2024).

No inicio da industrializagdo, as criangas eram amplamente utilizadas como forca de
trabalho nas fabricas, minas e campos, em jornadas extenuantes e condig¢des insalubres. Isto
gerou uma reatividade popular e politica a medida que a situagdo ia caminhando para algo mais
extremo. Tal contexto favoreceu e impulsionou a criagdo de leis trabalhistas posicionando a
crianga como sujeito vulneravel, necessitando de protecdo legal e de formagdo sistematica
(Heywood, 2021).

Comega o olhar assistencialista, um marco importante na formacao da visdo de infancia.
Paralelamente h4d uma dicotomia no sentimento de infancia provocado pelas ebuli¢des causadas
pela revolugdo industrial. Ao mesmo tempo que a crianga passou a ser vista como um ser a ser
protegido, tal cenario também mostrou e encucou a visao de uma necessidade de preparagao
para a inser¢ao produtiva na sociedade capitalista. (Heywood, 2021; Kuhlmann Jr., 2003).

Pedagogas como Maria Montessori € Ovide Decroly propuseram métodos educativos
baseados na observacao cientifica da crianga e na criacdo de ambientes preparados, capazes de
favorecer a autonomia, 0 movimento e a atengao aos periodos sensiveis do desenvolvimento
(Heywood, 2021). Estes avangos impulsionaram um importante movimento na historia da
educagdo da crianga: a valorizacdo do sujeito infantil, com énfase na sua singularidade e
potencial.

A primeira metade do século XX foi marcada pela ascensdao do movimento da Escola
Nova, liderado por pensadores como John Dewey, que propds uma educagdo centrada na
experiéncia, na resolucdo de problemas e na participacdo ativa do aluno. (Heywood, 2021;
Kuhlmann Jr., 2003; Saviani, 2007). A crian¢a foi concebida como agente ativo de sua
aprendizagem, € o curriculo passou a se organizar em torno de interesses e projetos,
consolidando a ideia de uma pedagogia democratica e interativa.

Na mesma direcdo, as contribuicdes dos psicologos Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri
Wallon ofereceram novos fundamentos para uma pedagogia do desenvolvimento. As
contribuic¢des das ciéncias psicoldgicas inauguram uma virada epistemologica ao reconhecer a
crianga como sujeito ativo, criativo e em constante interacdo com o meio (Heywood, 2021;
Kuhlmann Jr., 2003).

Piaget concebeu a crianga como alguém que constrdi o proprio conhecimento por meio
da interagdo com o ambiente, organizando suas experiéncias em estagios sucessivos de

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v. 4 | 2025

204



Milla Benetti Felipe e Hellen Jaqueline Marques

desenvolvimento cognitivo. Vygotsky, por sua vez, destacou o papel essencial da linguagem e
da cultura, afirmando que o desenvolvimento ocorre na relagdo com o outro, especialmente por
meio da mediacdo de adultos e pares mais experientes. Wallon propds uma visdo integrada da
crianca, considerando que a afetividade, a motricidade e a cognicdo sdao dimensdes
indissociaveis no processo de formagao humana (Kuhlmann Jr., 2003; Heywood, 2021).

Juntas, estas abordagens ajudaram a consolidar uma concepg¢ao de infincia como uma
etapa complexa, dinamica e interativa, que exige praticas pedagogicas que respeitem o
desenvolvimento integral da crianca e valorizem sua participagdo ativa no processo educativo
(Kuhlmann Jr., 2003; Heywood, 2021).

Paralelamente aos avancgos teoricos, o século XX também foi marcado por uma
crescente mobilizagdo internacional em torno dos direitos das criangas. A Declaracao de
Genebra (1924), a Declaragdo dos Direitos da Crianga (1959) e, sobretudo, a Convengao da
ONU sobre os Direitos da Crianga (1989), consolidaram juridicamente a crianga como sujeito
pleno de direitos civis, sociais, culturais e educacionais. No Brasil, documentos como a
Constituicao Federal de 1988 (art. 227) e o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (1990),
reforcam a concep¢do de crianca como sujeito historico, relacional, cultural e detentor de
direitos a protecdo integral e a aprendizagem significativa.

E importante destacar que, apesar de construir uma linha historica que nos leve a
compreensdo gradual da visdo de infancia, ndo podemos conceitua-la tomando como base uma
linha evolutiva linear, permeada apenas por mudangas de paradigmas. Ha sim continuidades e
descontinuidades, contradi¢des, avangos, superagdes, transformagdes e involugdes. Este € o
movimento dindmico da producao histérica do conhecimento. O autor Heywood (2021) reforga
a ideia de que ndo devemos ver a historia da infancia como uma marcha constante rumo a
valorizacdo crescente da crianga j4 que nesse processo houve perdas e ganhos, tensdes e
contradigdes.”

Nesta linha de pensamento, temos o surgimento de uma visao importantissima que viria
a marcar profundamente o trabalho com a infancia, que sdo os trabalhos de Piaget, base de
estudos na area da educagdo. Com Piaget temos o desenvolvimento biologico da criancga
explicado através da marcacdo bem delineada das fases e etapas de desenvolvimento. Esse
conceito foi importantissimo para a area da educacao na medida que contrasta diretamente com
a visdo de adultizagdo da crianga, muito enraizada no imaginério dos muitos pela construcao
socio historica da infancia. (Piaget, 1975; Kuhlmann Jr., 2003; Heywood, 2021).

Um ponto de destaque aqui ¢ o entendimento das etapas da infancia levando em
consideragdo principalmente no que tange o desenvolvimento socio-afetivo e emocional da
crianca. Muito além da questdo meramente cognitiva, ja que, um dos maiores desafios
enfrentados pela educagdo ¢ o desconhecimento dos processos de desenvolvimento e maturagao
da crianca no que tange aspectos simples da sala de aula, como a forma de lidar com situagdes
desafiadoras, problemas de socializagdo e dificuldades socioemocionais (Kuhlmann Jr., 2003).

Dai a importancia de se trabalhar os aspectos relacionados a visdo que o adulto tem da
crianga, por que, se como no exemplo supracitado, o professor exige de forma inconsciente uma
reagdo madura, adulta, da crianga, ou se, por carregar em seu imaginario a visao de que a crianga
deve ter reagdes mais “formadas” e maduras para aquela idade o professor exige
comportamentos que nao sao correspondentes a ela, ele ndo contribui com o desenvolvimento
€ ao contrario, sua pratica pedagogica leva-o a corromper os objetivos do processo educativo
enquanto formacao integral e equilibrada do aluno.

A crianca e a infancia brasileiras

Na Europa a historiografia sobre a infancia s6 foi produzida a partir de 1960 com Aries.
No Brasil, o inicio das pesquisas parece ter realmente comegado no século XIX, intensificando-
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se nos séculos seguintes (Frota, 2007). A partir do ano de 1991 surgiu a primeira publicacdo na
historiografia que se propds a escrever a historia da crianga brasileira. A obra em questao foi
organizada por Mary Del Priore (1991) e reuniu uma coletanea de textos, de diversos autores,
sob o titulo de Historia da Crianga no Brasil.

A obra (Del Priore, 1991) destaca a heterogeneidade relacionada a forma pela qual a
crianca era tratada de acordo com a sua condicao social, econdmica e racial. Ou seja, na historia
brasileira temos que a crianga negra, por exemplo, vem marcada de um estigma fortemente
enraizado no imaginario social ja que essa era vista e tratada, somando-se a ideia de adultizagao
da infancia, como o negro escravizado era tratado no Brasil (Del Priore, 1991). A crianga era
tratada como propriedade dos senhores, inserida no trabalho for¢ado desde os primeiros anos
de vida, sofrendo com abusos, castigos e auséncia de qualquer reconhecimento de sua condi¢ao
de sujeito.

Podemos afirmar que a infancia negra era profundamente desigual e violenta. As
criancas das elites coloniais, por sua vez, eram criadas sob forte disciplina moral e religiosa,
com pouca afetividade e grande rigidez nos papéis de género, sendo educadas para o casamento
ou para negocios, sem espaco para o brincar ou para o afeto familiar direto. Quanto aos
indigenas, sabe-se que o objetivo principal da atuacdo dos Jesuitas era a catequizagdo indigena
e eles tinham nelas, a considerada “tabula-rasa” de John Locke, ideia que inclusive influenciou
a atuacgdo dos jesuitas (Del Priore, 1991).

Em resumo, podemos dizer que a atuacdo dos jesuitas focava a catequizagdo e
disciplina, visando moldar as criancas indigenas conforme os valores cristdos — a infancia
indigena era vista como um “papel branco” a ser reformatado, renovando tradi¢cdes culturais
europeias — um processo de apagamento das linguas e costumes originais.

Aqui temos uma marca importante no processo de constru¢ao da ideia de infancia no
Brasil, na medida que observa-se experiéncia de infancia diferenciada de forma muito marcante
por classe e etnia. Durante o Império persistiu esta diferenciagdo de vivéncias da infancia de
acordo com a sua posi¢ao familiar . Sendo que essa conferia ndo apenas acesso a determinados
privilégios materiais, mas também determinava formas especificas de educagdo, socializagdo e
controle moral (Del Priore, 1991).

A infancia das criancas pertencentes a elite brasileira era vivida sob rigidos padrdes
morais, religiosos e sociais, que moldam seus corpos e comportamentos desde os primeiros
anos. Mary Del Priore (1991), enfatiza que, mesmo entre os mais favorecidos, a infancia ndo
era compreendida como uma fase autdnoma e dedicada a liberdade e ao brincar, mas sim como
um periodo de preparacao para o cumprimento dos papéis sociais esperados pela elite imperial.

A transi¢ao do Império a Republica proporcionou um impulso @ mudancga cultural em
relacdo a infancia, ja que essa fase ficou marcada pela transi¢do da sociedade escravocrata a
organizac¢do da sociedade livre e de trabalhadores, o despertar do sentimento de nacionalidade
e o inicio da industrializacdo do pais. Além disso, a forte critica a “Roda dos expostos”, um
mecanismo de abandono institucionalizado, criou condi¢des para o advento da pediatria no
Brasil e para agdes de entes privados, com carater filantrépico, marcadamente influenciados
pelo movimento positivista e higienista que se delineava no cendrio internacional.

Neste periodo a visdo de crianca ¢ delineada segundo o controle social, ou seja, o Estado
comega a se preocupar em, ao invés de proteger a crianga da sociedade, realizar o contrario. Por
meio de medidas influenciadas pelos médicos-higienistas e também pela filosofia positivista
baseadas nos imperativos de ordem e progresso, o estado se colocou como salvador da crianga,
buscando uma regeneracgao social, que estava sustentada sob um olhar punitivo principalmente
a familia dos considerados “menores” no sentido pejorativo do termo. Foi nesse periodo que
surgiu o Codigo de Menores, promulgado em 1927. Segundo Faleiros (1995, p. 63), esse codigo
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incorporou “tanto a visdo higienista de protecdo do meio e do individuo como a visdo juridica
repressiva e moralista”.

No inicio da Era Vargas, com o golpe de 1930, a infAncia comeca a ser vista como objeto
de atenc¢do estatal, principalmente nos discursos sobre familia e “futuro da nac¢ao”, visto que a
prioridade do governo, era, na época, a construcdo de um estado nacional forte, urbano-
industrial e centralizador. E neste contexto que o Estado passa a justificar sua autoridade com
base na protecdo dos "desvalidos" e a crianga pobre passa a ser tratada ndo como sujeito de
direitos, mas como alvo de conten¢ao moral e disciplinar (Rizzini, 1997, Faleiros, 1995).

Em 1937 ocorre a Constitui¢ao do Estado Novo, com a outorgagdo da sua Constitui¢ao
que menciona explicitamente que a infancia e juventude devem receber "cuidados especiais",
porém sob um viés higienista e autoritario. O cuidado com a infincia era mais uma ferramenta
de propaganda politica e de controle social do que uma politica voltada ao bem-estar real da
crianga (Rizzini, 1997)

Com o fim do estado novo e inicio da redemocratizacdo, o Brasil passa por forte
industrializacdo, urbanizagao e crescimento economico. As politicas sociais sao ampliadas, mas
ainda seguem um padrao seletivo, fragmentado e centralizado (heranca do periodo anterior) e
inicia-se entdo o debate sobre um marco no tratamento a infancia no Brasil que ¢ a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996). Nesse momento, ha um forte embate
entre setores laicos e religiosos que, apesar de divergirem em suas propostas, sao guiados por
um mesmo objetivo: o de manter o dominio social por meio da educagdo (Brasil, 1996).

Como aponta Saviani (2007), tanto a pedagogia tradicional (de base religiosa) quanto
as propostas modernas (cientificistas ou liberais) se inserem em estruturas de dominagao,
funcionando como mecanismos de reproducdo das relagdes sociais e politicas vigentes. Tal
cenario revela que, apesar dos avangos institucionais, a infincia seguia sendo compreendida
mais como meio de intervengao social do que como fim em si mesma.

Com o processo de redemocratizagdo iniciado em 1985, o Brasil passou a revisar
profundamente as politicas publicas direcionadas a infancia e juventude. A sociedade civil,
fortalecida por anos de mobilizacdo contra as arbitrariedades da ditadura, passou a denunciar
amplamente as violagdes de direitos cometidas contra criangas pobres, especialmente nas
institui¢cdes de acolhimento (Rizzini, 1997). Estas denuincias revelaram a profunda distancia
entre a retorica dos direitos universais da infancia e a pratica excludente ainda vigente no pais.
O debate nacional comecou a ser influenciado pelas diretrizes internacionais de direitos
humanos que consolidaram uma nova abordagem: a crianga como sujeito de direitos plenos, e
nao mais como objeto da tutela ou da repressao estatal (Rizzini, 1997).

A nova concepgao foi formalizada com a promulgacdo da Constitui¢ao Federal de 1988,
cujo artigo 227 estabeleceu, de forma inédita, a prioridade absoluta da infancia e adolescéncia
nas politicas publicas. Essa virada culminou, em 1990, com a criacdo do Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), que representou uma ruptura histérica com a doutrina da situagado
irregular que havia predominado por décadas. Fundamentado na Doutrina da Protecdo Integral,
o ECA passou a garantir a criangca e ao adolescente o reconhecimento como cidaddos em
condicdo peculiar de desenvolvimento, titulares de direitos civis, sociais € humanos. Com isso,
o Brasil dava um passo importante na direcdo de uma infancia compreendida a partir de sua
dignidade, potencialidade e necessidade de inclusdo ativa nas politicas publicas.

Como podemos atestar, a historia da infancia no Brasil ¢ marcada por uma visdo
repressiva e um atraso marcante no atendimento de necessidades sociais relacionadas a infancia.
Tudo isso trouxe implicagdes sobre a forma que a infancia € vista e, principalmente, sobre como
o professor atua no contato direto com as criangas.

Consideracoes Finais
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O objetivo deste artigo foi mostrar como ao longo do tempo o conceito de infancia foi
se transformando a partir de diversos significados. Significados e explicagdes que coexistem na
atualidade e interferem diretamente na pratica pedagogica do professor, visto que ndo ¢ possivel
conceber a educagdo sem uma ideia de individuo. E de suma importancia que o professor ou
docente compreenda e conhega profundamente de que maneira foi construida a visdo que se
tem sobre o seu principal objeto de estudo que € o campo da infancia.

Como ja visto anteriormente, as concep¢des de infincia e de que crianga moldam a
forma de atuar frente a elas, pois estabelecem limites, objetivos e expectativas sobre o seu
comportamento. Mais importante ainda ¢ observar que tais construgdes, mesmo que nao
conhecidas de forma direta pelo professor, influenciam mesmo que subjetivamente as relagdes
professor-aluno na medida que estabelece o que ja comentamos sobre as expectativas € 0s
alinhamentos no trato com a infancia. Por exemplo, na época do Brasil Império e da Republica,
0 mau tratamento direcionado as criangas era uma pratica padronizada e nada problematizada.

Atualmente, a rudeza e diversas atitudes que ja foram comuns em sala de aula
causariam, no minimo, estranheza a muitos professores. Contudo, ainda que com sutileza,
muitas atitudes ainda podem estar carregadas de visdes que marcam o imaginario social no trato
com elas, elemento muito comum pois todos nos tivemos contato com uma forma de se tratar a
infancia. Por exemplo, pode ser que um professor nao tenha visao de adultizacdo da infancia
tdo marcada como aquela estabelecida na idade média. Contudo, pode ser que devido a sua
formag¢do como individuo ele ainda carregue alguns resquicios dessa forma de pensar somada
a maneira repressiva com a qual a educagao era tratada no século XIX. Desta forma, ele pode
transferir tais visdes, ainda que por meio de uma consciéncia irrefletida, no tratamento com
seus alunos, exigindo que estes tenham comportamentos e respostas mais maduras frente a
situagdes sob as quais eles ainda ndo estdo prontos.

Neste sentido, a psicologia do desenvolvimento ¢ seu conhecimento profundo traz
nuances que o professor enquanto educador deve conhecer para entdo superar atitudes guiadas
pelo senso comum no trato com a infancia. E imperativo que um professor se muna dos
conhecimentos da ciéncia e se aprofunde cada vez nas caracteristicas da infancia para que ele
ndo carregue marcas de visao pessoal e desfundamentada sobre o que € a infancia.

Em sintese, ndo € possivel deixar que formas nao adequadas no tratamento da infancia
interfiram no trabalho em sala de aula, visto que, sob a visdo de uma formagao holistica e
integral que considera o ser humano como um todo precisamos nos perguntar: qual ¢ a minha
concepcao de sujeito, de crianga e de infincia e como elas t€ém guiado as minhas praticas
educacionais?
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