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Resumo: Os solos s@o recursos naturais essenciais para uma série de servicos ecossistémicos indispenséaveis para
a vida em nosso planeta. Contudo, cotidianamente, eles sdo alvo de inimeros processos de degradagao fisica,
quimica e/ou bioldgica. Entendemos que a Educacdo em Solos apresenta o potencial para contribuir com reflexdes
e atitudes educacionais perante as criangas e os jovens no caminho de uma compreensdo cientifica e sistémica
sobre a conservagdo dos recursos naturais. Nesse artigo, problematizamos o lugar que a tematica “solos” ocupa
nos documentos da Base Nacional Comum Curricular e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. Por meio de abordagem sistémica e documental, concluimos que existem desafios que precisam ser
superados para uma perspectiva mais ampla e critica sobre esse assunto nos referidos documentos.

Palavras-chave: Solos; Educagdo em Solos; BNCC; DCN.

Introducio

De acordo com Secretaria de Estado de Meio Ambiente, Desenvolvimento, Ciéncia,
Tecnologia e Inovagao de Mato Grosso do Sul - SEMADESC, 140 milhdes de hectares de solos
estdo degradados no Brasil (SEMADESC, 2016). Nesse aspecto, um grande desafio que temos
a lidar do ponto de vista da pesquisa, do ensino ¢ da extensdo ¢ a recuperacdo de solos
degradados, bem como contribuir com o avanco de praticas conservacionistas na agricultura
em todas as escalas e dimensdes.

Os solos desempenham uma série de servigos ecossistémicos de grande relevancia para
a natureza e a vida em sociedade. De acordo com a FAO (2015), os solos sdo responsaveis por:
sequestro de carbono; purificagdo da agua; desintoxicagdo de substancias quimicas; regulacao
climatica; ciclagem de nutrientes; habitat para organismos; regulagdo de processos de filtragao;
fonte de materiais para industria farmacéutica; base para as nossas construcoes; fornecimento
de materiais como madeiras e fibras; produgdo de alimentos e patrimonio cultural-historico.

A Educagdao em Solos, no ensino de Geografia, com efeito, pode contribuir com a
disseminag¢do cientifica, (em comunica¢do com os saberes populares das distintas comunidades)
para a promogao e fortalecimento de praticas sustentaveis na agricultura, mediante a formacao
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dos sujeitos na educacao escolar formal e informal. Renegar ou secundarizar a importancia dos
solos enquanto ecossistemas vivos em multiplas interagdes com a natureza € com a sociedade
¢ abrir caminho para a perpetuagdo de uma série de desastres que enfrentamos enquanto
humanidade, como, por exemplo, processos erosivos e deslizamentos, dentre outras dinamicas
de degradagdo fisica, quimica e bioldgica dos solos.

Os objetivos da Educacao em Solos, desse modo, sao possibilitar uma ampliagdo do
entendimento sobre os solos enquanto recursos naturais indispensaveis para a existéncia da vida
em sociedade; sensibilizar os sujeitos sobre os processos de degradacao do solo; ampliar a
conscientizacao sobre a necessidade de pesquisa e pratica na area da conservagao e popularizar
o conhecimento cientifico (Muggler et al., 2006, p. 736).

Nesse sentido, ¢ fundamental a necessidade de reconhecermos que os solos sdo um “[...]
recurso finito, e que a degradagdo dos solos leva uma perda economica de servigos — sendo que
esses principios precisam ser incorporados nas estruturas econdmicas € em todos 0s processos
de tomada de decisao” (Koptikke et al., 2019, p. 07, tradugdo nossa). Para isso, a mediacao
didatica e pedagogica ¢ indispensavel no processo de Educagdo em Solos, de modo a propiciar
um didlogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares para que as compreensdes
possam superar o plano das aparéncias mais imediatas, rumo a interpretagdes sobre os solos
mais elaboradas e sistematizadas.

Esse artigo, por sua vez, se configura em um instrumento por meio do qual
problematizamos a abordagem da tematica “solos” na Base Nacional Comum Curricular na
etapa dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, bem como nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Entende-se assim, a relevancia de
analisar os solos como pratica pedagdgica interdisciplinar. Nossos objetivos sdo: identificar,
catalogar e discutir as diferentes fun¢des que os solos assumem nos conteudos curriculares do
Ensino Fundamental; demonstrar que os solos precisam ser trabalhados de modo continuo e
interdisciplinar no Ensino Fundamental, para uma compreensao sist€émica dessa tematica.

A metodologia que utilizamos € a revisdo bibliografica e a andlise sistematica de
documentos como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Trata-se de uma
problemadtica que emana, em primeiro lugar, da propria realidade em face dos processos de
degradacdo que os solos no Brasil e no mundo tém enfrentado e que afetam direta e
indiretamente toda a humanidade.

Materiais e métodos

O presente artigo se fundamenta em pesquisa qualitativa (Severino, 2013), com
procedimentos metodoldgicos estruturados em pesquisa bibliografica e pesquisa documental,
em abordagem sistémica humano-processual. A pesquisa bibliografica:

[...] € aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigoes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (Severino, 2013, p.
106).

Ja a pesquisa documental:

[...] tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo so6 de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
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como jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais. Nestes casos, 0s
conteados dos textos ainda ndo tiveram nenhum tratamento analitico, sdo
ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacdo e analise (Severino, 2013, p. 107).

A base metodoldgica sobre a qual compreendemos as relagdes entre educagio, natureza
e sociedade, diz respeito a abordagem sistémica humano-processual. Isso significa, de modo
geral, que: 1) os objetos investigados possuem existéncia efetiva e real; 2) os objetos sdo
extremamente dindmicos e complexos; 3) os objetos sdo inter intra-relacionais, isto &,
estabelecem conexdes entre suas dimensdes € com outros objetos; 4) o trabalho do
conhecimento cientifico se conforma em uma aproximacgao a légica do movimento essencial de
cada objeto sob investigacdo, ndo sendo possivel “capta-la” em absoluto, pois sendo o objeto
um processo real e existente, o papel da ciéncia serd sempre um esfor¢o de aproximacao e
traducdo e; 5) ao pesquisar algo determinado, a pesquisa deve possibilitar compreender o
movimento essencial do objeto e, ao mesmo tempo, fornecer as bases para uma reconexao
positiva entre os individuos que pesquisam e a humanidade, em patamares cada vez mais
sensiveis e elaborados (Khatounian, 2001; Rossi, Rossi, 2023).

Resultados e discussao

A Geografia, na BNCC, é compreendida como uma disciplina que fornece “uma
oportunidade para compreender o mundo em que se vive [...]” (Brasil, 2018, p. 359). Nesse
sentido, a Educacdo Geografica ¢ articulada ao conceito de “identidade”, sendo o raciocinio
geografico “uma maneira de exercitar o pensamento espacial [...] para compreender aspectos
fundamentais da realidade” (Brasil, 2018, p. 359), envolvendo os seguintes principios: analogia,
conexao, diferenciagdo, distribuicao, extensao, localiza¢ao e ordem.

Para que se possa compreender o mundo, por meio do raciocinio geografico, com seus
principios, por meio da Educag¢do Geografica, a BNCC compreende que € necessario “assegurar
a apropriacao de conceitos para o dominio do conhecimento fatual “[...] e para o exercicio da
cidadania” (BNCC, 2018, p. 360). De acordo com este documento, o conceito de espago seria
o mais amplo da Geografia, em termos de complexidade, sendo que os alunos precisam dominar
outros conceitos como o de territdrio, lugar, regido, natureza e paisagem, pois estes sdao
“conceitos operacionais” (BNCC, 2018, p. 361).

No ambito do Ensino Fundamental, a Geografia foi organizada em cinco unidades
tematicas: “o sujeito e seu lugar no mundo”; “conexdes e escalas”; “mundo do trabalho”;
“formas de representagdo e pensamento espacial” e; “natureza, ambientes e qualidade de vida”.
Em todas essas unidades, os objetivos sdo “aspectos relacionados ao exercicio da cidadania e a
aplicacdo de conhecimentos da Geografia diante de situacdes e problemas da vida cotidiana”
(Brasil, 2018, p. 364). As “competéncias especificas”, elencadas pela BNCC, para o
componente de Geografia em todo Ensino Fundamental, sdo:

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagao sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigag@o e de resolucdo de
problemas.

2. Estabelecer conexoes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao

do raciocinio geografico na analise da ocupagdo humana e producdo do
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espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribui¢do, extensdo, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informagdes
geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas ¢ procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0o meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solucdes
(inclusive tecnologicas) para questdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinag@o, propondo a¢des sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2018, p. 366).

A partir das 7 (sete) competéncias especificas, trazidas para o componente de Geografia,
no Ensino Fundamental, conforme a BNCC (2018), compreendemos, de modo geral, que elas
visam promover uma compreensao critica da relacdo sociedade-natureza. Além disso,
envolvem o desenvolvimento do raciocinio geografico, a analise da ocupagdo humana e da
producdo do espaco, bem como a utilizacdo de linguagens cartograficas, iconograficas e
geotecnologias para a resolugdo de problemas. Também incentivam a investigacdo cientifica e
a construgdo de argumentos fundamentados em informagdes geograficas. Ao mesmo tempo,
estimulam a autonomia, a responsabilidade, a flexibilidade, a resiliéncia e a determinacao. Essas
competéncias buscam formar sujeitos capazes de compreender o mundo em sua complexidade
e propor solucdes para as questdes ambientais com base em principios €ticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Tais competéncias se configuram como aspectos indispensaveis da Educacdo
Geografica, entretanto, questdes socioambientais e, sobretudo, a importancia dos solos, sdo
pouco discutidas, chegando a ser secundarizadas. No que se refere aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o documento organiza-se em quadros, para cada ano, com informacdes sobre
unidades tematicas, seus objetos de conhecimento e habilidades.

No 1° ano do E.F. a tematica de solos ndo aparece, mas a mengao sobre a natureza esta
presente na unidade tematica “conexdes e escalas”, com o objeto de conhecimento “ciclos
naturais e vida cotidiana” e na unidade temética “natureza, ambientes e qualidade de vida”, com
o0 objeto de conhecimento “condi¢des de vida nos lugares de vivéncia”.

Ja No 2° ano do E.F. a tematica do solo aparece relacionada a unidade tematica
“natureza, ambientes e qualidade de vida”, com o objeto de conhecimento “os usos dos recursos
naturais: solo e agua no campo e na cidade”, sendo a habilidade correlacionada indica
“reconhecer a importancia do solo e da agua para a vida, identificando seus diferentes usos
(plantacdo e extragdo de materiais, entre outras possibilidades) e os impactos desses usos no
cotidiano da cidade e do campo” (Brasil, 2018, p. 373).

No 3° ano do E. F. o solo volta a ndo comparecer. No 4° ano do E. F., diretamente a
tematica solo ndo esta presente, contudo, na unidade tematica “natureza, ambientes e qualidade
de vida”, esta presente o objeto de conhecimento “conservacdo e degradacdo da natureza”, na
qual héa a possibilidade das escolas e dos professores trabalharem o recurso natural solo,
contudo, ressaltamos, esta temdtica ndo aparece concretamente nesse caso, dependendo da
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autonomia e escolha de cada institui¢do e profissional. O mesmo cenario se repete quanto as
unidades tematicas e objetos de conhecimento do 5° ano do E. F.

Nos anos finais do E. F. o objetivo presente na BNCC ¢ garantir a continuidade dos
estudos realizados nos anos iniciais “[...] em niveis crescentes de complexidade da compreensao
conceitual a respeito da producdo do espago” (Brasil, 2018, p. 381). A tematica solo esta
presente, no 6° ano com o objeto de conhecimento “biodiversidade e ciclo hidrologico” no qual
a habilidade apontada ¢ explicar diferentes formas de uso do solo e de apropriagdo dos cursos
hidricos, “bem como suas vantagens ¢ desvantagens em diferentes épocas e lugares” (Brasil,
2018, p. 385). No 7°, 8° ¢ 9° anos, a temética solo ndo comparece explicitamente.

A falta de centralidade da educagdo em solos no ensino fundamental ¢ acompanhada
por um olhar, economicista e produtivista, que entende os solos apenas como recurso para a
producao. Conforme Primavesi (1982, p. 86) a propria ciéncia agrondmica por muito tempo
esqueceu-se do solo e da raiz, centrando sua atengdo na parte visivel do processo produtivo da
planta sem considerar o todo.

A natureza, por seu turno, desde o primeiro ano do ensino fundamental ¢ concebida
como algo externo a sociedade. Em relagdo, porém como estruturas distintas e separadas.

Entretanto, no nosso entendimento, a existéncia humana ¢ intrinseca, ¢ organica e
indissociavel dos ecossistemas existentes no planeta terra. A natureza de maneira geral e os
diferentes tipos de solos em particular, nesse sentido, ndo sdo externos a experiéncia humana,
mas sim uma dimensao constitutiva da propria ontologia do ser e de seus territorios. Os solos
sdo componentes vivos de uma estrutura ambiental organica que mantém a sustentabilidade do
sistema socioambiental.

Tal compreensdo rompe com as dicotomias que historicamente separam, fragmentam,
dividem sociedade e natureza; sujeito e ambiente. A temdtica ambiental, presente no BNCC,
com suas unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, apresenta a cultura como
algo a parte dos processos naturais. E isso precisa ser reconsiderado em sua forma-conteudo.

Componente vital para a biodiversidade e manutengao da vida, o estudo dos solos pode
contribuir para a reconstrucao desses vinculos desde o primeiro ano do ensino fundamental,
pois revela culturas, modos de vida, memorias ecologicas, compostas por saberes tradicionais,
praticas sustentaveis, concepgoes epistemologicas que reconhecem a terra como um organismo
vivo onde todos os seres fazem parte da mesma engrenagem sistémica.

Deve ser trabalhado na perspectiva da educacdo ambiental critica, alicer¢ada nos
pressupostos de Paulo Freire, voltados a liberdade, a autonomia e a emancipagdo dos sujeitos
através de vivencias e praticas pedagogicas que incorporem as experiéncias culturais dos alunos
e dos professores (Valverde, 2021, Loureiro, 2004, Josetti, 2018). A educacdo ambiental critica
deve ser participativa, comunitaria, criativa e valorizar a ag¢do (Guimaraes, 2015). A
metodologia de trabalho deve “[...] ser realizada pela articulagdo dos espacos formais e nao-
formais de educacgdo; pela aproximacao da escola a comunidade em que se insere e atende; pelo
planejamento integrado de atividades curriculares e extracurriculares” (Josetti, 2018, p. 25). A
constru¢do do projeto politico-pedagodgico deve ser coletiva e democratica e vinculando as
atividades de cunho cognitivo com as mudangas das condi¢des objetivas de vida (Loureiro,
2004).

O desenvolvimento de hortas agroecoldgicas nos espagos escolares pode ser exemplo
para uma proposta pedagogica em educagdo ambiental critica no estudo dos solos, envolvendo
sua abrangéncia, sua complexidade e sua importancia socioambiental. Pode promover
ambientes educativos de mobilizagdo e atuacao pratica, que traga sentido, significado e permita
o exercicio e o fortalecimento da cidadania.
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Delineado em conteudos escolares com niveis distintos de complexificacdo, de acordo
com a faixa etaria trabalhada, o estudo de solos na perspectiva da educagao ambiental critica
articula conhecimentos, experiéncias, valores, subjetividades e crengas. A religacdo dos
saberes, utilizando uma expressao de Morin (2007), envolve o conhecimento popular e
cientifico multidisciplinar, aproximando escola, comunidade e universidade. Essa sinergia ¢
conditio sine qua non para que possamos repensar e reestruturar as orientagdes gerais para a
educacdo de modo a formar cidadaos reflexivos e criticos com consciéncia integral e sistémica
sobre a complexidade da realidade socioambiental atual.

A partir de um processo educativo amplo, multidimensional, que abranja véarias escalas
de formagdo e articule as diferentes escalas geograficas, da local a global, reorientando as
premissas do pensar e do atuar no territorio transformando situagdes concretas cujos resultados
promovam desenvolvimento e qualidade de vida para a comunidade, entendidos como acesso
aos bens basicos e ndo basicos; materiais e imateriais e justi¢a socioespacial (Souza, 2006).
Uma nova geracdo capaz de conservar os recursos naturais, recuperar solos degradados e
disseminar praticas sustentaveis no campo e na cidade.

Segundo a Resolug¢do n°® 7, de 14 de dezembro de 2010 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, volta-se para orientar a organizagao,
implementagao e avaliagao desse nivel de ensino em todo o pais. Esta Resolugdo devera ser
utilizada na formulagdo de politicas educacionais e para as orienta¢des curriculares dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, além dos projetos politico-pedagogicos das escolas. As
diretrizes trazidas propdem garantir a formagdo integral dos estudantes, respeitando as
diversidades regionais, culturais e sociais, e assegurando a qualidade e a equidade na educagdo
basica.

No Art. 9°, desta Resolugao, o curriculo do Ensino Fundamental ¢ entendido como um
conjunto de experiéncias escolares que se desdobram em torno do conhecimento, e que
considera as relacdes sociais e as vivéncias dos alunos. Assim, o curriculo no Ensino
Fundamental deve articular os saberes que os estudantes j4 trazem de suas vivéncias com o0s
conhecimentos historicos e culturais produzidos pela sociedade, promovendo uma
aprendizagem significativa.

As experiéncias escolares sdo compreendidas como todos os aspectos que compdem o
ambiente escolar, englobando tanto os elementos que contribuem explicitamente para a
aquisicdo de conhecimentos socialmente relevantes quanto aqueles que influenciam os alunos
de forma implicita, como valores, atitudes e comportamentos, conforme, podemos analisar no
§2°, do Art. 9, da Resolugdao n® 7/2010.

§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente
escolar, aqueles que compdem a parte explicita do curriculo, bem como os que
também contribuem, de forma implicita, para a aquisi¢ao de conhecimentos
socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade ¢ orientagdoes de
conduta sdo veiculados ndo s6 pelos conhecimentos, mas por meio de rotinas,
rituais, normas de convivio social, festividades, pela distribuigdo do tempo e
organizacdo do espago educativo, pelos materiais utilizados na aprendizagem
e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias proporcionadas pela escola (Brasil,
2010, p. 3).

Ainda sobre o curriculo, a Resolucao destaca que o curriculo do Ensino Fundamental
possui uma base comum, complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada. Isso significa que ele € composto por duas
partes: uma, formada por conhecimentos essenciais definidos nacionalmente, visa garantir uma
formagao basica comum a todos os estudantes do pais; e outra, a parte diversificada, considera
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as necessidades dos alunos, bem como as caracteristicas culturais, sociais € econdmicas da
regido. A articulacdo entre essas partes deve assegurar que os contetidos ensinados fagam
sentido para os alunos e contribuam para sua formagao integral.

Desse modo, o Curriculo da Base Nacional Comum do Ensino Fundamental deve
abranger, conforme conta no Art. 14, da Resolugdo n°® 7/2010, bem como no Art. 26 da Lei n°
9.394/96, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem como o ensino da Arte,
a Educacdo Fisica e o Ensino Religioso.

Além disso, no Art. 16, da Resolucao n® 7/2010, destaca-se que os componentes
curriculares e as areas do conhecimento devem articular em seus contetidos, temas abrangentes
e contemporaneos que afetam a vida humana em escola global, regional e local, bem como na
esfera individual. Entre os temas estdo: saude, sexualidade e género, vida familiar e social,
assim como os direitos das criangas ¢ adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n°® 8.069/90), preservagao do meio ambiente, conforme a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), educagdo para o consumo, educacao fiscal, trabalho,
ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural.

A partir do estudo e analise da Resolugdo n°® 7/2010, pode-se dizer que entre as
orientagdes trazidas também direciona que desde os anos iniciais do ensino fundamental, as
escolas promovam a formagdo de sujeitos reflexivos e criticos sobre os problemas ambientais
locais, regionais e globais. Assim, a inser¢ao da tematica no curriculo deve ocorrer também de
forma transversal nos componentes curriculares, promovendo atitudes responsaveis em relagao
ao meio ambiente.

Ressalta-se ainda, que o § 2°, do Art. 27°, da Resolugdo n° 7/2010 aponta a importancia
de uma organizacao pedagodgica flexivel, que valorize diferentes tempos, espacos, linguagens e
formas de aprendizagem. Na secdo “Escola de Tempo Integral”, no Art. 37, da Resolucao n°
7/2010, o curriculo ¢ entendido como um projeto educativo integrado, que promovera a
ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas. Dentre as atividades citadas, e que
deverdo ser desenvolvidas estdo: o acompanhamento pedagogico, o reforco e o aprofundamento
da aprendizagem, a experimentacdo e a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e o
lazer, as tecnologias da comunicacdo e informacdo, a afirmacdo da cultura dos direitos
humanos, a preservagdo do meio ambiente, a promogado da satide, entre outras.

No curriculo, da Escola de Tempo Integral, na etapa do Ensino Fundamental, as
tematicas envolvendo a educagdo ambiental podem contribuir com as atividades de
experimentacdo e no desenvolvimento de praticas de pesquisa cientifica. Elas podem ser
abordadas por meio de projetos que envolvam a observagdo de diferentes tipos de solo,
producao de hortas escolares, compostagem, estudos sobre a degradagdo ambiental e praticas
sustentaveis. Essas a¢cdes podem também ocorrer fora do espago escolar, por meio de visitas a
propriedades rurais, areas de preservagdo, cooperativas agricolas ou centros ambientais.

Na se¢do “Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar
Quilombola”, da Resolugao n°® 7/2010, ¢ destacado no Art. 38 que a Educagao do Campo,
tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, incorpora os espagos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura e se estende, também, aos espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativista. Sobre o atendimento escolar as populagdes do campo, povos indigenas
e quilombolas, o Art. 40, da Resolugdo n° 7/2010, traz que requer respeito as suas condigdes de
vida e a utilizagao de pedagogias condizentes com as suas formas de produzir conhecimentos.

Nesse sentido, a Educacao do Campo, Indigena e Quilombola, deve respeitar os modos
de vida dessas populacdes, valorizando e preservando suas culturas e a relagdo com seus
territorios. Reconhece-se que os espacos de vivéncia desses grupos estdo ligados ao meio
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ambiente e ao uso do solo, como a agricultura, o extrativismo, a pesca e a pecuaria. Desse modo,
o curriculo da “Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educag¢do Escolar
Quilombola” deve reconhecer suas culturas, tradigdes ¢ memorias coletivas; bem como,
valorizar os saberes e o papel dessas populagdes na producao de conhecimentos sobre o seu
ambiente natural e cultural, assim como as praticas ambientalmente sustentaveis que utilizam.

Assim, por meio da analise da Resolu¢ao n® 7/2010, compreende-se que a educagao
ambiental integra o curriculo previsto para o Ensino Fundamental, podendo ser desenvolvida
nos diversos componentes de forma interdisciplinar. Para isso, destaca-se a importancia da
formagao continuada dos professores dos professores da Educagdo Basica, e para o atendimento
as modalidades especificas, para que essa tematica seja abordada de forma cientifica e
significativa, contribuindo efetivamente para o desenvolvimento integral dos alunos, conforme
estabelecido nas diretrizes dessa Resolucao.

Pelo que podemos observar da organizacdo e conteudo presente na BNCC, com relagdo
ao conceito de solo, seu tratamento ¢ esporadico e circunstancial. Em todas as unidades
tematicas que trabalham com “natureza, ambientes ¢ qualidade de vida”, poderiam ser
apontados conteudos e tematicas relacionadas aos solos, respeitando a faixa etaria e o nivel de
complexidade avangando progressivamente.

Como a BNCC ¢ um documento norteador da organizagdo dos curriculos escolares e
dos programas de ensino, ¢ preciso uma maior aproximagao entre as universidades, os
legisladores e a educacdo basica.

A Educagdo em Solos, muito pode auxiliar nesse caminho, pois se trata de uma
mediagdo didatica e pedagdgica, cujo objetivo € converter e disseminar os conhecimentos
cientificos na area das Ciéncias do Solo, em contetidos escolares com niveis distintos de
complexificagdo, de acordo com a faixa etéria trabalhada.

Se o objetivo ¢ desenvolver um processo educativo amplo, multidimensional e que
abranja varias escalas para a formacdo de uma nova geragdo capaz de conservar os recursos
naturais, entdo, a base de toda essa empreitada comeca pela recuperacao de solos degradados e
pela disseminagdo de praticas sustentaveis edaficas no campo e na cidade.

Consideracoes Finais

Com base nas discussdes apresentadas, ¢ possivel compreender que, embora as 7 (sete)
competéncias especificas, do componente de Geografia, na BNCC (2018) traga para o curriculo
do Ensino Fundamental a importancia da discussdo socioambiental, essa discussdo ¢ tratada na
perspectiva da relacdo sociedade-natureza e, ainda assim, ¢ abordada de forma insuficiente,
especialmente no que se refere a tematica dos solos. Ao analisar os objetos de conhecimento no
componente da Geografia, dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, observamos que
o solo aparece de maneira esporadica e, muitas vezes, depende dos professores para ser
efetivamente abordado.

Desse modo, a auséncia de uma abordagem sistémica do solo no curriculo do Ensino
fundamental pode comprometer a formagao de uma consciéncia ambiental critica, uma vez que
limita a compreensdo dos alunos sobre os processos de produgdo e reproducdo dos espacos
naturais e urbanos. Diante disso, precisamos com urgéncia fortalecer o didlogo entre
universidades e legisladores, de modo a repensar os curriculos escolares, a partir de uma
perspectiva critica, integrada e sistémica. A Educagdo em Solos pode ser um objeto de
conhecimento estratégico na reconstru¢do curricular, ao promover o ensino de praticas
sustentaveis desde os primeiros anos escolares e contribuir para a formagao de uma consciéncia
socioambiental, bem como para o respeito a biodiversidade.

A andlise da BNCC (2018), bem como da Resolugdo n°® 7/2010, evidencia a relevancia
atribuida a formacao integral, contextualizada e critica dos estudantes. No entanto, quando se
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observa como a temadtica dos “solos” ¢ tratada nesses documentos, nota-se que sua presenca
ainda ¢ pontual e, muitas vezes, dependente da iniciativa dos professores. Embora as diretrizes
apontem para uma educacao ambiental integrada e transversal, a temadtica “solos” permanece
fragilizada no curriculo do Ensino Fundamental.

Portanto, € necessario que a tematica dos “solos” seja incorporada de forma sistematica
e intencional, nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, articulando-se com experiéncias
significativas e com os contextos locais dos alunos. A valorizacdo dos solos como objeto de
ensino ¢ um conhecimento geografico importante para desenvolver nos estudantes uma
consciéncia critica, ambientalmente responsavel e capaz de compreender a complexidade das
interagdes entre sociedade ¢ natureza.

Referéncias

BRASIL, Ministério da Educa¢ao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-
integral/ BNCC _EI EF 110518 versaofinal.pdf. Acesso em: 16 abr. 2025.

BRASIL. Resolugdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 15 de
dezembro de 2010, Secdo 1, p. 34. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007 10.pdf. Acesso em: 12 maio 2025.

FAO, Food and Agriculture Organization. Soil Functions. 2015. Disponivel em:
fao.org/soils-2015. Acesso em: 16 abr. 2025.

GUIMARAES, M. A dimensio ambiental na educacdo. Campinas, SP: Papirus, 2015.

JOSETTI, Augusto C. L. Horta escolar: vivencias pedagdgicas para uma educacdo ambiental
critica em escola da rede municipal de Campo Grande (MS). Campo Grande: PPGEC, 2018.
(Dissertacao de Mestrado em Ensino de Ciéncias).

KHATOUNIAN, C. A. A Reconstrucio Ecologica da Agricultura. Botucatu:
Agroecoldgica, 2001.

KOPTIKKE, P. M. et al. Soil and Intensification of Agriculture for Global Food Security.
Environment International, 132, p. 01-08, 2019.

LOUREIRO, C. F. B. Educa¢ao ambiental transformadora. /n: BRASIL. Identidades da
educacao ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004. p. 65-84.

MORIN, Edgar. A religacio dos saberes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2007.

MUGGLER, C. C. et. al. Educacao em Solos: Principios, Teoria e Métodos. Revista
Brasileira de Ciéncia do Solo, vol. 30, p. 733-740, 2006.

PRIMAVESI, Ana. Manejo ecolégico dos solos. Sao Paulo: Nobel, 1982.

SEMADESC, Secretaria de Estado de Meio Ambiente, Desenvolvimento, Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo. EMBRAPA coordenara mapeamento completo dos solos
brasileiros. 2016. Disponivel em: https://www.semadesc.ms.gov.br/embrapa-coordenara-

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v. 4 | 2025

154


https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb007_10.pdf
https://www.semadesc.ms.gov.br/embrapa-coordenara-mapeamento-completo-dos-solos-brasileiros/#:~:text=Dados%20do%20Minist%C3%A9rio%20do%20Meio,Alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20Agricultura%20(FAO)

A educacao em solos na Base Nacional Comum Curricular e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental: uma analise sistémica

mapeamento-completo-dos-solos-
brasileiros/#:~:text=Dad0s%20d0%20Minist%C3%A9110%20d0%20Meio,Alimenta%C3%A
7%C3%A30%20e%20Agricultura%20(FAO). Acesso em: 16 abr. 2025.

ROSSI, R.; ROSSI, A. C. S. Método Humano-Processual: Contribuigdes a Pesquisa em
Educacdo. Revista GESTO-Debate, vol. 23, n. 22, p. 225, 263, 2023.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sao Paulo: Cortez, 2013.
SOUZA, M. Mudar as cidades. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006.

VALVERDE, Luiz H. O. Educa¢ao ambiental critica: utopia ou desafio? experiéncias em
formagao continuada de professores na educacgdo de jovens e adultos na atualidade. Campo
Grande: PPGEC, 2021. (Dissertagdo de Mestrado em Ensino de Ciéncias).

Anais da Semana de Educagao e Formagao Docente da Faed | v. 4 | 2025

155


https://www.semadesc.ms.gov.br/embrapa-coordenara-mapeamento-completo-dos-solos-brasileiros/#:~:text=Dados%20do%20Minist%C3%A9rio%20do%20Meio,Alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20Agricultura%20(FAO)
https://www.semadesc.ms.gov.br/embrapa-coordenara-mapeamento-completo-dos-solos-brasileiros/#:~:text=Dados%20do%20Minist%C3%A9rio%20do%20Meio,Alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20Agricultura%20(FAO)
https://www.semadesc.ms.gov.br/embrapa-coordenara-mapeamento-completo-dos-solos-brasileiros/#:~:text=Dados%20do%20Minist%C3%A9rio%20do%20Meio,Alimenta%C3%A7%C3%A3o%20e%20Agricultura%20(FAO)

