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Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e nao escolares

Resumo: O artigo tem como objetivo refletir sobre os processos formativos vivenciados por académicas do curso
de licenciatura em Pedagogia (Integral) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, participantes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), Subprojeto Alfabetizagdo. Como procedimentos
metodologicos, foram realizados: analise documental, a partir da legislagdo educacional e editais relacionados ao
Pibid; revisdo de literatura, tendo como fonte artigos cientificos e obras que discutem a alfabetizacdo; ¢ analise de
narrativas formativas produzidas pelas bolsistas sobre suas vivéncias no Pibid na escola parceira, junto a uma
turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Os resultados apontam que, em suas narrativas, as bolsistas trazem
reflexdes sobre o potencial formativo de sua participagdo no Pibid, ao mencionarem que o programa tem
propiciado a elas a ampliacdo do seu proprio repertério literario e a compreensdo, na pratica, da importancia da
ludicidade, da criacdo de vinculos afetivos, da escuta ativa, da oferta de propostas didaticas contextualizadas e
mais proximas das praticas sociais ¢ da consideracdo do protagonismo infantil para os processos de aprendizagem
das criangas. Conclui-se que a escrita das narrativas formativas potencializa as aprendizagens possibilitadas pelo
Pibid, uma vez que provoca as bolsistas a fazerem reflexdes e articulagdes entre os conhecimentos teéricos e as
praticas observadas e realizadas na escola parceira.
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Introducio

A regulamentag¢do da formacdo inicial do professor passou por varias mudangas ao
longo dos anos. Com a aprovagao da ultima Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n® 9394/1996,
a formagao dos docentes da Educa¢do Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que
anteriormente era exclusivamente em nivel médio, passou a ter o nivel superior como exigéncia.
Ressalta-se, no entanto, que a formagdo em nivel médio para o exercicio da docéncia na
Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental ainda ¢ reconhecida pela LDB e
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valida. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 20 de agosto de 2003, “Aos docentes
que ja possuirem formag¢ao de nivel médio, na modalidade Normal, sera oferecida formacao em
nivel superior [...]”. Observa-se, assim, que a Lei abre brechas para flexibilizar a formacao
exigida para essas etapas da Educacao Bésica, o que, na pratica, faz com que cada rede de
ensino estabeleca suas proprias exigéncias de forma¢ao minima. Em Campo Grande, MS, por
exemplo, a exigéncia minima nos concursos e processos seletivos simplificados ¢ o nivel
superior.

Especificamente sobre a formacao inicial, a LDB prevé, em seu artigo 62, paragrafo 5°,
que:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas
institui¢des de educacdo superior (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013).
(Brasil, 1996, n. p., grifo nosso).

Para colaborar com a concretizagdo do que estava previsto em lei, o Ministério da
Educacdo (MEC) delegou a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) o apoio a indugdo inicial de professores, por meio da criagdo de uma diretoria
responsavel por estas articulagdes.

Nesse contexto, o Pibid conduz uma parceria entre escola e universidade com a intengao
de contribuir com o bolsista de licenciatura, através das acdes articuladas entre os supervisores
e coordenadores de area. O programa ¢ estruturado na forma de grupos compostos por
académicos dos cursos de licenciatura (bolsistas da iniciagdo a docéncia), docentes das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) que atuam como coordenadores de area dos grupos, e
professores das escolas publicas que atuam como supervisores dos académicos nas instituigdes
parceiras. Temos ainda a Coordenagdo Institucional que ¢ responsavel pela geréncia do
programa, composta por um Coordenador Institucional e por Coordenadores de Gestao.

O Coordenador Institucional tem a funcdo de coordenar o projeto na instituicdo sendo
ainda o responsavel pela comunicacdo com a Capes. O Coordenador de area € responsavel pelo
acompanhamento e orientagao dos bolsistas ligados ao subprojeto na escola publica parceira. E
os supervisores tém o papel de acompanhar e supervisionar as atividades desenvolvidas pelos
académicos bolsistas na escola.

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre os processos formativos vivenciados
por académicas do curso de licenciatura em Pedagogia (Integral) da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid). Apresentamos algumas reflexdes possibilitadas pela participa¢do no subprojeto Pibid
Alfabetizagdo, do curso Pedagogia (Integral) da Faculdade de Educagdo (Faed),
especificamente sobre as acdes de contacdo de historias que as académicas bolsistas
desenvolveram na escola parceira, com criancas de uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental.

O Subprojeto Alfabetizacido - Pedagogia Integral/Faed/UFMS

Vinculado ao Edital Prograd n°® 271/2025, o Subprojeto Alfabetiza¢do do curso de
Pedagogia Integral/Faed/UFMS teve inicio em margo de 2025 e sera desenvolvido até fevereiro
de 2027. A carga horaria semanal de 10h ¢ distribuida da seguinte forma:
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e Duas horas semanais de reunides formativas presenciais, envolvendo a
coordenadora de area, os trés supervisores € as 24 académicas bolsistas;

e Quatro horas semanais para leitura, estudo e produgdo de relatorios, analise dos
dados registrados no diario de campo e escrita de textos académicos;

e Trés horas semanais de observagao participativa na escola parceira;

e Uma hora semanal de atividade extensionista na escola parceira, por meio da
realizacdo de leitura literaria ou contacdo de histérias para as criangas e
desenvolvimento de atividades ludicas planejadas a partir da leitura/contagao.

Nas reunides formativas, conduzidas pela coordenadora de area, sao disponibilizados
materiais de leitura obrigatoria, para estudo prévio, na semana anterior a reunido, para que as
discussoes e reflexdes sejam otimizadas. As tematicas das reunides sdo decididas de forma
colaborativa, a partir das necessidades formativas evidenciadas nos relatorios (narrativas)
entregues mensalmente. Para esses encontros, no projeto ¢ prevista ainda, a realizacdo de
minicursos ¢/ou vivéncias praticas relacionadas a assuntos que sdo demandados no decorrer do
projeto, tais como planejamento de aulas, selecdo de livros literdrios, contacdo de histdrias,
produgdo de jogos didaticos, utilizagdo de técnicas de analise de dados qualitativos, normas da
escrita académico-cientifica, entre outros.

Na parte da carga horaria destinada ao estudo e produgdo, as académicas so
incentivadas a produzir narrativas formativas, ao invés de relatérios técnicos. Assim, sdo
solicitadas: uma narrativa formativa apos cada reunido, na qual deverao ser escritas as reflexdes
sobre o que foi abordado nas reunides de formagao, tendo como pano de fundo as suas proprias
memdrias, sentimentos, vivéncias e aprendizagens ja consolidadas (passado), as reflexdes ou
novos entendimentos sobre o conceito/tema que a agao formativa trouxe (presente) € o que essas
reflexdes as provocam a modificar (ou manter) em suas futuras praticas como professora; € uma
narrativa mensal sobre as atividades desenvolvidas na escola parceira, seguindo a mesma logica
voltada a reflexdo e a consideracdo da temporalidade na escrita.

A escolha da narrativa para os registros das bolsistas sobre seu percurso formativo no
Pibid deve-se a compreensdo de que, conforme Delory-Momberger (2006, p. 365), esse tipo de
escrita permite ao sujeito formular reflexdes “[...] em uma dindmica prospectiva que liga as trés
dimensdes da temporalidade (passado, presente e futuro)”, com vistas a “[...] fundar um futuro
do sujeito e fazer emergir seu projeto pessoal”.

Por fim, na carga hordria extensionista, ¢ prevista a vivéncia pratica da conducdo de
atividades ludicas e de rodas de leitura com as criancas. As atividades ludicas podem
compreender a sele¢do de musicas, parlendas, animagdes, brincadeiras, jogos fisicos ou digitais
ou outros recursos que possam contribuir para a aprendizagem dos conteudos planejados pelos
professores regentes para o dia em que a pibidiana estard na escola, sob a orientacdo do/a
professor/a supervisor/a e da coordenadora de area.

Para as rodas de leitura, as bolsistas precisam selecionar livros de literatura adequados
a faixa etaria e a tematica das aulas, e planejar situagdes de leitura e/ou contacdo (com ou sem
o apoio do livro fisico) prazerosas e interativas, com a criagdo de um ambiente acolhedor, uso
de diferentes entonacdes de voz e expressoes faciais, incentivando as criangas a explorarem a
historia, os personagens e as ilustracdes.

As atividades do grupo em que as autoras desse texto participam sao desenvolvidas na
Escola Municipal Professor Luiz Cavallon, que estd localizada no Jardim Botafogo no
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municipio de Campo Grande. A escola atende aproximadamente 1.050 alunos do Grupo 5 (pré-
escola) ao 9° ano do ensino fundamental.

A professora supervisora possui cinco anos de experiéncia em turmas de alfabetizacao.
E licenciada em Pedagogia, especialista em Educagdo Especial e ensino da Sociologia para o
Ensino Médio, e atualmente ¢ professora regente na EM Professor Luiz Cavallon.

Feita esta contextualizagdo do Subprojeto Alfabetizacdo, na préxima secdo
apresentamos algumas reflexdes sobre as vivéncias das pibidianas no cotidiano da escola,
acompanhando e realizando agdes ligadas a literatura infantil e a ludicidade em uma turma do
1* ano do ensino fundamental.

Narrativas de pibidianas: vivéncias formativas no Pibid Alfabetizacao

As narrativas que apresentamos nesta se¢do sdo das seguintes bolsistas do Pibid,
académicas do curso de Pedagogia Integral/Faed: Bruna, do 8° semestre; Leticia, do 5°
semestre; Liz Angela, 3° semestre; Mariana, 7° semestre; e Rebeca, 5° semestre. Do inicio do
Pibid até o momento de escrita deste trabalho, as académicas realizaram, ao todo, 32 horas de
observagao participativa.

Os registros narrativos trazem reflexdes sobre as praticas de alfabetizacdo, as relagdes
interpessoais entre a professora regente e a turma, as reagdes das criangas as propostas de
atividades ¢ a escuta das historias que foram contadas pelas académicas em momentos
reservados pela professora regente para essa atividade na turma.

Bruna, em um dos seus relatorios, narra que sua participagdo no Programa tem
possibilitado vivenciar, de forma pratica, os desafios e as poténcias do trabalho pedagdgico com
criancas em fase inicial da construcdo da leitura e da escrita. Segundo ela, as atividades
desenvolvidas em parceria com a professora regente e as demais bolsistas tém contribuido para
ampliar sua compreensao sobre os processos de ensino e aprendizagem, especialmente no que
se refere as praticas alfabetizadoras, ao planejamento coletivo e a observagdo critica do
cotidiano escolar.

Além das observagdes e vivéncias no cotidiano da sala de aula, um dos
momentos mais significativos da minha pratica como pibidiana tem sido a
contacdo de historias. Em todas as aulas, realizo a leitura de obras literarias
cuidadosamente escolhidas, priorizando bons autores, como por exemplo
Ruth Rocha, Eva Furnari, Ana Maria Machado, Ilan Brenman, entre outros; e
editoras de referéncia, como Moderna e Salamandra (Bruna, relatério, 2025).

Para a pibidiana, esse momento torna-se ainda mais significativo na sua formac¢ao, ndo
apenas pela ampliagcdo do seu repertorio da literatura infantil, mas, sobretudo, pela consciéncia
de que a aproximacdo das criangas de obras literarias de qualidade estd contribuindo
diretamente para a formagao intelectual e critica delas.

De fato, a literatura, quando bem explorada em sala de aula, ndo apenas enriquece o
vocabuldrio e estimula a imagina¢do, mas também promove reflexdes sobre a realidade,
favorece o desenvolvimento cognitivo e amplia a visdo de mundo através de um contato literario
enriquecedor.

Desse modo, ficou evidente nas narrativas o reconhecimento de que a leitura exerce um
papel central no processo de alfabetizagdo das criangas do 1° ano do Ensino Fundamental, e
que o contato frequente com os livros, historias e diferentes tipos de textos pode contribuir para
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despertar o interesse pela escrita, pois a leitura, nesse contexto, ndo se resume a uma atividade
complementar, ela ¢ parte estruturante do processo de aprendizagem da lingua escrita.

Quando a literatura infantil € apresentada de forma intencional, como acontece
nas contacdes de histdrias que realizo semanalmente, ela se transforma em
uma ponte entre o0 mundo da oralidade e o universo da escrita. Os livros
escolhidos, além de oferecerem textos ricos em linguagem e significado,
provocam didlogo e reflexdo, fatores essenciais para a construcao de leitores
criticos e participativos (Bruna, relatorio, 2025).

A pibidiana Rebeca, por sua vez, traz em suas narrativas reflexdes sobre as interagdes
entre a professora regente e a turma. Em um de seus registros, ela relata que chamou sua
atencao:

[...] a maneira que ela [a professora] apresentava as propostas: sempre
comecava dizendo as criangas que ‘a atividade hoje é bem facil’. A principio,
acreditei que ela falava isso como uma forma de incentivar e de acolher a
turma e consequentemente isso iria trazer resultados bem positivos. No
entanto, é perceptivel que mesmo diante dessas “atividades faceis”, as criangas
demonstravam muita dificuldade (Rebeca, relatorio, 2025).

Rebeca narra que as atividades que foram propostas durante os primeiros meses em que
realizou a observacao participativa eram relacionadas as familias silabicas, compostas por
diversos exercicios diferentes. A bolsista reflete que, apesar de serem atividades muito
utilizadas ha décadas, algumas delas pareciam estar desconectadas das experiéncias reais das
criangas. Essas reflexdes revelam que sua participacdo no Pibid tem contribuido para a
compreensdo da necessaria articulacdo entre os conhecimentos tedricos aprendidos no curso de
Pedagogia e nas reunides formativas do Pibid e a pratica alfabetizadora realizada no contexto
real e concreto da escola.

Coerente com isso, em um relatdrio Rebeca traz a seguinte narrativa, enriquecida de
uma citacao tedrica:

Foi possivel observar neste periodo de observagdo participativa e através de
dialogos formativos com a docente, que a turma esta em estagios diferentes
da alfabetizac@o, pois “As criangas constroem ativamente seu conhecimento
sobre o sistema de escrita e ndo o adquirem de maneira uniforme. Cada uma
elabora hipoteses proprias e percorre tempos e caminhos distintos nesse
processo.” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 25). Enquanto algumas criangas da
turma ja estdo no estagio alfabético, outras ainda estdo no estagio pré-silabico
e isso faz parte do processo de alfabetizagdo (Rebeca, relatorio, 2025).

A partir dessas reflexdes sobre a importancia de propor atividades contextualizadas, que
considerem as diferentes hipoteses de escrita das criangas, as pibidianas planejaram uma
atividade baseada no livro O menino que aprendeu a ver, de Ruth Rocha. Rebeca relata que
essa atividade “marcou muito positivamente a turma” (Rebeca, relatorio, 2025). Nessa
proposta, as pibidianas realizaram uma contagao de historia participativa e, apos isso, levaram
as criancas para fazer um passeio investigativo pela escola, levando consigo lupas para
observar, em um contexto tdo comum e cotidiano para elas, detalhes que haviam passado
despercebidos. Durante esse momento, a turma foi instruida a escrever e fazer desenhos do que
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encontrassem pela escola em uma folha de papel, e essa agdo surpreendeu de forma muito
positiva a todos.

Como resultado dessa proposta, as criangas se sentiram ‘“‘autorizadas” a escrever da
forma que sabiam, uma vez que suas tentativas foram valorizadas, ainda que nao
correspondessem a escrita convencional, bem como se interessaram em compreender o que
estavam escrevendo, pois foi uma escrita contextualizada e plena de significados. Essa
proposta, para a pibidiana, evidenciou a importancia da escrita espontanea, construida a partir
de uma proposta contextualizada para a vida das criangas, principalmente as que estdao no inicio
do processo de alfabetizagdo.

Figura 1 — Atividade baseada no livro O menino que aprendeu a ver de Ruth Rocha,
realizada na Escola Municipal Professor Luiz Cavallon

Fonte: Acervo pessoal

Esse tipo de experiéncia se relaciona com o que Vigotski (2010) conceitua em relagao
ao papel das interagdes sociais no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Segundo o
autor,
[...] a caracteristica essencial da aprendizagem é que engendra a area de
desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianga
um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito das inter-
relagdes com os outros, que, na continuacao, sao absorvidos pelo curso interior
de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas a crianga (Vigotski,
2010, p. 115).

Dessa forma, observa-se a importancia de considerar, nos planejamentos de aula, os
processos pelos quais as criancas aprendem e se desenvolvem, valorizando suas tentativas de

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v. 4 | 2025 482



Andressi Gomes de Alencar Ramos; Bruna de Oliveira Rodrigues; Leticia de Lima Souza; Liz Angela Pinto
Candido; Mariana Moraes Silva; Rebeca Louise de Souza Amorim; Sandra Novais Sousa

organizag¢do interna dos conhecimentos, a0 mesmo tempo em que se oferece oportunidades para
se inter-relacionarem com seus pares € com o adulto de referéncia.

Sob essa oOtica, Rebeca traz em um relatorio a seguinte narrativa, que demonstra o
esforco da pibidiana em favorecer o protagonismo das criangas:

No segundo dia na escola, tivemos a oportunidade de contar a histéria “O
menino que tinha medo de errar”, de Andrea Viviana Taubman. Esse
momento foi extremamente proveitoso, pois as criangas ouviram com atengao
e se encantaram com a narrativa. Em seguida, tivemos uma conversa muito
rica sobre os medos, onde eles compartilharam historias pessoais carregadas
de significados importantes e confiaram em nds, pessoas que haviam
conhecido a pouquissimo tempo, para contar seus sentimentos pessoais e seus
medos. Como por exemplo, “professora, tenho medo de perder a minha mae”,
uma fala que revela um sentimento precoce para uma crianga de 6 anos, que
provavelmente perdeu uma pessoa importante muito cedo e, ao perceber que
essa pessoa foi embora e ndo retornou, desenvolveu o medo de acontecer o
mesmo com sua amada mae.

Exercendo a escuta ativa e acolhedora, Rebeca continua seu relato descrevendo outro
momento, em que essa mesma crianca desenhou outro medo que possui: o0 medo de ficar
sozinha. Ao analisar essa situagdo, a bolsista considera que “[...] esse gesto simples carrega um
significado profundo, revelando como as criangas elaboram suas emog¢des e ansiedades por
meio de recursos simbolicos” Citando Wallon (2007), tedrico que aborda a relacdo entre a
afetividade e o desenvolvimento infantil, ela conclui que “o medo da soliddo” demonstrado pela
crianga era um indicativo “da importancia do vinculo afetivo para que a crianga se sinta segura
e possa aprender” (Rebeca, relatorio, 2025).

J4 a pibidiana Mariana, em seu relatorio, destaca outros aspectos observados durante as
aulas, analisando uma atividade desenvolvida pela professora: “As criangas foram estimuladas
a identificar a letra L em nomes de frutas, objetos e outros elementos do cotidiano. A proposta
foi realizada de forma simples, mas eficiente, com o uso de figuras, oralidade e a repeticdo
intencional da letra durante a fala da professora” (Mariana, relatério, 2025).

Mariana registra que percebeu o envolvimento e o sucesso dos alunos nessa atividade,
pois “[...] a maioria conseguiu identificar com facilidade palavras que comegcavam com a letra
L, como ‘limdo’, ‘lapis’ e ‘ledo’, demonstrando entusiasmo e familiaridade com a tematica”
Ela considera que a professora explorou a letra de forma ludica e significativa, relacionando-a
ao universo dos alunos, o que contribuiu para a constru¢do de sentidos e para a ampliacdo do
repertorio linguistico da turma.

Durante a realizacdo dessa atividade, a bolsista conta que acompanhou de perto as
interacdes das criangas e notou o quanto a ludicidade, aliada a um planejamento sensivel, pode
tornar a alfabetizagdo mais acessivel e prazerosa:

A experiéncia provocou reflexdes importantes sobre a relevancia de respeitar
o ritmo de cada aluno e de propor atividades que estejam alinhadas a realidade
da turma, as suas vivéncias e aos seus interesses. Mesmo diante de uma pratica
considerada tradicional, como o reconhecimento de letras, € possivel torna-la
significativa quando ha escuta, afeto e intengdo pedagogica. Além disso, foi
possivel perceber o olhar atento da professora regente para as individualidades
da turma. Embora o grupo tenha, de forma geral, se saido bem na atividade,
alguns alunos apresentaram dificuldades especificas de reconhecimento ou
articulacdo da letra L. Nesses momentos, a atuacao das pibidianas foi essencial
no apoio individualizado, sempre com cautela para ndo interferir
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excessivamente no processo de construgdo da autonomia das criangas
(Mariana, relatério, 2025).

Por meio da participagdo no Subprojeto Pibid, o grupo de bolsistas tem refletido sobre
o processo de alfabetizagdo, compreendendo que a apropriagdo da leitura e a escrita nao se
limita a decodificagdo e codificacdo, o que exige dos profissionais que trabalham diretamente
com criancas (e adultos) em processo de aprendizagem inicial da escrita conhecimentos
especificos, sensibilidade, escuta ativa, paciéncia e criatividade para planejar atividades
contextualizadas, que superem as praticas repetitivas € mecanicistas que tradicionalmente sao
associadas a alfabetizagao.

Tais experiéncias vém contribuindo diretamente para a formacao docente das bolsistas
do Pibid, ampliando sua compreensao sobre os desafios e potencialidades da alfabetiza¢ao no
contexto da escola publica. Observa-se, assim, que o programa tem desempenhado um papel
fundamental no fortalecimento da pratica pedagdgica inicial, permitindo as futuras educadoras
o contato direto com as rotinas escolares, com as estratégias da professora regente e com as
multiplas formas de aprender que coexistem em uma sala de aula.

Nessa perspectiva, encontramos no relatorio da bolsista Leticia a seguinte narrativa:

Desde o inicio da participagdo no Pibid, entrar na sala de aula do 1° ano tem
sido uma experiéncia transformadora. Estar com as criangas diariamente,
acompanhando suas descobertas e desafios no processo de alfabetizacdo,
permite compreender, na pratica, o que significa ser professora. Cada olhar
curioso, cada pergunta inesperada, cada tentativa de escrever ou ler uma
palavra, revela o quanto o processo educativo € rico, complexo e
profundamente humano (Leticia, relatorio, 2025).

Durante as observagdes, a pibidiana percebeu a heterogeneidade da turma, constatando,
na pratica, que as criancas tém ritmos e formas diferentes de aprender: “Algumas ja conseguem
ler pequenas palavras, outras ainda estdo no processo de reconhecer letras e construir sentido
com elas. Isso mostra como a alfabetizacdo ndo ¢ linear, e que cada conquista deve ser
valorizada, por menor que parega” (Leticia, relatorio, 2025).

Ela também relata que compreendeu como o ambiente influencia diretamente os
processos de ensino e aprendizagem, pois observou que em dias mais agitados, por exemplo,
era mais dificil manter a atenc@o das criangas, mas, quando a professora propunha atividades
ludicas, como jogos ou contagdo de histdrias, a turma se envolvia com entusiasmo. Assim,
reflete que € justamente esse “entusiasmo” que faz com que algumas professoras “descartem”
propostas mais ludicas, uma vez que com o maior envolvimento das criancas fica mais dificil
manter a sala com aquele padrdo de organizagdo e siléncio que tem sido tradicionalmente
associado ao que se espera de um ambiente de aprendizagem.

Assim, ao perceber a potencialidade das atividades ludicas, Leticia narra:

Durante minha trajetoria no Pibid, um dos momentos mais significativos com
as criangas do 1° ano tem sido a contagdo de historias. A literatura infantil tem
se revelado uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento da linguagem,
da imaginacdo e da afetividade e tem sido um grande auxilio para a
alfabetizacdo das criangas. A cada aula, percebo como os livros despertam nas
criangas o desejo de escutar, participar e criar (Leticia Lima, Relatorio, 2025).

A pibidiana cita como exemplo a atividade que foi desenvolvida a partir da leitura do
livro O caso do bolinho, de Tatiana Belinky (2017), em que juntamente com sua dupla,
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propuseram para a turma a criagdo de uma receita de bolo. Depois da leitura e da criacdo de
receita, foram entregues cupcakes (que chamaram de bolinhos) para que os alunos pudessem
enfeitd-los e saborea-los. A partir dessa experiéncia, Leticia reflete que “a aprendizagem pode
ser significativa quando conectada ao cotidiano e as experiéncias sensoriais”. De fato, Magda
Soares (2016), nessa perspectiva, defende que a alfabetizacdo deve ocorrer em contextos reais
de uso da linguagem escrita, em praticas que facam sentido para a crianca.

Outro livro citado nos relatérios de Leticia ¢ O ratinho, 0 morango vermelho maduro
e o grande urso esfomeado, de Audrey Wood (2012), que conta a historia de um ratinho que
encontra um morango grande, vermelho e maduro, e suas varias tentativas de protegé-lo apos o
narrador, que atua quase como um personagem da historia, convencé-lo da existéncia de um
urso esfomeado — que jamais aparece na histéria — e que a unica forma de proteger o morango
do tal urso inexistente seria dividir a fruta com ele (o narrador/personagem).

Trazemos essa breve descricdo do livro para facilitar a compreensdo do que Leticia
registrou em seu relatorio. Conforme narra, apos a leitura foi proposto as criangas a reescrita da
historia de modo coletivo, e durante essa atividade foi possivel perceber que a maioria dos
alunos teve dificuldades em interpretar que quem comeu o morango foi o proprio narrador, ou
seja, quem contava a historia. Essa experiéncia levou a pibidiana a seguinte reflexdo: “[...] é
essencial trabalharmos a compreensdo leitora desde cedo, incentivando que as criangas
explorem diferentes possibilidades de leitura e questionem os sentidos do texto” (Leticia,
relatorio, 2025).

Figura 2 — Atividades desenvolvidas na Escola Municipal Professor Luiz Cavallon

Fonte: Acervo pessoal

Por fim, nas narrativas da bolsista Liz Angela, que iniciou no Subprojeto Alfabetizagao
no final do més de junho, podemos observar um novo aspecto do trabalho com turmas de
alfabetizacdo: os desafios do ensino inicial do pensamento matematico, que envolve muito mais
do que a memorizagdo dos niimeros e a aprendizagem mecanica de técnicas de resolugcdo de
operagoes basicas. O desafio para o profissional alfabetizador ¢ ajudar a crianga a desenvolver
o raciocinio légico, a compreensdo da notacdo numérica e a capacidade de resolver problemas
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desde os primeiros anos de vida escolar, com atividades que sejam o mais proximas possivel
das situagoes encontradas socialmente.

Nesse sentido, Liz Angela relata que em sua primeira visita a escola, no inicio de
julho/2025, a professora, juntamente com as alunas do Pibid, havia planejado uma atividade
ludica para o ensino do sistema monetario na aula de matematica: levaram embalagens de
produtos diversos, cédulas e moedas impressas e recortadas, que foram guardadas em envelopes
produzidos pelas criangas. O objetivo da proposta era trabalhar o raciocinio l6gico e as ideias
de adicdo e subtragdo, utilizando as réplicas das cédulas como suporte concreto. Segundo a
bolsista, como era o seu primeiro dia, estava muito ansiosa, e achou que faria “apenas uma
observa¢do”. No entanto, nesse mesmo dia, ja percebeu que no Pibid ela ndo iria simplesmente
fazer uma observagao passiva:

Os alunos que apresentaram dificuldades em encontrar os resultados das
situacdes de compra criados pela professora pediam ajuda quando necessario,
e assim fui de rapida observagdo para a pratica, contribuindo com os alunos
que precisavam de uma orientagdo para encontrarem as respostas desejadas.
Os alunos gostaram muito desta atividade, o tempo passou muito rapido [...]
(Liz Angela, relatorio, 2025).

Assim como no ensino do sistema alfabético de escrita, o ensino do sistema numérico e
de suas convengdes precisa ser contextualizado, significativo e proximo dos usos sociais que as
pessoas fazem dos niimeros em seu cotidiano. Ao participarem no planejamento e na execugao
dessa atividade, as pibidianas demonstraram estar conseguindo relacionar os conceitos tedricos
aprendidos no curso com a pratica profissional em turmas de alfabetizagao.

Figura 3 — Atividades desenvolvidas na Escola Municipal Professor Luiz Cavallon

£ R
Fonte: Acervo pessoal

Os relatorios trazem reflexdes sobre as possibilidades de superacdo de praticas
conservadoras e mecanicistas, e sobre a potencialidade de planejar situacdes pedagogicas
contextualizadas, ladicas, desafiadoras, prazerosas e comprometidas com o processo de
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alfabetizagdo, entendido como um processo continuo de aprendizagem. Afinal, educar ¢,
sobretudo, um exercicio diario de acolhimento e transformacgao.

Consideracoes Finais

A partir da andlise dos relatérios das bolsistas de iniciagdo a docéncia, € possivel
verificar que o Pibid tem propiciado, por meio do contato direto com os alunos, oportunidades
de vivenciar a importancia e urgéncia da constru¢ao de uma pratica docente mais critica e
reflexiva.

Ao observar os niveis de envolvimento e compreensao da leitura e escrita das criangas
quando a professora realiza atividades mais tradicionais, em comparagdo a quando planeja
atividades mais ludicas e contextualizadas, as pibidianas refletem que alfabetizar ndo ¢ apenas
ensinar letras e palavras, mas criar pontes entre o mundo da linguagem e o mundo da crianga.
E que ensinar matematica, da mesma forma, também envolve aproximar a crianga de situagdes
reais de uso social do sistema numérico, € ndo somente a mera memorizagdo da sequéncia
numérica ou a repeticdo mecanica de procedimentos e técnicas que levem a uma resposta tnica
e “correta”, nos exercicios de soma, subtragdo, multiplicagdo e divisao.

Por meio dos seus relatos sobre as historias, as conversas ¢ as atividades que
observaram, as pibidianas revelam que compreenderam que ¢é possivel tornar o aprendizado
mais leve, significativo e profundo. Refletiram sobre seu papel como futuras educadoras,
reconhecendo que ensinar vai muito além de transmitir conteudos, pois a aprendizagem
depende, entre outros fatores, da constru¢do de vinculos, da escuta ativa, do planejamento
intencional, do respeito ao tempo e as particularidades de cada crianga, ¢ da construgdo de um
espago em que as criangas se sintam seguras para errar e testar suas hipoteses com autonomia
e confianga, sabendo que podem recorrer a mediagdo dos adultos de referéncia sempre que
necessitarem.

Em sintese, os resultados desse estudo apontaram que as narrativas produzidas pelas
bolsistas trazem reflexdes sobre o potencial formativo de sua participagdo no Pibid, ao
mencionarem que o programa tem propiciado a elas a ampliagdo do seu proprio repertdrio
literario e a compreensdo, na pratica, da importancia da ludicidade, da criacdo de vinculos
afetivos, da escuta ativa, da oferta de propostas didaticas contextualizadas e mais proximas das
praticas sociais e da consideracdo do protagonismo infantil para os processos de aprendizagem
das criangas.

Concluimos, assim, que a escrita das narrativas formativas potencializa as
aprendizagens possibilitadas pelo Pibid, uma vez que provoca as bolsistas a fazerem reflexdes
e articulagdes entre os conhecimentos tedricos e as praticas observadas e realizadas na escola
parceira.
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