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Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional Docente
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Resumo

A formacao inicial de professores possibilita ressignificar concepgdes sobre o trabalho docente por meio da
articulagdo entre estudos tedricos e experiéncias praticas. Este relato de experiéncia tem como objetivo refletir
sobre as aprendizagens construidas na disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
1, articuladas as vivéncias da graduacdo em Pedagogia. A experiéncia evidenciou que curriculo, planejamento
e avaliagdo exigem observacgdo, escuta ¢ reorganizagdo constante da pratica pedagoégica. Conclui-se que a
articulacdo entre teoria e pratica fortalece uma identidade docente critica, reflexiva, inclusiva e comprometida
com a aprendizagem.
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Introducao

Este relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre as aprendizagens construidas na
disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, ministrada pela Prof.* Dra.
Sandra Novais Sousa, articulando os estudos sobre curriculo, planejamento e avaliagdo as vivéncias
da formacao inicial em Pedagogia. Busca-se evidenciar como a aproximagdo entre teoria e pratica
contribuiu para ressignificar o planejamento pedagogico e fortalecer uma identidade docente
comprometida com a inclusdo, a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas.

Na referida disciplina, a avaliagdo da aprendizagem foi composta por quatro atividades. A
primeira, foi um Semindrio em grupo, tendo como tema o ensino de ortografia para estudantes em
processo inicial de aprendizagem da escrita. A segunda, foi a elaboracao de uma sequéncia didatica,
que deveria necessariamente utilizar um livro de literatura infantil como motivador de um tema que
perpassasse, de forma inter e transdisciplinar, todas as disciplinas que sdo responsabilidade dos
pedagogos (Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria e Ciéncias), além de abordar os
temas transversais Direitos Humanos, Educa¢io Ambiental e Relacdes Etnico-raciais. A terceira
atividade avaliativa consistiu na elaboragdo de um relatorio sobre as 12h de observagao realizadas em
turmas de 3° 4° ou 5° ano, incluindo um Caso de Ensino, produzido a partir de alguma situacao
observada na sala de aula ou no espago escolar. E, por fim, a escrita de um memorial, composto por
quatro narrativas formativas, sendo uma para cada modulo da disciplina®. Neste relato de experiéncia,
apresento um recorte do memorial produzido, centrando meu olhar para as reflexdes tecidas ao longo
da disciplina, mas, especialmente, para as aprendizagens possibilitadas pela elaboragdao de um
planejamento para o 5° ano.

No primeiro médulo dessa disciplina, discutimos sobre profissionalidade, identidade e saberes
da docéncia. Foi possivel compreender que a formagao inicial de professores constitui um processo
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continuo de constru¢do de conhecimentos, saberes e identidades profissionais, marcado pela
articulacao entre estudos teodricos e experiéncias vivenciadas em diferentes contextos educativos e
que, nesse percurso, as disciplinas do curso de Pedagogia contribuem para ampliar a compreensao
sobre a complexidade do trabalho docente, favorecendo a reflexdo critica acerca das praticas
pedagogicas e dos desafios presentes no cotidiano escolar.

Entre os elementos que compdem a pratica docente e sdo objetos de estudo de diversas
disciplinas do curso de Pedagogia curriculo, planejamento e avaliacdo assumem papel fundamental,
pois orientam as agdes do professor e influenciam diretamente as oportunidades de aprendizagem de
criangas, jovens e adultos. Entretanto, quando compreendidos apenas como instrumentos técnicos ou
burocraticos, esses elementos reduzem a complexidade do trabalho pedagdgico. Conforme destaca
Pimenta (2012), os saberes docentes sdo construidos no didlogo permanente entre teoria e pratica,
sendo ressignificados ao longo da formagao e da atuagdo profissional.

As discussdes da disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I,
voltada especificamente ao trabalho pedagogico no 3° 4° e 5° anos do ensino fundamental,
possibilitaram ampliar essa compreensdo, evidenciando que o planejamento ndo se restringe a
organizacdo de contetdos ou atividades, mas envolve um processo intencional que exige
conhecimento da realidade dos estudantes, definicdo de objetivos, selecdo de estratégias
metodologicas e reflexdo continua sobre o processo de ensino e aprendizagem. Hoffmann (2001)
reforca que a avaliagdo deve assumir carater mediador, acompanhando o desenvolvimento dos
estudantes e subsidiando o replanejamento das praticas pedagdgicas.

No memorial, a escrita sobre as experiéncias vivenciadas permitiu ressignificar esses
conceitos, evidenciando que o planejamento precisa ser flexivel e reorganizado conforme as
necessidades do cotidiano escolar. Essas vivéncias também mostraram que a aprendizagem ocorre de
forma singular para cada crianga, exigindo do professor sensibilidade, escuta e capacidade de
adaptacao.

Dessa forma, na proxima secao trago algumas reflexdes sobre a experiéncia de elaboracao de
uma sequéncia didatica interdisciplinar, articulando os componentes curriculares, as habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande (REME) e propostas de ensino contextualizadas. Esse processo evidenciou
que planejar exige intencionalidade pedagdgica, coeréncia entre objetivos, metodologias e avaliacao,
além da consideracao das caracteristicas dos estudantes.

Do planejamento prescrito a construcio de uma pratica pedagégica reflexiva

Ao iniciar os estudos da disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
I, minha compreensdo sobre planejamento pedagodgico ainda estava fortemente associada a
organizagdo de conteudos, atividades e recursos didaticos. Embora reconhecesse sua importancia,
entendia-o principalmente como um documento para orientar a sequéncia das aulas. Com as
discussdes da disciplina, tornou-se evidente que planejar vai além da distribuicdo de contetidos em
um cronograma, configurando-se como um processo de reflexdo continua sobre as aprendizagens, os
sujeitos envolvidos e as estratégias que favorecem a participagdo dos estudantes.

Essa compreensdo foi sendo construida ao longo das leituras, discussoes e, sobretudo, da
elabora¢do de uma sequéncia didatica interdisciplinar desenvolvida coletivamente. A proposta teve
como tema o Pantanal Sul-Mato-Grossense, articulando Historia, Geografia, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matematica a partir da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e do Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino (Campo Grande, 2020). O planejamento integrou contetidos
relacionados ao territério, cultura regional, preservacdo ambiental e uso consciente da agua,
evidenciando a importancia da interdisciplinaridade para aprendizagens significativas.
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Nesse processo, ficou evidente que elaborar uma sequéncia didatica exige mais do que
selecionar atividades: envolve definir objetivos coerentes, escolher metodologias adequadas, prever
formas de acompanhamento da aprendizagem e articular diferentes areas do conhecimento. Assim,
cada decisdao pedagodgica revela concepcdes de educacao, curriculo e aprendizagem que orientam a
pratica docente.

Durante a elaboragao da sequéncia didatica, uma das maiores dificuldades foi mudar a forma
como eu estava acostumada a pensar o planejamento. No inicio, minha preocupacdo era elaborar
atividades que fossem interessantes para os alunos e, somente depois, procurar uma habilidade da
BNCC que se relacionasse com elas. Com o desenvolvimento da disciplina, consegui compreender
que o planejamento precisava seguir o caminho inverso: primeiro era necessario considerar os
objetivos de aprendizagem e, a partir deles, pensar em atividades que realmente contribuissem para
o desenvolvimento das habilidades propostas. Essa foi uma mudanga importante na minha forma de
compreender o planejamento, pois passei a perceber que cada atividade precisava ter uma intencao
pedagdgica e ndo apenas preencher o tempo da aula.

O maior desafio foi a escolha de um livro de literatura infantil que pudesse orientar toda a
sequéncia didatica. Antes de chegar ao livro “Em cima daquela serra”, foi necessario trocar a obra
algumas vezes, pois os livros escolhidos inicialmente ndo permitiam estabelecer as relagdes que
precisavamos entre o tema Pantanal, as habilidades selecionadas e as atividades planejadas. Quando
encontrei um livro que possibilitava estabelecer essas relagdes, consegui compreender melhor o que
a professora havia proposto desde o inicio da disciplina. O livro deixou de ser apenas uma leitura e
passou a orientar todo o planejamento. A partir dele foi possivel, por exemplo, relacionar a serra
apresentada na histéria com a Serra de Maracaju, aproximando o contexto da narrativa da realidade
dos estudantes e desenvolvendo atividades que dialogavam com o tema escolhido.

Outra dificuldade foi pensar na transicdo entre Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias sem perder de vista o Pantanal e os temas transversais que precisavam ser
trabalhados. Em alguns momentos pensei que seria impossivel utilizar um tnico livro para
desenvolver duas semanas de aulas envolvendo todas essas disciplinas. A maior dificuldade foi em
Lingua Portuguesa, pois, apesar das possibilidades de leitura e producao textual, nem sempre era
simples manter a relacdo com o tema sem que as atividades se tornassem repetitivas. Nas demais
disciplinas, essa integracao aconteceu de forma mais natural. Em Historia foi possivel trabalhar os
povos do Pantanal; em Geografia, aspectos relacionados a Serra de Maracaju e ao territorio; em
Ciéncias, a preservagao da dgua, o Aquifero Guarani e a conservagao ambiental; e, em Matematica,
pesquisas, tabelas e graficos relacionados ao uso da dgua. Depois que consegui compreender como
uma disciplina poderia dar continuidade a outra, mantendo o mesmo tema, o planejamento passou a
fazer muito mais sentido.

Um momento que exigiu bastante reflexdo foi a elaboracao das avaliagcdes. No inicio, a maior
dificuldade foi pensar como seria possivel verificar se os objetivos de aprendizagem realmente
haviam sido alcancados. Até entdo, minha preocupagdo estava voltada principalmente para as
atividades, mas durante a constru¢do da sequéncia didatica percebi que também era necessario pensar
nos instrumentos ¢ nas formas de registro que permitiriam acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes. Isso fez com que eu compreendesse melhor a diferenca entre simplesmente aplicar uma
atividade e utiliza-la como parte do processo de avaliagdo. Assim, passei a entender que a avaliagao
ndo acontece apenas por meio de uma prova, mas durante todo o desenvolvimento da sequéncia,
considerando as produgdes dos estudantes, sua participacdo, as discussoes realizadas em sala, os
cartazes, os graficos, os registros escritos e as apresentagdes desenvolvidas ao longo das aulas.

Foi durante esse processo que consegui compreender melhor o que a professora discutia ao
longo da disciplina sobre a intencionalidade do planejamento. Antes, eu entendia o planejamento
muito mais como uma organizagao dos conteudos e das atividades que seriam desenvolvidos em sala
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de aula. Ao elaborar a sequéncia didatica, percebi que todas as escolhas feitas pelo professor, desde
o livro utilizado até¢ as metodologias, as atividades e as avaliagdes, precisam estar relacionadas aos
objetivos de aprendizagem definidos anteriormente. Assim, as atividades deixaram de ser escolhidas
apenas porque eram interessantes ou diferentes e passaram a ter uma finalidade pedagogica clara,
fazendo com que todo o planejamento tivesse mais sentido.

As doze horas de observacdo realizadas no Ensino Fundamental também contribuiram para
ampliar essa reflexdo. Durante esse periodo, percebi que as aulas observadas estavam organizadas
principalmente a partir dos contetidos previstos para cada disciplina e do uso frequente do livro
didatico. Embora a professora utilizasse outros recursos e conduzisse bem a turma, nao observei uma
integragdo entre as disciplinas semelhante a que procurei construir na sequéncia didatica. Historia,
Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa eram trabalhadas separadamente, cada uma com seus
conteudos, sem um tema que estabelecesse relagdes entre elas.

Essa observagdo fez com que eu refletisse sobre a proposta desenvolvida durante a disciplina
e percebesse que um planejamento elaborado a partir dos objetivos de aprendizagem, articulando
diferentes areas do conhecimento em torno de um mesmo tema, pode tornar as aulas mais
significativas e ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Ao mesmo tempo,
compreendi que a flexibilidade discutida ao longo da disciplina ndo elimina a importancia do
planejamento. Pelo contrario, quanto mais intencional ele for, maiores sdo as possibilidades de o
professor realizar adaptagdes sem perder de vista aquilo que pretende que os alunos aprendam.

As discussoes da disciplina também ampliaram a compreensdo sobre o curriculo, que antes
era entendido apenas como um conjunto de conteidos a serem ensinados. Os estudos permitiram
perceber que o curriculo envolve escolhas sobre quais conhecimentos sdo valorizados na escola e
como contribuem para a formacao integral dos estudantes. Nesse sentido, planejar significa propor
experiéncias que vao além da aprendizagem de contetdos, incluindo o desenvolvimento do
pensamento critico, da participagdo e do respeito as diferencas.

Outro aspecto ressignificado foi a avaliagdo. Ao longo da elaboragdo da sequéncia didatica,
compreendeu-se que ela ndo se limita aos resultados finais, mas envolve o acompanhamento continuo
do processo de aprendizagem. As contribui¢des de Hoffmann (2001) reforcam a avaliagdo como
funcdo mediadora, que orienta decisdes pedagdgicas e o replanejamento das agdes. Dessa forma,
planejamento e avaliagdo passam a constituir processos articulados e indissociaveis.

A elaboracdo da sequéncia didatica representou um importante momento de aprendizagem na
formacao inicial, ao evidenciar que o planejamento precisa ser intencional, contextualizado e flexivel.
Concomitantemente ao curso da referida disciplina, eu estava realizando o Estagio Obrigatorio II, em
uma turma de criancas com 5 e 6 anos. E foi no estagio que essas reflexdes se aprofundaram, pois a
pratica revelou que nenhum planejamento antecipa todas as situagdes da sala de aula. A realidade
escolar exige sensibilidade, escuta e reorganiza¢do constante das acdes pedagogicas, respeitando os
diferentes modos de aprender das criangas.

Foi justamente uma dessas situagdes vivenciadas nesse estdgio que provocou uma das
reflexdes mais significativas da formacgao, contribuindo para a ressignificagao da compreensao sobre
planejamento, curriculo e avaliagdo, aspectos que atravessam toda a Educagao Bésica e que estavam
sendo discutidos na disciplina de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1.

Ao acompanhar o trabalho das professoras, notei que situagdes inesperadas surgiam durante
as atividades, exigindo adaptag¢des e reorganizagdes constantes para atender as necessidades das
criangas. Durante uma atividade, a professora regente afirmou que uma crianga provavelmente nao
participaria, por apresentar resisténcia a materiais com diferentes texturas. No entanto, optou-se por
ndo antecipar limitagdes, e a crianca foi convidada a participar junto aos colegas, respeitando seu
tempo e suas escolhas. Aos poucos, ela se envolveu na proposta, explorou os materiais e permaneceu
participativa durante a atividade.
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Essa vivéncia provocou uma reflexdo importante sobre a pratica docente, pois evidenciou
como expectativas prévias podem limitar as possibilidades de participagdo das criancas. Quando
determinadas caracteristicas passam a definir o que uma crianga “é capaz” ou “ndo capaz’ de realizar,
corre-se o risco de restringir seu desenvolvimento antes mesmo da experiéncia.

Compreendi, assim, que a aprendizagem nao ocorre de forma homogénea. Cada crianga
constréi relagdes proprias com o conhecimento, possui diferentes tempos de aprendizagem e responde
de maneiras diversas as propostas pedagogicas. Por isso, o planejamento precisa considerar essas
singularidades e manter-se aberto as mudangas ao longo do processo educativo.

As discussdes da disciplina também ampliaram a compreensao sobre o curriculo, antes visto
apenas como uma organizacao de conteudos. Os estudos permitiram entendé-lo como um conjunto
de escolhas sobre quais conhecimentos sdo valorizados pela escola e quais experiéncias sdo
proporcionadas as criancgas, refletindo concepcoes de educacao e formagao humana.

Embora a BNCC reforce o compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e culturais, bem como, de modo semelhante,
o Referencial Curricular da Reme destaque a importancia de praticas pedagogicas que respeitem o
desenvolvimento infantil e valorizem a participacdo ativa das criangas, no cotidiano escolar,
entretanto, foi possivel perceber situagdes em que havia uma forte preocupacdo em cumprir o
planejamento, mesmo quando as criangas demonstravam outras necessidades de aprendizagem. Essa
realidade evidenciou a importancia de compreender o documento curricular em sua dimensao politica
e ndo neutra, pois, ainda que o discurso oficial traga uma determinada concepgao de ensino e
aprendizagem, a quantidade de habilidades que devem ser trabalhadas acaba imprimindo uma
caracteristica conteudista ao trabalho docente, mesmo na educagdo infantil. Nessa perspectiva, sera
que no cotidiano das escolas, frente as exigéncias institucionais e curriculares, o planejamento ¢
utilizado como instrumento de mediacao do ensino, ou apenas como organizagao de atividades?

Outro aspecto que se fortaleceu ao longo dessa experiéncia foi a compreensao sobre o papel
da avaliacdo no processo educativo. Antes da formagdo inicial, a avaliagdo era frequentemente
associada a atribuicdo de notas e a verificagdo da aprendizagem. Com os estudos da disciplina e as
observagoes no estagio, foi possivel ampliar essa compreensao, entendendo-a como acompanhamento
continuo do percurso de aprendizagem das criangas, considerando seus avangos, dificuldades e
potencialidades.

As reflexdes de Hoffmann (2001) contribuiram para essa mudanca de perspectiva ao defender
uma avaliagdo mediadora, integrada ao processo de ensino e aprendizagem. Nessa abordagem, avaliar
ndo se limita a um momento de verifica¢do ou classificagdo, mas constitui uma pratica permanente
de observacao, escuta e intervengao pedagogica.

Embora o estagio tenha ocorrido na Educagdo Infantil, foi possivel perceber que essa
concepgao de avaliagdo se estende a toda a Educagdo Basica. Em diferentes situagdes, observou-se
que as professoras avaliavam as criangas a partir de suas participagdes, interagdes, falas e
brincadeiras, produzindo registros que orientavam novas intervengoes. Essa vivéncia evidenciou que
avaliar exige aten¢do aos processos de aprendizagem, e ndo apenas aos resultados.

Ao mesmo tempo, algumas situagdes despertaram inquietagdes, especialmente quando a
preocupacgdo com o cumprimento das atividades previstas reduzia o tempo de escuta e de valorizagdo
das formas de expressdo das criangas. Essas experiéncias evidenciaram que a qualidade da pratica
pedagogica depende menos da execugdo do planejamento e mais da capacidade de interpretar as
situagdes vividas e reorganizar as agdes pedagogicas.

Compreende-se que curriculo, planejamento e avaliagdo ndo sdo dimensdes isoladas, mas
articuladas no trabalho docente, exigindo do professor conhecimento tedrico, sensibilidade e
constante reflexdo sobre a pratica. Ensinar, portanto, envolve criar condigdes para que todas as
criangas participem, aprendam e desenvolvam suas potencialidades.
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As experiéncias vivenciadas também contribuiram para ressignificar a compreensao sobre a
profissao docente. Antes da graduagdo, eu acreditava que ser professor estava relacionado
principalmente ao dominio de contetidos e a organizagao de aulas. Atualmente, compreendo que esses
elementos sdo importantes, mas insuficientes, sendo essencial a escuta, a observagao e a reflexao
constante sobre as necessidades dos estudantes e sobre a propria pratica.

Esse movimento dialoga com Pimenta (2012), ao afirmar que os saberes docentes se
constroem na articulacdo entre teoria, pratica e reflexdo critica. Da mesma forma, Nono e Mizukami
(2002) destacam que a andlise das experiéncias vividas contribui para a compreensdo da
complexidade do trabalho docente e para a constru¢do de novas formas de atuacao.

Ao revisitar essa experiéncia, compreendo que ela ultrapassa a aprendizagem de
procedimentos pedagdgicos, constituindo-se como um processo formativo que permite questionar
concepgOes anteriores, reconhecer a importancia da flexibilidade no planejamento e valorizar as
diferentes formas de aprendizagem das criangas.

Pude refletir que ensinar ndo significa executar um planejamento previamente elaborado, mas
construir, junto as criangas, experiéncias de aprendizagem que respondam as demandas do cotidiano
escolar, ou seja, interpretar continuamente as respostas das criangas, reavaliar suas decisdes
pedagogicas e construir novas possibilidades de interven¢do. Essa compreensdo representa uma das
aprendizagens mais significativas da disciplina: contribuiu para ressignificar a forma de entender o
trabalho docente e reforcou a importancia da articulagdo entre teoria e pratica na constituicdo da
identidade docente.

Consideracoes Finais

A formagao inicial em Pedagogia constitui um processo complexo, continuo e marcado pela
articulacdo entre conhecimentos teoricos, experiéncias praticas e reflexdes sobre a realidade
educacional. A escrita do memorial na disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, articulando os conceitos e teorias discutidos nos quatro médulos com as vivéncias no
curso como um todo e, especialmente, na disciplina de estagio, possibilitou-me compreender que a
constituicdo da identidade docente ocorre gradativamente, a partir da andlise critica das experiéncias
vividas e da ressignificacdo constante das concepg¢des sobre ensino, aprendizagem, curriculo,
planejamento e avaliagdo.

Como resultados dessas reflexdes, aponto a compreensdo de que o planejamento pedagdgico
ndo pode ser utilizado como um instrumento rigido ou meramente burocratico, mas como um
processo dinamico, intencional e flexivel, que se constrodi a partir da realidade dos estudantes e das
interacdes estabelecidas no cotidiano escolar. Da mesma forma, o curriculo se apresenta como um
campo de escolhas pedagdgicas e culturais que influencia diretamente a formacdo dos sujeitos,
ultrapassando a simples organizacao de conteudos.

No que se refere a avaliagdo, observei a importancia de uma perspectiva formativa e
mediadora, capaz de acompanhar os processos de aprendizagem e subsidiar a reorganizagdo das
praticas pedagogicas. Essa compreensdo reforca a necessidade de um olhar atento as singularidades
das criangas, considerando seus diferentes ritmos, modos de participagdo e formas de expressao.

Refletir sobre as experiéncias vivenciadas durante o estdgio, a luz das discussdes realizadas
na disciplina de Pratica de Ensino, contribuiu de maneira significativa para a ressignificacao dessas
concepgdes, evidenciando a distancia existente entre o planejamento previamente elaborado e a
complexidade da pratica pedagdgica em sala de aula. Situagdes cotidianas demonstraram que ensinar
exige sensibilidade, escuta, observagdo e abertura para reorganizar caminhos, reconhecendo que a
aprendizagem se constroi de forma singular e nao linear.

Concluo, portanto, que a articulag@o entre teoria e pratica constitui um elemento fundamental
na formagao inicial de professores, pois possibilita a constru¢do de uma postura critica, reflexiva e
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comprometida com uma educacdo inclusiva e de qualidade. Reafirmo, ainda, que a docéncia € um
processo em permanente construg¢do, que exige estudo continuo, reflexdo sobre a pratica e
compromisso ético com o desenvolvimento integral dos estudantes e com a transformacao social por
meio da educacao.
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