ManNa Integracéao Ensino, Pesquisa e Extensao r:;:
6 .§ Educacao de Educa;ao
e Formagao e FO a ao
Docente da Faed Campo Grande - MS * Cidade Universitaria - UFMS Docente Faed

O BRINCAR COMO EXPERIENCIA EDUCATIVA E O ESTAGIO COMO
EXPERIENCIA FORMATIVA

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e niao escolares

Pricielly de Souza Lopess2
Lohainy Cristina Almeida Jardim83
Myrna Wolff Brachmann dos Santos84

Resumo

Este relato de experiéncia apresenta reflexdes sobre uma sequéncia didatica desenvolvida durante o Estagio
Obrigatorio I do curso de Pedagogia, com criancgas de trés anos de uma Escola Municipal de Educacao Infantil.
As atividades, fundamentadas nas observagdes realizadas durante o estagio, integraram literatura infantil, jogos
e brincadeiras voltados a educacdo ambiental. A experiéncia favoreceu aprendizagens significativas para as
criangas e evidenciou a importancia da articulagdo entre teoria e pratica, do planejamento e da mediagao
pedagogica para a formagdo docente.
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Introducao

A Educagdo Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Bésica e desempenha um papel
essencial no desenvolvimento das criangas, uma vez que € nesse periodo que elas ampliam suas
formas de interagir com o mundo, constroem conhecimentos e estabelecem relacdes por meio das
experiéncias vividas. Nesse contexto, o brincar assume um lugar de destaque, pois favorece a
imaginacdo, a comunicagdo, a curiosidade e as diferentes formas de aprendizagem.

Entre os diversos temas que podem ser explorados nessa etapa, a educagdo ambiental destaca-
se por possibilitar que as criangas desenvolvam, desde cedo, atitudes de cuidado, respeito e
responsabilidade em relagdo ao meio ambiente. No entanto, essas aprendizagens tornam-se mais
consistentes quando sdo construidas por meio de experiéncias que envolvem participacao,
exploracao, didlogo e brincadeiras, respeitando as caracteristicas proprias da infancia.

A Educacdo Infantil, nesse contexto, ndo se limita a preparacdo para etapas posteriores da
escolarizagdo, mas constitui um espago privilegiado de produgao de culturas infantis e de experiéncias
significativas de aprendizagem. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, as praticas pedagdgicas devem garantir interagdes € brincadeiras como eixos estruturantes
do trabalho educativo, assegurando o direito das criangas de vivenciarem diferentes linguagens e
formas de expressao no cotidiano escolar.

Este relato de experiéncia apresenta uma sequéncia didatica desenvolvida durante o Estagio
Obrigatodrio I do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, realizada com
uma turma de criangas de trés e quatro anos de uma Escola Municipal de Educag¢ado Infantil (EMEI).
O planejamento foi elaborado a partir das observagoes realizadas durante o estagio, considerando
tanto as caracteristicas da turma quanto o projeto de educacdo ambiental desenvolvido pela
instituicao.
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Durante a regéncia, buscou-se criar situagdes em que as criangas participassem ativamente
das propostas, estabelecendo relagdes entre historias, jogos, brincadeiras e experiéncias relacionadas
ao cuidado com o meio ambiente. Assim, este relato tem como objetivo refletir sobre as contribuigdes
do brincar, do jogo e da imaginagdo para a construgao da consciéncia ambiental na Educagado Infantil,
tomando como referéncia as experiéncias vivenciadas durante o estagio e as contribui¢des de Tizuko
Kishimoto (2010), Walter Benjamin (1984), Jean Chateau (1987). Além disso, as reflexdes sobre o
estagio como processo formativo fundamentam-se nas contribui¢des de Almeida e Pimenta (2014).

O contexto da experiéncia

A experiéncia relatada neste trabalho foi desenvolvida durante o Estagio Obrigatorio I do
curso de Pedagogia, em uma turma do Grupo 3A de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil
(Emei), composta por criancas de trés anos de idade. Antes do inicio da regéncia, realizou-se um
periodo de observagao da rotina escolar, etapa que possibilitou conhecer a organizacao da instituigao,
acompanhar o trabalho da professora regente e compreender as caracteristicas da turma. Esse
momento foi essencial para que o planejamento dialogasse com a realidade das criangas e com a
dindmica j4 existente na sala.

Essa etapa de observagdo vai ao encontro da concepgao de estagio defendida por Almeida e
Pimenta (2014, p. 15-16), ao afirmarem que o estagio, entendido como um processo formativo, “[...]
propicia aproximagdes com a escola (ambiente de trabalho dos professores), com as praticas didatico-
pedagogicas [...] e com os professores e alunos”. Nessa perspectiva, o periodo de observacao
possibilitou compreender a organizacao da institui¢do, conhecer a turma e construir um planejamento
fundamentado na realidade vivenciada.

Durante as observagdes, identificou-se que a escola desenvolvia um projeto voltado a
educagdo ambiental e a reciclagem. Considerando esse contexto, optou-se por elaborar uma sequéncia
didatica que ampliasse as agdes ja realizadas pela institui¢do, buscando dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pela professora regente e proporcionar experiéncias significativas as criangas.

Durante o periodo de observacao, também foi possivel perceber a organizagdo da rotina da
turma, incluindo momentos de acolhida, rodas de conversa, atividades dirigidas, brincadeiras livres,
alimentac¢do e descanso. Essa organizagdo temporal mostrou-se fundamental para o desenvolvimento
das criangas, pois garante previsibilidade e seguranca emocional, além de estruturar o cotidiano
pedagbgico. Ao mesmo tempo, observou-se que a professora regente buscava articular essas rotinas
com propostas pedagdgicas intencionais, o que contribuiu para a construcdo de um ambiente
educativo acolhedor e estimulante.

A regéncia foi organizada em quatro dias consecutivos, tendo como eixo central a relagao
entre o brincar e a educagdo ambiental. Para isso, foram articuladas diferentes propostas, como
contagdo de historias, jogos, brincadeiras, atividades artisticas e praticas envolvendo a reutilizacao de
materiais. A intengdo foi explorar um mesmo tema por meio de diferentes linguagens, oferecendo as
criangas variadas oportunidades de participagdo e descoberta.

As historias infantis constituiram o ponto de partida para as atividades desenvolvidas. A partir
delas, foram promovidos momentos de conversa, troca de ideias e observacao, nos quais as criangas
puderam compartilhar seus conhecimentos, levantar hipoteses e relacionar os acontecimentos das
narrativas com situagdes do cotidiano. Em seguida, os jogos e as brincadeiras ampliaram essas
discussdes, incentivando a intera¢do entre os colegas e aproximando, de forma ludica, atitudes de
cuidado e preservacao do meio ambiente.

Ao longo da regéncia, foi possivel perceber que as criancas demonstravam interesse pelas
propostas e retomavam, espontaneamente, experiéncias vivenciadas nos encontros anteriores. Elas
relacionavam historias, brincadeiras e atividades ja realizadas, evidenciando que as aprendizagens
iam sendo construidas de maneira continua. Essa necessidade de reviver experiéncias aproxima-se da
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reflexdo de Benjamin (1984, p. 75), ao afirmar que, para a crianga, “[...] ndo basta duas vezes, mas
sim sempre de novo, centenas € milhares de vezes”, indicando que a repeti¢ao constitui parte essencial
da experiéncia ludica. Esse movimento refor¢ou a importancia de um planejamento integrado, no qual
cada atividade dialogava com a anterior e contribuia para ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Jogos, interacoes e aprendizagens construidas durante a regéncia

Os jogos e as brincadeiras deram continuidade as discussoes iniciadas durante as leituras das
historias infantis e possibilitaram que as criancas explorassem os conteudos por meio da participacao
ativa e da interacdo com os colegas. Entre as atividades realizadas destacaram-se o jogo de separacao
dos residuos, o boliche confeccionado com materiais reutilizados, a brincadeira “Limpeza do Rio” e
o basquete das cores da coleta seletiva. Cada proposta foi planejada com intencionalidade pedagogica,
buscando aproximar, de maneira ludica e significativa, atitudes relacionadas ao cuidado com o meio
ambiente e & compreensao inicial sobre praticas de sustentabilidade.

Cada uma dessas propostas foi pensada com intencionalidade pedagogica, considerando nao
apenas o conteudo relacionado a educacdo ambiental, mas também o desenvolvimento de habilidades
sociais, cognitivas e motoras das criancas. A organizacdo das atividades buscou favorecer a
participag@o ativa, o trabalho em grupo e a construcdo de nog¢des basicas de cuidado coletivo e
responsabilidade com o ambiente.

Essa organizacdo das atividades também encontra respaldo em Chateau (1987, p. 126), ao
afirmar que o jogo constitui o “vestibulo natural do trabalho™, pois ¢ por meio dele que a crianga
aprende a realizar tarefas, desenvolver a atencao, respeitar regras e construir atitudes de cooperacao.
Nessa perspectiva, as brincadeiras propostas durante a regéncia nao tiveram apenas carater recreativo,
mas foram planejadas como experiéncias educativas capazes de favorecer aprendizagens relacionadas
a convivéncia, a autonomia e a responsabilidade coletiva.

Durante essas atividades, foi possivel observar um alto nivel de envolvimento das criangas,
que participavam com entusiasmo, aguardavam sua vez de brincar, incentivavam os colegas e
compartilhavam materiais espontaneamente. Em diversos momentos, as proprias criangas
estabeleciam formas de organizacdo das brincadeiras, negociando regras, ajudando colegas que
apresentavam dificuldades e sugerindo novas possibilidades para o jogo, demonstrando autonomia e
protagonismo infantil no processo de aprendizagem. Também verbalizavam suas descobertas e
solicitavam a repeticdo das atividades.

Esse interesse recorrente indicou que o aprendizado nao ocorria apenas no momento da
execucao da atividade, mas se estendia para as interagdes entre pares, nas quais as criangas retomavam
regras, combinados e experiéncias vividas anteriormente. As interacdes estabelecidas ao longo das
atividades evidenciaram que o brincar ndo se limita a uma a¢do espontanea, mas constitui uma
experiénciarica de construcao de sentidos. Conforme Kishimoto (2010, p. 148), ao interpretar Bruner,
“[...] o jogo livre oferece a crianga a oportunidade inicial e a mais importante para atrever-se a pensar,
a falar e ser ela mesma”. Durante a regéncia, as crian¢as demonstraram interesse em compreender as
regras dos jogos e, a0 mesmo tempo, adaptavam essas regras de acordo com as necessidades do grupo,
reforcando o carater dinamico do brincar na Educac¢ao Infantil.

Essas observagdes dialogam com as contribui¢des de Chateau (1987), ao destacar o jogo como
uma importante experiéncia de socializacdo. Ao brincar, a criancga aprende a conviver com regras, a
lidar com limites e a reconhecer o outro como parte da atividade coletiva. Esses aspectos puderam
ser claramente percebidos nas interagdes estabelecidas ao longo das brincadeiras, especialmente nos
momentos em que as proprias criangas incentivavam os colegas, auxiliavam na compreensdo das
regras e colaboravam para a continuidade das propostas.

Outro aspecto relevante foi a continuidade das aprendizagens ao longo da sequéncia didatica.
As criangas retomavam personagens das histdrias, relacionavam atividades desenvolvidas em dias
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diferentes e estabeleciam conexdes entre as brincadeiras e as conversas realizadas anteriormente, o
que demonstrou um processo de construgao gradual do conhecimento. Esse movimento indicou que
os saberes ndo eram construidos de forma isolada, mas ampliados progressivamente a partir da
experiéncia e da vivéncia coletiva.

Foi possivel perceber que as atividades ludicas favoreceram o desenvolvimento da linguagem
oral, da coordenagdao motora, da socializagao e da capacidade de resolugdo de problemas, elementos
fundamentais na Educacdo Infantil. Ao final da regéncia, tornou-se evidente que os jogos
ultrapassaram a fun¢do de tornar as atividades mais atrativas, constituindo-se como instrumentos
pedagogicos potentes quando planejados com intencionalidade. Como destaca Chateau (1987), o jogo
envolve simultaneamente esforco e liberdade, permitindo que a crianga enfrente desafios de maneira
prazerosa e significativa. Ao buscar cumprir regras, superar obstaculos e alcangar objetivos coletivos,
o brincar contribui para o desenvolvimento moral, social e intelectual, refor¢ando seu papel como
estratégia pedagdgica na Educagdo Infantil.

Quando articulados ao contexto da educacao ambiental, esses jogos possibilitaram que as
criangas compreendessem, de maneira concreta e significativa, nogdes iniciais sobre separagdo de
residuos, preservagdo dos espacos naturais e cuidado com o ambiente. Nesse sentido, Kishimoto
(2010, p. 151) destaca que “[...] a brincadeira tem papel preponderante na perspectiva de uma
aprendizagem exploratoria, ao favorecer a conduta divergente, a busca de alternativas ndo usuais”.
Assim, o brincar assumiu um papel central no processo educativo, favorecendo aprendizagens que
dialogam com o cotidiano das criangas.

A experiéncia como espaco de formaciao docente

A regéncia, vivida pelas estagidrias como dapice do estagio obrigatorio, constituiu um
importante momento de aprendizagem para a formagao docente. Nessa perspectiva, compreende-se
o estdgio para além do cumprimento de uma exigéncia curricular. Conforme Almeida e Pimenta
(2014, p. 29), o estagio ¢ entendido como “[...] um campo de conhecimentos que envolve estudos,
analise, problematiza¢do, reflexdo e proposicdo de solu¢des para o ensinar ¢ o aprender”,
compreendendo também a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, o trabalho docente e as praticas
institucionais. Essa concepcdo aproxima-se das experiéncias vivenciadas durante a regéncia, nas
quais a observagdo, o planejamento, a intervengdo e a reflexdo constituiram etapas igualmente
importantes do processo formativo.

Ao longo do estagio, tornou-se evidente que o planejamento, embora seja um elemento
fundamental do trabalho docente, ndo pode ser compreendido como algo fixo ou imutdvel. Em
diferentes momentos, foi necessario reorganizar a condugdo das atividades, adaptar propostas e
modificar estratégias conforme o nivel de envolvimento e o interesse das criangas. Essa flexibilidade
mostrou-se essencial para garantir a participagdo e a aprendizagem, evidenciando que o trabalho
pedagogico se constrdi no movimento entre planejamento e realidade experienciada.

Outro aspecto importante foi compreender, na pratica, a relacdo entre teoria e acao
pedagogica. As contribuicdes de Kishimoto (2010), Benjamin (1984) e Chateau (1987) ofereceram
fundamentos tedricos que ajudaram a interpretar as situagdes vivenciadas durante a regéncia,
especialmente no que se refere ao brincar como linguagem da infancia e como experiéncia formativa.
Ao mesmo tempo, a vivéncia na escola possibilitou ressignificar esses referenciais, tornando-os mais
concretos e vinculados a realidade das criangas.

O estagio possibilitou compreender que a docéncia na Educagdo Infantil exige uma postura
investigativa por parte do professor, que precisa observar constantemente as criangas, interpretar suas
acoes e reorganizar suas intervengdes. Essa atitude reflexiva se mostra essencial para que o processo
educativo respeite os diferentes tempos, ritmos e formas de aprendizagem. Essa compreensao também
dialoga com Almeida e Pimenta (2014, p. 18), ao reafirmarem "a concepg¢ao do estagio como praxis,

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026

189



Pricielly de Souza Lopes; Lohainy Cristina Almeida Jardim; Myrna Wolff Brachmann dos Santos
O brincar como experiéncia educativa e o estagio como experiéncia formativa

que, desenvolvido como pesquisa, pode contribuir na constru¢do dos processos identitarios dos
estudantes, como futuros professores". Ao observar, registrar, planejar, intervir e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas na escola, foi possivel compreender que a formagdo docente acontece no
movimento constante entre teoria, pratica € pesquisa.

Também foi possivel perceber que a formagao docente ndo se encerra na elaboragdo de uma
sequéncia didatica bem estruturada, mas se constroi continuamente na relagdo com a pratica. As
situacdes vivenciadas evidenciaram que cada turma apresenta demandas especificas, exigindo do
professor sensibilidade, escuta atenta e abertura para o inesperado.

Sob essa perspectiva, o estagio também favorece a aproximacgao entre universidade e escola,
preparando o futuro professor para sua insercao profissional e fortalecendo a relagdo colaborativa
entre a instituicdo formadora e a educagdo basica. Conforme destacam Almeida e Pimenta (2014, p.
9), o estagio deve promover a "aproximagao colaborativa entre a instituigdo formadora de nivel
superior e as escolas das redes de ensino", tendo a praxis como ponto de partida e de chegada da
formacao docente.

Nesse sentido, o estagio também possibilitou compreender que a docéncia na Educagdo
Infantil envolve um constante processo de tomada de decisdes, no qual o professor precisa observar,
interpretar e intervir a partir das respostas das criancas. Diferentemente de uma logica rigida de
planejamento, a pratica pedagogica exige ajustes continuos, o que reforca a importancia da formagao
reflexiva e do desenvolvimento de um olhar sensivel para o cotidiano escolar.

Além disso, a experiéncia evidenciou que o planejamento nao se encerra no momento de sua
elaboragdo, mas se concretiza no movimento entre inten¢ao e agdo. Cada intervencao realizada
durante a regéncia exigiu reavaliagcdo das estratégias planejadas, demonstrando que a pratica docente
¢ marcada pela imprevisibilidade e pela necessidade de adaptacdo constante.

Assim, o estagio reafirmou, em nossa experiéncia, a relevancia da aproximagdo entre
universidade e escola para a formagao inicial de professores. Conforme Almeida e Pimenta (2014, p.
9), essa formagdo deve contribuir para a constitui¢ao de "docentes critico-reflexivos e propositores
de perspectivas de acdo transformadora e emancipatéria”. Mais do que cumprir uma etapa curricular,
essa experiéncia representou um processo formativo significativo, no qual o brincar foi compreendido
como eixo central das aprendizagens e como elemento essencial para uma pratica pedagogica
humanizada.

Consideracoes Finais

As vivéncias e o aprendizado obtido por nds, estagidrias, durante o Estagio Obrigatorio I
possibilitaram compreender, de forma concreta, a importancia do brincar como elemento estruturante
das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Ao integrar literatura infantil, jogos, brincadeiras e
atividades relacionadas a educacao ambiental, foi possivel promover experiéncias que respeitaram as
caracteristicas da infincia e estimularam a participacdo ativa das criancas ao longo de toda a
sequéncia didatica.

As atividades realizadas também evidenciaram que a educagdo ambiental se torna mais
significativa quando ¢ construida por meio de situagdes que despertam a curiosidade, favorecem o
didlogo e incentivam a participagdo das criangas. Em vez de apenas apresentar informagdes sobre
preservacao e reciclagem, as atividades criaram oportunidades para que elas observassem,
experimentassem, compartilhassem ideias e estabelecessem relagdes entre os contetidos trabalhados
e o cotidiano.

Outro aspecto relevante diz respeito ao papel do estagio na articulagdo entre teoria e pratica.
As experiéncias vivenciadas permitiram ressignificar conceitos estudados ao longo da graduagao,
especialmente no que se refere ao brincar como eixo estruturante da Educagao Infantil. Dessa forma,
0 estagio nao se configurou apenas como um espaco de aplicagao de conhecimentos tedricos, mas
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como um campo de producdo de saberes, no qual a pratica pedagdgica contribuiu diretamente para a
construcao da identidade docente.

Do ponto de vista da formacao docente, o estdgio representou um espago de aprendizagem,
reflexdao e amadurecimento profissional. As etapas de observagao, planejamento, regéncia e avaliacao
permitiram compreender que o trabalho na Educagdo Infantil exige sensibilidade, intencionalidade
pedagdgica, flexibilidade e disposi¢ao permanente para aprender com as criancas € com a realidade
escolar. Nesse processo, as contribuigdes de Kishimoto (2010), Benjamin e Chateau (1987)
auxiliaram na compreensdo das experiéncias vividas e fortaleceram a articulagdo entre os estudos
desenvolvidos na universidade e a pratica pedagdgica. Essas aprendizagens reforcam a compreensao
de Almeida e Pimenta (2014, p. 18), ao reafirmarem "a concepcao do estdgio como praxis, que,
desenvolvido como pesquisa, pode contribuir na constru¢ao dos processos identitarios dos estudantes,
como futuros professores".

Por fim, este relato reafirma a importancia do estdgio como um espago privilegiado de
formacao inicial de professores, compreendido como um processo de aproximacao entre universidade
e escola e de construc¢do da identidade docente, conforme defendem Almeida e Pimenta (2014). As
experiéncias vivenciadas ao longo da regéncia contribuiram nao apenas com as criangas na constru¢ao
de conhecimentos relacionados a educagdo ambiental, mas também para o enriquecimento da
bagagem teorico-pratica docente das estagiarias. Ao reconhecer o brincar como uma linguagem
propria da infancia e como uma estratégia pedagdgica intencional, refor¢a-se a compreensdo de que
praticas fundamentadas na participacdo, na imaginagdo e nas interagdes podem promover
aprendizagens significativas e contribuir para uma formac¢do mais humana, critica e comprometida
com o desenvolvimento integral das criancas.
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