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Resumo

A formagdo inicial de professores demanda experiéncias que articulem os conhecimentos construidos na
universidade com a realidade da escola. Nesse contexto, este relato de experi€ncia analisa as contribui¢des do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) para a construgdo da identidade docente de
duas académicas de Pedagogia, a partir das vivéncias do programa em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental. As experiéncias de observagao, planejamento, intervengdes pedagdgicas, contagao de historias
e reflex@o sobre a pratica mostraram que a inser¢do continua no cotidiano escolar fortalece a articulacdo entre
teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento profissional e a constitui¢do da identidade docente.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Alfabetizacdo; Literatura infantil; Saberes docentes.

Introducao

A formagdo inicial de professores tem sido muito discutida no campo educacional,
especialmente com a necessidade de aproximar os conhecimentos teoricos produzidos na
universidade com as diversas demandas que fazem parte do cotidiano escolar. Historicamente, os
cursos de licenciatura foram organizados seguindo uma logica em que os conhecimentos tedricos
ocupavam a maior parte da formagdo, enquanto as experiéncias praticas eram concentradas nos
estagios curriculares, que acontecem no final do curso. Para Tardif (2000), esse modelo se caracteriza
como uma concepgao aplicacionista do conhecimento, em que os saberes construidos na universidade
sdo posteriormente aplicados a realidade escolar, desconsiderando a complexidade do trabalho
docente e a natureza dinamica dos saberes profissionais.

Essa organizagdo da formagdo inicial contribui para que muitos formandos entrem na
profissdo e se deparem com uma realidade completamente diferente da que esperavam, tendo um
choque de realidade ao observar que as concepgdes construidas ao longo da graduacdo, sdo
diretamente confrontadas com os desafios cotidianos da escola, o que evidencia que a docéncia exige
conhecimentos que ultrapassam aqueles adquiridos na universidade. Nesse sentido, Pimenta (1999)
afirma que a identidade docente nao se constitui de forma espontanea ou acabada, mas ¢ construida
continuamente nas relagdes estabelecidas entre a formacdo, a pratica, as experiéncias vividas e a
reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido.

E nesse contexto que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (Pibid) se
torna tdo importante para a constru¢do da identidade docente. O Pibid ¢ uma politica publica do
Ministério da Educacdo, executada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), instituida pelo Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010 e atualmente desenvolvida
conforme os editais vigentes da Capes. O programa tem como finalidade valorizar a formagdo de
professores para a Educagao Basica, promovendo a inser¢ao dos académicos no cotidiano das escolas
publicas desde os primeiros anos da graduagdo e fortalecendo a articulacdo entre universidade e
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escola. Ao proporcionar a participacdo em atividades de observacdo, planejamento, intervencao
pedagogica e reflexdo sobre a pratica, o Pibid amplia as oportunidades de construgdo dos saberes
profissionais e favorece o desenvolvimento da identidade docente ainda durante a formagao inicial.

Na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), o subprojeto Pibid Alfabetizagao,
vinculado ao curso de Pedagogia (integral) da Faculdade de Educagdo (Faed) e ao Edital Prograd n°
271/2025, desde 2025 e até o presente momento (2026) tem desenvolvido suas atividades em turmas
do 1°ao 3° ano do ensino fundamental de escolas publicas da rede municipal. As autoras do presente
trabalho acompanham uma turma de 1° ano, com cerca de 26 criancas matriculadas que estdo no
processo de alfabetizagdo, na Escola Municipal Professor Luiz Cavallon, localizada no Jardim
Botafogo, no municipio de Campo Grande, MS, sob a supervisdo de uma docente concursada. A
atuagdo em uma turma de 1° ano, marcada pelos desafios e especificidades do processo de
alfabetizacdo, possibilitou as bolsistas vivenciar situagdes concretas de ensino, acompanhar o
desenvolvimento das criangas, participar do planejamento pedagdgico e refletir sobre as diferentes
dimensdes do trabalho docente.

A importancia deste relato de experiéncia estd em investigar as contribui¢des do Pibid para a
constru¢do da identidade docente durante a formacdo inicial, problematizando de que forma a
insercao gradual no cotidiano escolar contribui efetivamente para a articulagao entre teoria e pratica,
a mobilizagado dos saberes da docéncia e o desenvolvimento profissional do futuro professor. O relato
surge da necessidade de compreender de que maneira as experiéncias vivenciadas no programa
influenciam esse processo formativo. Assim, tem como objetivo analisar os sentidos que duas
licenciandas em Pedagogia imprimem as suas experiéncias de participagdo no Pibid, no que se refere
as contribuigdes do programa para a constituicdo de uma identidade docente e apreensdao de
conhecimentos especificos sobre os processos de alfabetizagao.

Para tanto, como procedimentos metodologicos, foram realizadas: pesquisa bibliografica,
tendo como fontes autores e obras que tratam de temas como formagao e profissionaliza¢ao docente,
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, ludicidade e literatura infantil analisados; pesquisa
documental, a partir de editais da Capes, projeto politico-pedagogico da instituicdo escolar e relatérios
mensais produzidos pelas bolsistas no ambito das atividades obrigatorias do Pibid. Na proxima segao,
apresentamos alguns apontamentos tedricos e conceituais que foram produzidos por meio da pesquisa
bibliografica. Em seguida, trazemos a discussao alguns aspectos de nossa participagdo no Pibid que
entendemos que foram relevantes para nos aproximarmos do objetivo do presente relato de
experiéncia: as reunides coletivas de fundamentacao teorica; a observagao do trabalho pedagogico da
professora supervisora; a leitura de livros literarios e a contacdo de histdrias para as criangas; o
planejamento e a execugdo de atividades de alfabetizagao.

A docéncia como profissao em constante construc¢iao

A docéncia ¢ uma profissdo muito complexa, pois ela ¢ marcada pelas relagdes humanas, pela
necessidade constante de tomada de decisdes desafiadoras e pela construgdo permanente de
conhecimentos. Ser professor ndo significa apenas saber os conteudos especificos e diferentes
metodologias de ensino, mas compreender as diferentes dimensdes que envolvem o desenvolvimento
dos alunos, suas especificidades, os contextos escolares e os desafios impostos pela realidade
educacional. Nesse sentido, Pimenta (1999, p. 18) destaca que “A identidade nao ¢ um dado imutavel,
nem externo, que possa ser adquirido, mas € um processo de constru¢do do sujeito historicamente
situado.” Assim, compreendemos que, com base na autora, que a identidade profissional docente ¢
construida continuamente, sendo resultado das experiéncias vividas, das reflexdes sobre a pratica e
da articulagdo entre os conhecimentos adquiridos na formagao inicial e aqueles produzidos durante a
pratica na profissao.
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A autora destaca, ainda, que a identidade docente ¢ constituida por saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento e saberes pedagogicos. Os saberes da experiéncia, construidos desde antes
da entrada na universidade, sdo constituidos pelas vivéncias do sujeito como estudante, pela
impressao socialmente construida sobre a docéncia e, também, pelas experiéncias profissionais ja
vivenciadas. Ao entrar em um curso de licenciatura, o futuro professor ja possui suas proprias
concepgoes sobre o que significa ensinar e de qual ¢ o papel do educador, mas essas visdes sao
constantemente ressignificadas a medida que vivencia o cotidiano escolar e reflete criticamente sobre
a pratica.

Os saberes do conhecimento estdo relacionados aos conhecimentos cientificos produzidos
pelas diferentes areas e aos conteudos especificos que foram ensinados na escola. Esses saberes
possibilitam que o futuro professor compreenda sua funcdo social, selecione criticamente os
conteidos que ira ensinar e atribua significados ao conhecimento escolar, considerando as
necessidades da turma. Por fim, os saberes pedagdgicos sdo aqueles produzidos a partir do que
Pimenta (1999) denomina como prdxis, entendida como a reflexdo sobre as relagdes entre a pratica
educativa e as teorias da educagdo que fundamentam o trabalho docente. Esses saberes permitem que
o professor compreenda os processos de ensino e aprendizagem, planeje intervencoes para melhorar
constantemente suas acdes, avalie suas praticas desenvolvidas e tome decisdes pedagdgicas coerentes
com a realidade da sala de aula, visando sempre aprimorar suas praticas pedagogicas. Assim, 0s
saberes pedagogicos ndo sao apenas o dominio de diferentes técnicas de ensino, mas a capacidade de
analisar criticamente a propria pratica e transforma-la continuamente.

Nessa perspectiva, aprender a ser professor significa articular esses diferentes saberes durante
todo o percurso formativo. E justamente nesse processo de articulagdo entre a formagcdo, pratica,
reflexdo e reconstru¢do dos conhecimentos profissionais que a identidade docente se constitui. E
dessa forma que o Pibid assume um papel relevante, pois ele pode contribuir para que os académicos
articulem esses saberes em situacdes reais do cotidiano escolar, aproximando os conhecimentos
produzidos na universidade com demandas concretas da escola publica.

Assim que entramos no curso Pedagogia, conhecemos, desde o 1° semestre, diferentes
concepgoes e referenciais tedricos sobre a profissdo docente, o que propiciou a aquisi¢ao de muitos
conhecimentos a partir das disciplinas, das leituras e das discussdes tedricas. Mas, a0 mesmo tempo,
sentiamo-nos inquietas sobre como aqueles conhecimentos tedricos se relacionavam com a nossa
futura pratica profissional, ou seja, quando iriamos realmente atribuir um significado concreto aqueles
conceitos, relacionando-os com o cotidiano da escola, que conheciamos muito bem, mas na
perspectiva de estudantes.

A realidade da sala de aula possui diversos desafios que dificilmente podem ser
compreendidos apenas pela teoria ou pelas vivéncias empiricas que temos no papel de estudantes da
educagdo basica. Entre esses desafios, podemos citar, como exemplo, as demandas de adaptacao
constante de planejamentos, imprevistos que implicam tomada de decisdes diante de situagdes
inesperadas, de que forma o profissional precisa lidar com os diferentes ritmos de aprendizagem e
com a complexidade das relagdes estabelecidas na escola (entre os professores e seus pares
profissionais, alunos, responsaveis pelos alunos, equipe gestora da escola e das secretarias de
educacdo, etc.). Como afirma Tardif (2000), o trabalho docente se caracteriza pela mobilizagao de
diferentes saberes construidos na interagdo com a pratica, evidenciando que aprender a ensinar € um
processo que ultrapassa os limites da formacao universitaria.

E justamente nesse momento que muitos professores iniciantes vivenciam o chamado “choque
de realidade” (Veenman, 1984): ao perceberem que a dindmica da escola apresenta desafios que nem
sempre podem ser previstos durante a formacao inicial, eles tendem a pensar que ha uma distancia
muito grande entre teoria e a pratica, avaliando que a formagao inicial ndo foi o suficiente para
prepara-los para o exercicio da docéncia. Esse sentimento pode gerar inseguranca, duvidas e a
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impressao de que existe uma grande distancia entre os conhecimentos estudados na universidade e as
exigéncias da docéncia.

Essa percepg¢do, no entanto, tende a ser ressignificada quando o académico tem oportunidades
de estar no ambiente escolar desde o inicio do curso, inserindo-se gradativamente no cotidiano escolar
ainda durante sua formagao inicial. E a partir desse entendimento que o Pibid apresenta um potencial
formativo diferenciado, pois proporciona aos licenciandos uma aproximagdo continua com a
realidade da escola publica, por meio das observacdes participativas dos momentos de regéncia,
planejamentos, intervencdes pedagdgicas e reflexdo coletiva. Os futuros professores deixam de se
ocupar apenas com os compromissos das disciplinas tedricas do curso e passam a experimentar, de
forma progressiva, as responsabilidades e os desafios da profissdo docente.

Atividades de observacao participativa: a professora supervisora como mediadora da formacao
docente

Embora os estagios curriculares sejam um momento essencial da formacao inicial, foi no Pibid
que comegamos, de fato, a compreender o que significa ser professora. Antes mesmo de assumir a
responsabilidade por uma turma, tivemos a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar de forma
continua, acompanhamos a professora que possui muita experiéncia em sala de aula, conhecemos
duas turmas de 1° ano bem diferentes e participamos ativamente das diferentes dimensdes do trabalho
docente. Essa imersdo nos possibilitou aprender sobre a complexidade envolvida na gestdo de uma
turma, organizacao do tempo pedagogico, resolucao de situagdes inesperadas e transformacao de
pequenos acontecimentos cotidianos em grandes oportunidades de aprendizagem.

Essas observagdes passaram a fazer parte das reunides coletivas, nas quais participam as trés
professoras regentes (supervisoras), a coordenadora de area e os 24 bolsistas. As pautas das reunides
sdo construidas colaborativamente pelo grupo, a partir das diversas situacdes observadas durante as
aulas, para que sejam discutidas e problematizadas a luz de referenciais teoricos, visando relacionar
as experiéncias vividas com os estudos desenvolvidos na universidade. Essa articulacdo entre pratica,
didlogo e fundamentagdo tedrica contribuiu para ampliar nossa compreensao sobre o trabalho docente
e fortaleceu nossa capacidade de analisar criticamente as situa¢des encontradas no cotidiano escolar.

No entanto, consideramos que um dos aspectos que mais contribuiu para nossa formacao foi
0 acompanhamento continuo da professora supervisora da turma. Muito além da observagdo das
aulas, tivemos a oportunidade de acompanhar o planejamento das atividades, compreender os
objetivos de cada proposta pedagdgica, participar da elaboragao de materiais, observar o processo de
avaliagdo das aprendizagens e refletir sobre as decisdes tomadas diante das necessidades apresentadas
pelas criangas.

Durante esse processo, percebemos que o trabalho docente envolve uma série de
conhecimentos que vao além do dominio dos conteudos escolares. Em diversos momentos
observamos que a professora precisou reorganizar o planejamento inicialmente previsto, modificar
estratégias, adaptar atividades e criar novas possibilidades de ensino para atender as diferentes formas
de aprendizagem presentes na turma. Essas situagdes demonstraram que ensinar exige sensibilidade
para compreender as necessidades das criangas, capacidade de analise da realidade da sala de aula e
flexibilidade para tomar decisdes pedagogicas fundamentadas.

Outro aspecto que chamou nossa atencao foi a forma como a professora estabelece relagdes
com as criancas. O vinculo construido com a turma ¢ marcado pelo acolhimento, pelo dialogo e pelo
respeito, sem deixar de lado a organizagdo da rotina e os objetivos pedagodgicos. Aos poucos
compreendemos que o ambiente da sala de aula ndo ¢ constituido apenas pelas atividades
desenvolvidas, mas principalmente pelas relagdes humanas que se estabelecem entre professor e
alunos. Essa convivéncia possibilitou perceber que o processo de alfabetizacdo acontece de maneira

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026

207



Rebeca Louise de Souza Amorim; Leticia de Lima Souza
Contribuic¢des do Pibid para a construcio da identidade docente

mais significativa quando as criancas se sentem acolhidas, seguras e participantes das experiéncias
propostas.

Durante nossa participagao no Pibid, percebemos os saberes docentes mencionados por Tardif
(200) e Pimenta (1999) eram compartilhados pela professora supervisora em conversas realizadas
antes, durante e ap6s as atividades desenvolvidas. Ao explicar as escolhas feitas em sala de aula,
justificar determinadas intervengdes e discutir os resultados observados com a turma, ela nos mostrou,
na pratica, como os professores mobilizam os saberes experienciais (ao lidar com questdes de
disciplina e indisciplina e atendimento aos diferentes ritmos de aprendizagem), tedricos
(conhecimentos sobre os processos de desenvolvimento infantil, niveis ou hipoteses de escrita,
avaliacdo da aprendizagem) e pedagdgicos (reorganizagao do planejamento, formas de gestao da sala
de aula, escolhas intencionais de atividades a partir de objetivos de aprendizagem, etc.).

Na perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998), esse processo pode ser compreendido
por meio da mediagdo realizada pelo sujeito mais experiente. Ao orientar nossas a¢des, compartilhar
conhecimentos construidos ao longo de sua trajetdria profissional e incentivar nossa participagdo nas
atividades pedagdgicas, a professora supervisora favoreceu novas aprendizagens e possibilitou que
desenvolvéssemos, gradativamente, maior autonomia para atuar em sala de aula. Assim, sua atuacao
ultrapassou o acompanhamento das atividades previstas pelo programa e tornou-se um elemento
fundamental para a constru¢do da nossa identidade docente.

Quando iniciamos nossa participacdo no Pibid, nossa atua¢do na escola era marcada
principalmente pela observacdo do cotidiano da sala de aula. Esse primeiro momento foi
extremamente importante, pois permitiu conhecer a realidade escolar antes de assumir
responsabilidades mais diretamente relacionadas ao ensino. Com o passar dos meses, nossa
participagdo tornou-se cada vez mais ativa. Gradativamente, passamos a auxiliar na organizac¢ao dos
materiais pedagogicos, acompanhar pequenos grupos de criancas durante as atividades, colaborar
com a elaboracdo dos planejamentos e desenvolver propostas de leitura, contacdo de histérias e
atividades voltadas ao processo de alfabetizagdo. Essa inser¢ao progressiva possibilitou que
vivenciassemos diferentes dimensdes da profissdo docente, sempre contando com a orientagdo da
professora supervisora € com os momentos de estudo promovidos pelo Pibid.

Ao assumir essas responsabilidades, percebemos que ensinar exige muito mais do que
executar um planejamento previamente elaborado. Em diversos momentos foi necessario reorganizar
propostas, adaptar atividades as necessidades apresentadas pelas criancgas, modificar estratégias
durante a realizagdo das intervengdes e buscar diferentes formas de favorecer a aprendizagem de
todos os alunos. Essas experiéncias evidenciaram que a pratica docente ndo consiste na simples
aplicacdo de conhecimentos construidos na universidade, mas em um movimento continuo de acao,
reflexdo e reconstrugdo das praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, Freire (1996) compreende a
praxis como a unidade entre reflexdo e agdo transformadora, afirmando que ¢ por meio desse
movimento que o educador ressignifica sua pratica e produz novos conhecimentos. Assim, cada
intervencdo realizada, cada dificuldade enfrentada e cada planejamento reelaborado constituiram
oportunidades de aprendizagem, permitindo-nos compreender que o fazer docente ¢ um processo
dinamico, critico e permanentemente reflexivo. Dentre as atividades que ficaram sob nossa
responsabilidade, estdo a sele¢do de livros literarios para realizar rodas de leitura, contagcdo de
histdrias e outras atividades, como apresentaremos na proxima segao.

Literatura Infantil e Pibid: construindo uma identidade docente

Durante nossa participagdo no Pibid, lemos diversos livros de literatura infantil e realizamos
contagdes de histdria, participamos da elaboracdo de planejamentos, da producao de materiais
pedagbgicos para a turma, do acompanhamento de pequenos grupos de alunos e da realizacdo de
propostas pedagogicas que ajudem no processo de alfabetizacdo. Entre todas as experiéncias
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vivenciadas, as relacionadas a leitura e a literatura infantil foram as que mais marcaram nossa
trajetoria formativa.

Essas experiéncias foram potencializadas pela nossa participagdo no projeto “Histdrias,
Brincadeiras e Narrativas Infantis”, desenvolvido na Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (Faed/UFMS), sob coordenacdo da professora Dra. Luciene Cléa. O projeto
proporcionou momentos de estudo, reflexdao e vivéncias voltados a literatura infantil, a valorizagao
das narrativas das criangas e a importancia da leitura na formagdo humana e no processo de
alfabetizacdo. Os conhecimentos construidos nesse espago dialogam diretamente com as agdes
desenvolvidas no Pibid, permitindo que as discussdes realizadas na universidade fossem
ressignificadas no cotidiano da escola. Dessa forma, a leitura compartilhada e a contagdo de historias
passaram a fazer parte da rotina das criangas, acompanhadas por momentos de conversa,
levantamento de hipoteses, recontos, desenhos e produgdes escritas. Mais do que utilizar a literatura
como recurso para ensinar conteudos, compreendemos que as contagdes exigem intencionalidade
pedagdgica e escuta atenta das interpretagdes e experiéncias das criangas, orientando o planejamento
de praticas mais significativas.

Essas experiéncias podem ser compreendidas com base em importantes referenciais da
alfabetizacdo. Para Ferreiro e Teberosky (1999), a aprendizagem da lingua escrita ndo ocorre por
meio da simples memorizacdo de letras e silabas, mas a partir da construgcdo de hipoteses que as
criangas elaboram sobre o funcionamento do sistema de escrita. Nesse processo, o contato frequente
com diferentes textos e situagdes significativas de leitura possibilita que elas observem regularidades
da escrita, formulem questionamentos e reconstruam continuamente seus conhecimentos. Assim, a
leitura compartilhada e a contacdo de historias realizadas no Pibid permitiram que as criancas nao
apenas refletissem sobre o funcionamento da escrita, mas também compreendessem os usos sociais
da linguagem escrita, atribuindo sentido as praticas de leitura vivenciadas na escola.

De acordo com a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998), essas experiéncias
também assumem grande relevancia, pois o autor afirma que a aprendizagem ocorre por meio das
interagdes sociais e da mediagdo realizada pelo outro mais experiente. Durante as contagdes de
historias, os momentos de conversa, os questionamentos sobre a narrativa, os desenhos e as producdes
escritas/ visuais favoreceram a construc¢ao coletiva de conhecimentos, permitindo que as criancas
compartilhassem interpretacdes, elaborassem significados e ampliassem suas possibilidades de
compreensdo da linguagem oral e escrita.

Além de favorecer o processo de alfabetizacdo, a literatura infantil se mostra um importante
instrumento para o desenvolvimento da imaginacdo, da oralidade, da escuta, da argumentacgdo e da
formacao do leitor, aspectos que sdo propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao
aproximar as criangas dos livros de maneira prazerosa e significativa, as atividades desenvolvidas nos
mostraram que a literatura pode ocupar um lugar central na alfabetizag¢do, contribuindo para que o
aprendizado da leitura e da escrita aconteca em contextos reais de uso da linguagem e nao apenas por
meio de exercicios mecanicos de decodificacao.

Foi muito significativo observar a devolutiva das criancas ao longo das nossas idas a escola,
criamos um vinculo afetivo genuino com a turma desde o primeiro contato que tivemos com elas e
essa relagdo so se fortaleceu com o passar do tempo. Assim que chegamos na escola, fomos recebidas
com diversos abragos, sorrisos ¢ desenhos feitos com muito carinho, gestos que, embora simples,
mostram o quanto nossa presenca ja fazia parte da rotina e do cotidiano daquelas criangas. Esse
acolhimento nos mostra que ensinar vai muito além da transmissao de conhecimentos, para ensinar ¢
preciso construir relacdes de confianca, afeto e respeito, que também s3o fundamentais para o
processo de aprendizagem.

Além disso, o envolvimento com as crian¢as nos momentos de contacdo/ leituras de historias
se tornou muito importante para o nosso processo de formacao, pois podemos observar como a
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literatura infantil fez a diferenga na aprendizagem daquela turma. Ao chegarmos na escola,
frequentemente somos recebidas com a pergunta “Qual historia vamos ouvir hoje?” e vemos o quanto
as criangas gostam de ouvir as histérias e como aguardam ansiosamente por aquele momento. Os
olhares atentos durante a narrativa, as perguntas curiosas, as hipoteses levantadas sobre os
personagens e os acontecimentos € o entusiasmo em explorar e observar cada pequeno detalhe das
ilustragdes, demonstravam que aquele momento despertava muito mais do que interesse da turma
pela historia, despertava o desejo de imaginar, interpretar, dialogar e aprender.

Entretanto, o que mais nos chamava a atencao era perceber que, ao finalizarmos as leituras,
muitas criangas desejavam ocupar o lugar de quem conta a histéria. Elas seguravam os livros com
cuidado, observavam novamente as imagens, reconstruiram a narrativa com suas proprias palavras e
buscavam envolver os colegas da mesma forma que faziamos durante as contagdes. Mais do que
repetir uma histdria, elas reinterpretavam os acontecimentos e atribuiam novos sentidos ao texto,
evidenciando que a literatura estava se tornando parte de suas experiéncias de aprendizagem e de sua
relacdo com a linguagem escrita.

Vivenciar essas situagdes transformou profundamente nossa compreensao sobre a docéncia.
Aos poucos, deixamos de enxergar a contacao de historias apenas como uma estratégia pedagogica e
passamos a compreendé-la como um momento de encontro entre professor, crianga e literatura, capaz
de despertar a curiosidade, fortalecer vinculos e favorecer aprendizagens significativas. Percebemos
que alfabetizar também significa criar oportunidades para que as criancas se encantem pelos livros,
construam sentidos para aquilo que leem e se sintam pertencentes ao universo da cultura escrita. Ao
olhar para essa experiéncia, percebemos que as criangas nos ensinaram a olhar para a escola com mais
sensibilidade, a perceber que cada pergunta, cada abraco, cada desenho entregue e cada histéria
recontada carregavam significados que nos marcaram muito. Foi nesse encontro entre teoria, pratica
e afeto que comecamos, verdadeiramente, a construir nossa identidade docente.

Consideracoes Finais

As experiéncias vivenciadas ao longo da participagdo no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia possibilitaram compreender que a construcao da identidade docente acontece
de forma continua, nas relagdes estabelecidas entre os conhecimentos produzidos na universidade, as
experiéncias vividas no cotidiano escolar e a reflexao critica sobre a pratica. A inser¢do gradual na
escola, o acompanhamento da professora supervisora, os momentos de planejamento, as intervengdes
pedagdgicas, as reunides formativas e as constantes oportunidades de observagdo e reflexdo
favoreceram a mobiliza¢do dos diferentes saberes que constituem a docéncia, contribuindo para uma
compreensao mais ampla da profissao.

Entre as experiéncias desenvolvidas, destacam-se aquelas relacionadas a literatura infantil, as
contagdes de historias e a escuta das narrativas das criancas, que ganharam ainda mais significado
por meio da articulag@o entre as agdes do Pibid e as vivéncias proporcionadas pelo projeto “Historias,
Brincadeiras e Narrativas Infantis”, desenvolvido na Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. Essa aproximagdo permitiu compreender que a leitura literaria ocupa um
lugar central no processo de alfabetizacdo e que ouvir as criangas, valorizar suas interpretagdes e
reconhecer suas narrativas constitui uma dimensao essencial do trabalho docente e da formacao de
leitores.

Quando revisitamos esse percurso, percebemos que a aproximagao entre universidade e escola
favorece uma formagdo inicial mais significativa, pois possibilita que os conhecimentos tedricos
sejam constantemente ressignificados diante das situacdes concretas vivenciadas na sala de aula.
Dessa forma, a docéncia deixa de ser compreendida apenas como aplicagao de métodos e conteudos
e passa a ser entendida como uma pratica fundamentada na reflexdo, no didlogo, na sensibilidade e
no compromisso com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
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Ao compartilhar essas experiéncias, este relato busca fortalecer as discussdes sobre a
formacao inicial de professores e evidenciar a relevancia de programas como o Pibid na constituicao
da identidade docente. A insercdo dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas, associada aos
espacos de estudo e reflexdo promovidos pela universidade, amplia as possibilidades de
aprendizagem profissional e contribui para a formagdo de professores mais criticos, reflexivos e
comprometidos com uma educacdo de qualidade. Assim, reafirma-se a importancia de politicas e
projetos formativos que aproximem os futuros docentes da realidade escolar desde o inicio da
graduacao, reconhecendo que ¢ nesse didlogo permanente entre teoria, pratica e reflexdo que o
professor vai, continuamente, constituindo sua identidade profissional.
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