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Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) constitui-se como uma
etapa fundamental na formacao inicial do professor, pois promove a inser¢do precoce do licenciando
no ambiente escolar. O projeto teve inicio em 26 de fevereiro de 2025, com bolsistas selecionados
via edital de fluxo continuo, prevendo-se a execugdo das atividades ao longo de dois anos na escola
basica, em diversas rotinas escolares. A organizagao do trabalho se da por meio de trés supervisoras
na unidade escolar, cada qual coordenando equipes de bolsistas que se revezam em duplas didrias.
Essas duplas desempenham fungdes diversificadas, que variam desde o apoio em atividades regulares
até a implementagdo de projetos especificos. Esta imersdo permite que o futuro docente confronte as
teorias estudadas na universidade com a complexidade do cotidiano da sala de aula, rompendo com
a dicotomia entre o "saber" e o “fazer”. No contexto do 4° ano do Ensino Fundamental, fase em que
a crianga consolida competéncias essenciais de alfabetizacao e letramento matematico, a atuagao nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica revela a importancia de uma mediagdo pedagdgica
que seja, simultaneamente, sensivel e tecnicamente embasada.

A formagao de professores tem sido amplamente discutida na literatura educacional como um
processo que ultrapassa a aquisi¢do de conhecimentos teoricos, envolvendo a construgdo de
competéncias profissionais por meio da vivéncia pratica, da reflexdo critica e da interagdo com a
realidade escolar. Programas como o Pibid possibilitam que o licenciando compreenda, ainda durante
sua formagdo, os desafios cotidianos da profissdo docente, favorecendo uma formag¢do mais critica,
reflexiva e comprometida com a qualidade da educagdo publica. Com isso, o contato direto com os
alunos permite ao futuro professor desenvolver habilidades relacionadas ao planejamento, 8 mediagao
da aprendizagem, a avaliacao e as relacdes interpessoais que caracterizam o exercicio da docéncia. A
relevancia deste relato reside na compreensdo de que a formagdo docente ndo ocorre apenas nos
livros, mas na interacdo dialdogica com o aluno. O objetivo deste resumo expandido ¢ relatar a
experiéncia de auxilio docente, discutindo como a organiza¢do do ensino e a constru¢ao dos saberes
profissionais se manifestam na interagdo com as criangas.

Busca-se analisar como a presenca do bolsista no “chao da escola” contribui para a superacao
de lacunas de aprendizagem e para a construcao da préopria identidade profissional do licenciando,
utilizando a pratica como laboratorio de reflexdo tedrica. Somando a isso, o presente trabalho
justifica-se pela necessidade de refletir sobre a articulacao entre teoria e pratica na formagao docente,
considerando que a experiéncia vivenciada no ambiente escolar contribui significativamente para a
constituicdo da identidade profissional. Assim, pretende-se demonstrar como os conhecimentos
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construidos na universidade sdo ressignificados durante a atuacdo no PIBID, permitindo ao
licenciando compreender que ensinar exige constante reflexdo, flexibilidade e capacidade de
adaptagdo as diferentes necessidades dos alunos.

Nesse contexto, discutir a articulagdo entre saberes docentes e pratica pedagdgica torna-se
essencial para compreender como ocorre a formacao do professor em contexto real de atuagdo. Esse
estudo pretende contribuir para esse debate ao apresentar uma experiéncia vivenciada no ambito do
Pibid, evidenciando como as praticas desenvolvidas durante o programa favoreceram a construcao da
identidade docente, a reflexdo sobre o ensino e o desenvolvimento de competéncias profissionais
indispensaveis para o exercicio da profissao.

A organizac¢io didatica e a media¢do no 4° ano

A pratica docente ndo se resume a mera transmissao de conteudo, mas envolve a organizacao
intencional e sistematica do ensino. Para que a aprendizagem ocorra de forma significativa, ¢
necessario que haja um planejamento que considere a realidade do aluno e os objetivos educacionais.
Nessa perspectiva, Libaneo (2013) destaca que a didatica orienta a organizag¢ao do processo de ensino
por meio da definicdo de objetivos, da selecdo de conteudos e da escolha de métodos adequados as
necessidades dos alunos. O autor reitera essa importancia ao afirmar que:

O trabalho docente ¢ uma atividade intencional, planejada e dirigida para objetivos
de aprendizagem. O professor organiza os contetidos, seleciona métodos,
procedimentos e recursos de ensino, criando condig¢des para que os alunos assimilem
conhecimentos [...] (Libaneo, 2013, p. 95).

De acordo com o autor, o planejamento didatico envolve a defini¢do de objetivos, da selecao
de conteudos e de estratégias metodologicas capazes de favorecer uma aprendizagem significativa,
considerando as necessidades e a realidade dos alunos. Complementarmente, o autor defende que a
atividade docente ganha efetividade real quando consegue vincular as matérias de ensino a vida
concreta dos discentes, transformando a sala de aula em um espaco de desenvolvimento do
pensamento critico e reflexivo (Libaneo, 2013).

Nesse sentido, o planejamento ndo deve ser entendido como um documento rigido ou
meramente burocratico, mas como um instrumento de orientagdo da pratica pedagdgica que pode ser
constantemente revisto de acordo com as necessidades observadas na sala de aula. Durante as
atividades desenvolvidas no Pibid, foi possivel perceber que cada turma apresenta caracteristicas
proprias e que o professor precisa reorganizar estratégias sempre que identifica dificuldades de
aprendizagem ou diferentes ritmos de desenvolvimento. Essa flexibilidade explicita que ensinar exige
sensibilidade para compreender o contexto dos alunos e selecionar metodologias que favorecam a
participacao de todos.

Ao atuar nas aulas de Lingua Portuguesa e Matematica, observamos que a eficacia do ensino
depende da capacidade do professor de realizar a transposicao didatica, ou seja, transformar o
conhecimento cientifico em um formato acessivel e compreensivel ao aluno do 4° ano. Nesse cenario,
a atuacao do bolsista do Pibid, ao auxiliar as criangas em suas duvidas pontuais, funcionou como um
elo de mediacao.

Nas aulas acompanhadas, observou-se que muitos alunos apresentavam inseguranga diante de
determinados contetdos, principalmente quando precisavam interpretar problemas matematicos ou
compreender textos mais complexos. Diante desses episodios, o auxilio individualizado oferecido
pelos bolsistas tornou-se um importante recurso pedagodgico, pois permitiu esclarecer duvidas,
estimular a autonomia e fortalecer a confianca dos alunos em relagdo a propria aprendizagem.
Pequenas intervengdes, como explicar uma estratégia diferente ou incentivar o aluno a verbalizar seu
raciocinio, contribuiram significativamente para a constru¢do do conhecimento.
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Essa mediacao permitiu que os objetivos didaticos tracados para a aula fossem alcancados por
todos os alunos, respeitando seus ritmos individuais. A pratica demonstrou que, quando o bolsista
intervém de forma pontual, ele consegue desmistificar a complexidade de um problema matematico
ou a regra gramatical de um texto, validando a premissa de Libaneo (2013) sobre a importancia de
organizar o ensino para que ele seja verdadeiramente inclusivo e eficiente. Sob esse panorama de
engajamento discente, a literatura reforga que:

A diregdo do processo de ensino requer uma atividade consciente e produtiva dos
alunos. Por essa razio, o professor [...] deve dirigir e orientar a atividade mental dos
estudantes de modo que eles proprios se tornem sujeitos ativos na assimilagdo.
(Libaneo, 2013, p. 112).

Essas experiéncias reforcam que a aprendizagem ocorre de maneira mais significativa quando
o estudante participa ativamente do processo educativo. O professor, portanto, assume o papel de
mediador do conhecimento, incentivando a investigagdo, o didlogo e a resolugdo de problemas. Nesse
sentido, a atuag¢ao do bolsista também favoreceu a criagdo de um ambiente colaborativo, em que os
alunos se sentiram mais seguros para perguntar, compartilhar ideias e superar dificuldades.

Esse entendimento aproxima-se das reflexdes de Freire (1996), que defende uma pratica
educativa baseada no didlogo, na participagdo ativa dos alunos e na constru¢do compartilhada do
conhecimento. Para o autor, “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender”
(Freire, 1996, p. 25). Durante a atuagdo no Pibid, percebemos que o auxilio prestado aos alunos
também ampliava nossos proprios conhecimentos, pois cada divida apresentada exigia reflexao,
adaptagdo das explicacdes e novas estratégias de mediagao.

A mobilizaciao dos saberes da experiéncia e a identidade docente

Para além da organizagdo didatica, a docéncia € permeada por saberes que ndo sdo ensinados
nos manuais, mas construidos na pratica. Maurice Tardif (2002) discute a natureza plural dos saberes
docentes, enfatizando que o professor ndo mobiliza apenas conhecimentos teodricos (saberes da
formacao), mas também "saberes da experiéncia". Para o autor, o saber docente ¢ constituido no
cotidiano do trabalho, através da interacdo com os pares e, principalmente, com os alunos. Sob essa
oOtica, os conhecimentos adquiridos na pratica profissional funcionam como um filtro critico, por meio
do qual os professores testam, validam e reconfiguram as teorias cientificas vindas das ciéncias da
educacdo (Tardif, 2002).

A formacdo docente ndo se encerra na graduacdo, mas constitui um processo continuo de
aprendizagem e reflexdo sobre a pratica. Nesse sentido, Novoa (1992) afirma que a identidade
profissional do professor ¢ construida ao longo de sua trajetdria, por meio das experiéncias vividas,
da reflexdo critica e do didlogo permanente com outros profissionais da educagdo. Assim, a formacao
inicial representa apenas o inicio de um percurso marcado pelo desenvolvimento constante dos
saberes docentes.

A compreensao de Tardif evidencia que os saberes docentes sdo construidos continuamente e
ndo se limitam aos contetidos aprendidos durante a graduacao. A pratica cotidiana proporciona ao
professor oportunidades constantes de aprendizagem, uma vez que cada situacdo vivenciada em sala
de aula exige diferentes formas de intervencdo pedagdgica. Dessa maneira, o desenvolvimento
profissional ocorre de forma permanente, sendo alimentado pelas experiéncias, pelas reflexdes sobre
a pratica e pelo didlogo com outros profissionais da educagao.

A experiéncia que tivemos no 4° ano evidenciou que a sensacao de acolhimento e a confianga
depositada pelos alunos nos Pibidianos foram fundamentais para a eficacia do auxilio pedagdgico. A
criagdo de um vinculo afetivo e profissional validou a nossa autoridade docente, ndo por meio da
imposicao, mas por meio da escuta ativa e do apoio constante. Quando a crianga sente confianga para
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expor suas davidas sem medo do erro, ela abre espaco para que o saber da formagao (a teoria estudada
na universidade) se transforme em saber da experiéncia (a pratica real).

Outro fator relevante observado durante a experiéncia foi a importancia da rela¢do afetiva para
o processo de ensino e aprendizagem. Quando o estudante percebe que ¢ acolhido e respeitado,
demonstra maior disposi¢do para participar das atividades e enfrentar desafios cognitivos. Essa
relacdo de confianga favorece nao apenas o desenvolvimento académico, mas também aspectos
socioemocionais fundamentais para a formacdo integral da crianga. Assim, o vinculo estabelecido
entre Pibidianos, professor regente e alunos contribuiu para tornar o ambiente escolar mais
participativo e colaborativo.

Essa experiéncia confirma a compreensdo de Tardif (2002) no qual define como a base da
profissionaliza¢do docente que ocorre por meio da mobilizagdo de diferentes saberes, principalmente
aqueles construidos na pratica cotidiana. A interagdo social no ambiente escolar permitiu que nos,
bolsistas, compreendéssemos que a autoridade em sala de aula ¢ construida na relacdo de confianca.

Assim, a identidade do futuro professor foi consolidada ndo apenas pelo dominio do conteudo
de Portugués e Matematica, mas pela capacidade de ler as necessidades emocionais e cognitivas dos
alunos, transformando a nossa teoria académica em uma ferramenta de transformacao social. Ao
mesmo tempo, essa vivéncia permitiu desenvolver competéncias relacionadas ao trabalho em equipe,
a observacao pedagdgica e a capacidade de tomar decisoes diante de situagdes inesperadas. Muitas
vezes foi necessario adaptar explicagdes, modificar estratégias e buscar diferentes formas de
comunicac¢do para garantir que todos os alunos compreendessem os contetidos. Essas experiéncias
demonstram que o exercicio da docéncia exige formagdo continua, criatividade e constante reflexao
sobre a propria pratica.

Toda essa dindmica relacional reitera as caracteristicas institucionais do fazer pedagdgico
apontadas pelo autor:

[...] o saber dos professores é um saber social porque ¢ partilhado por todo um grupo
de agentes que possuem em comum uma mesma formacéo [...] ademais, ¢ um saber
que ganha sentido dentro da propria instituigdo escolar. (Tardif, 2002, p. 38).

Consideracoes Finais

A experiéncia vivenciada no Pibid evidenciou que a docéncia ¢ construida na intersec¢ao
constante entre o planejamento rigoroso e a sensibilidade humana. A aplicacdo dos conceitos de
Libaneo (2013) permitiu compreender que a estrutura didatica ¢ a espinha dorsal do ensino,
garantindo que a aula tenha direcdo e propdsito. Por outro lado, a perspectiva de Tardif (2002)
iluminou a relevancia dos saberes construidos no cotidiano escolar, provando que a pratica ¢ a Gnica
via capaz de dar sentido a teoria.

Dessa forma, considera-se que o objetivo geral deste trabalho foi alcangado ao demonstrar
que a experiéncia proporcionada pelo Pibid favorece a articulacdo entre os saberes construidos na
universidade e aqueles desenvolvidos na pratica cotidiana da escola. Da mesma forma, os objetivos
especificos foram contemplados ao analisar a organizagdo didatica do ensino, compreender a
importancia da mediagdo pedagdgica e refletir sobre o papel dos saberes experienciais na constituicao
da identidade docente.

Os resultados observados permitem afirmar que a atuacao do bolsista vai além do simples
auxilio as atividades escolares, pois representa uma oportunidade de formagao profissional baseada
na reflexdo critica sobre a pratica. A convivéncia com professores, alunos e demais profissionais da
escola possibilitou compreender a complexidade da docéncia e reconhecer que ensinar implica
assumir um compromisso permanente com a aprendizagem, a inclusao e o desenvolvimento humano.
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A confianga estabelecida com os alunos do 4° ano ndo foi apenas um aspecto emocional
secundario, mas uma ferramenta pedagdgica estratégica que facilitou a aprendizagem de contetidos
complexos. Concluimos que a iniciacdo a docéncia, por meio do auxilio direto aos alunos, ¢
indispensavel para que o licenciando compreenda a complexidade da profissdo. Ensinar exige,
portanto, um equilibrio entre o dominio técnico do contetido e a capacidade de estabelecer vinculos
de confianga, escuta ativa e empatia, elementos que definem a exceléncia da pratica pedagogica.

Portanto, conclui-se que experiéncias como as proporcionadas pelo Pibid fortalecem a
formacao inicial dos futuros professores, aproximando universidade e escola e contribuindo para a
construcdo de profissionais mais preparados para enfrentar os desafios da educagdo basica. Assim, a
valorizacdo de programas de iniciagdo a docéncia representa um importante investimento na
qualidade da educag¢do e no desenvolvimento profissional docente. Além de contribuir para a
formacdo dos licenciandos, a experiéncia também demonstrou impactos positivos no processo de
aprendizagem dos alunos acompanhados, uma vez que o atendimento mais individualizado favoreceu
a participagdo, o esclarecimento de duvidas e o fortalecimento da confianca em suas proprias
capacidades.

Dessa forma, a presenga dos bolsistas revelou-se benéfica tanto para os proprios Pibidianos,
em sua formag¢do como futuros professores, quanto para a comunidade escolar. As vivenciadas
relatadas durante o Pibid evidenciaram que a construcdo da identidade docente ocorre de maneira
gradual, sendo fortalecida pela aproximacdo entre universidade e escola. Conforme destaca Novoa
(1992), a profissao docente se consolida quando o professor reflete criticamente sobre sua pratica e
compartilha experiéncias com outros educadores. Assim, a participacdo no programa contribuiu
significativamente para nosso desenvolvimento profissional e para a compreensao da complexidade
do trabalho docente.
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