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CONCEPCOES DE CRIANCA E INFANCIA NA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E
NO CONSTRUTIVISMO: TENSOES E CONTRADICOES
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Introducao

Este trabalho apresenta resultados de pesquisa desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagao Cientifica (Pibic), que analisa as concepcdes de Crianga e Infancia
dentro de duas teorias pedagogicas: a Pedagogia Historico-Critica e o Construtivismo. Tais analises
tém como pressuposto fontes primarias e ensaios tedricos que fundamentam ambas as perspectivas.
A infancia nem sempre foi compreendida como uma fase distinta e protegida da vida. Ao longo da
historia, a forma como a sociedade enxerga a crianga passou por profundas transformacdes.

Na Idade Média, a infincia era pouco valorizada e criancas eram tratadas como pequenos
adultos, inseridas precocemente no trabalho e na vida social (Ari¢s, 1981). Este cenério comegou a
mudar com o pensamento iluminista, especialmente com Jean-Jacques Rousseau, que marcou uma
ruptura ao defender a infancia como uma etapa especial do desenvolvimento humano, que exige
cuidado, tempo e educacao adequados. No Brasil, o conceito de infancia foi moldado por contextos
historicos como a colonizagdo, a escravidao, o processo de urbanizagdo e a ditadura militar,
influenciando a criagdo de politicas publicas voltadas a infancia. Por muito tempo, o foco das agdes
estatais foi assistencialista e repressivo, principalmente no trato com criangas pobres, vistas como
"menores em situagao irregular”" (Marques, 2025).

Com a Constitui¢ao Federal de 1988 (Brasil, 1988) ¢ o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente
(Brasil, 1990), a crianga passou a ser reconhecida como sujeito de direitos, o que impulsionou
mudangas na forma de atendimento e protecao a infincia. Nossa inteng¢do € contribuir para a formagao
de uma consciéncia critica e reflexiva por parte de professores de diversas areas, para que, por meio
da apropriacdo do conhecimento, possam intervir intencionalmente para a transformacao da realidade
escolar. Esta medida ¢ necessaria e urgente diante da hegemonia de perspectivas educacionais que
naturalizam o desenvolvimento infantil. Tais concep¢des ndo surgem espontaneamente em nossa
sociedade, estdo atreladas as diferentes explicacdes sobre o modo de ser, viver, aprender e se
desenvolver na infancia (Saviani, 2007). E compreender a dindmica social que da origem a essas
diferentes concepgdes ¢ de suma importancia para o trabalho docente ja que ao longo do tempo o
conceito de infancia foi se transformando a partir de diversos significados. Significados e explicagdes
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que coexistem na atualidade e interferem diretamente na pratica pedagogica do professor, visto que
ndo ¢ possivel conceber a educagdo sem uma ideia de individuo.

Concepcoes de crianca e infancia a luz do Construtivismo

O construtivismo baseado na psicologia genética de Jean Piaget, se apresenta como
fundamento cientifico para os “métodos ativos” e para “Escola Nova”. Essa teoria estd imbricada no
texto de Maria Aparecida Cintra (1973) que destaca que “métodos ativos” sdo definidos pela
participacdo ativa na constru¢do do conhecimento com base na assimilacdo, na acomodagdo e na
equilibragdo da cogni¢do. Segundo a teoria, todo esse processo se da de forma espontanea e natural
na crianga, ou seja, a constru¢ao de pensamentos depende exclusivamente do esforco ativo do aluno,
fato que se opde a ideia de crianga como um receptaculo ligada a educagdo tradicional. A autora
destaca que um dos pilares da educagao construtivista ¢ a reciprocidade do aluno com o meio (valores
morais e sociais), o que supera o modelo de passividade do método tradicional, no qual o educando
apenas recebe de forma unilateral o conhecimento de seu educador (Cintra, 1973).

Nessa dinamica o professor abandona o papel de doador para se tornar um colaborador das
aprendizagens, adotando, assim, a fun¢do de organizador do meio e das situacdes de aprendizagem,
para que a interagdo espontanea da crianga tenha qualidade. Ou seja, “A relag@o educativa na base da
pressao e da recepgao onde apenas um dos termos do processo € ativo, enquanto através dos métodos
ativos este baseia-se na relagdo de reciprocidade entre os termos — individuo e o Meio —"(Cintra,
1973, p. 39). Sendo assim, a infancia na perspectiva Construtivista ¢ vista como uma fase do
desenvolvimento, dotada de particularidades, algo em constante metamorfose e crucial para o
desenvolvimento do homem. Nessa linha de pensamento, o documento analisado destaca a
contraposi¢do a Escola Tradicional que tem na crianga a visdo de um adulto em miniatura que esta
apenas recebendo conhecimento suficiente para fazer parte das proximas etapas do desenvolvimento.
Na contramdo dessa percep¢do tem-se o modelo da Escola Nova, que propde respeito e a total
autonomia da criang¢a nas vivéncias de sua infancia.

Esta autonomia define a crianga como um ser funcional e ativo dotada de espontaneidade,
sendo esta ndo € apenas um desejo, mas sim algo ligado a necessidade biologica e intelectual para o
crescimento, de forma que, nessa perspectiva, a crianga ¢ o centro do seu aprendizado, e todo o
conhecimento ¢ assimilado com seu proprio esforgo através da interagdo com o meio. Assim, como
consequéncia desse processo, tem-se a construgao de inteligéncias. Para tanto, o papel da escola e do
professor esta focado em proporcionar os instrumentos necessarios para que haja o processo cognitivo
de assimila¢do e acomodacdo, para que o educando passe de uma etapa do desenvolvimento para
outra.

Ha também que se considerar o apontamentos de Marc-André Bloch (1951), que faz uma
analise detalhada e riquissima sobre os principios da Escola Nova e como se contrasta com a
pedagogia tradicional, para tal demonstragdo o autor utiliza a comparagdo com a metafora da
Revolucao Copernicana que demonstra a inversao de centralidade do processo educativo que muda
do professor como detentor do conhecimento para o aluno, ndo sé como o centro da escolarizacao,
mas como ponto de partida e fim desse processo, essa analogia demonstra: “Os métodos e os
programas a gravitar em torno da crianga e, ndo, a crianga a girar mal e mal em torno de um programa
fixado fora dela, tal é a revolugdo 'copernicana' para a qual a psicologia convida o educador.” (Bloch,
1951, p. 37).

O autor defende a educagao funcional que se baseia na "[...] lei fundamental do interesse: a
atividade ¢ sempre suscitada por uma necessidade” (Bloch, 1951, p. 41), dessa forma o papel da
escola deve ser proporcionar um ambiente que priorize as atividades naturais de criagdo dos
educandos e ndo apenas de atividades receptivas e passivas, sendo um espaco de experiéncias vivas
e praticas, buscando o desenvolvimento pleno do psiquismo inteiro do aluno. E por fim, Bloch (1951)
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demonstra a importancia do trabalho manual como um “trabalho de cultura” que tenta romper com a
“escola do livro” que o autor destaca como uma caracteristica da escola tradicional, muito centrada
no academicismo e baseado em um “verbalismo tradicional” que ignora a estrutura psiquica e mental
da crianca diferente do trabalho manual que valoriza e dispde de todas as habilidades do educando
favorecendo o desenvolvimento intelectual, fisico, motor e at¢é mesmo moral pois promove a
autonomia, paciéncia, promovendo uma aprendizagem mais significativa do que a imposta pelo
modelo da pedagogia tradicional.

Por fim, um grande destaque da educagdo construtivista estd no “aprender a aprender”,
perspectiva que propaga que até o erro € parte integrante do processo ativo da constru¢ao da cognigao,
ndo sendo, por exemplo, algo que denote a falha na memorizacdo do conhecimento como era visto
na Pedagogia Tradicional. Portanto, o foco da aprendizagem estd no processo e ndo no resultado,
visando a experimentagdo e a redescoberta para um desenvolvimento pleno do aluno (Cintra, 1973).
O papel da inteligéncia, dentro desta linha, ¢ um “trabalho construtivo” e uma “adaptacdo” e logo, o
erro € um fator que identifica que os processos de esquemas mentais do aluno estdo funcionando,
proporcionando ao aluno novos ajustes e tentativas de romper com os desafios

Concepcoes de crianca e infincia a luz da Pedagogia Historico-Critica

No decorrer da pesquisa nos deparamos com concepcdes de crianga alicercadas no
pensamento de Lev Vygotsky (2004). Este autor define que o ser humano, ndo nasce pronto, mas
torna-se humano através de sua interacdo com a cultura, a sociedade e a educacdo. Dessa forma a
crianga produz em si mesma o que Saviani (2013) chama de Humanidade, por meio das atividades
intencionais e sistematizadas. Essas atividades, quando mediadas pelo professor tem como funcao
ampliar o conhecimento prévio da crianga, ou até mesmo corrigir, pois "Trata-se de uma pedagogia
cujo objetivo € produzir a humanidade nos individuos por meio de uma atividade intencional,
sistematizada, voltada as formas mais adequadas de transmitir os conhecimentos cientificos, artisticos
e filosoficos" (Marques; Duarte, 2020, p. 2214).

Desta forma, todos os profissionais da educagdo que estdo envolvidos no ato de ensinar (que
¢ o centro do processo de escolarizagao) contribuem de forma ativa para a formagao e emancipagao
dessa crianga, isso acontece através da mediagdo dos saberes mais elaborados como por exemplo a
ciéncia, filosofia e a arte. De acordo com essa visao, para que o Ato de Ensinar ocorra de forma coesa
¢ necessario o desenvolvimento do psiquismo através da educagdo escolar.

Tal processo depende de fatores como a ruptura da concepcao biologista € o determinismo
natural sendo essa cisdo a tese central da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e da Psicologia
Historico-cultural. Ambas t€ém como forga motriz o trabalho social, que ¢ definido pela necessidade
do homem de modificar a natureza para satisfazer as necessidades criadas pelo proprio homem.
Dentro dessa dinamica, os conhecimentos das func¢des das criagcdes dos homens sdao ensinados para
as geragOes futuras. Essas criagdes podem ser objetos materiais, mas também artefatos imateriais
como a cultura e os conhecimentos intelectuais, fato esse que nos diferencia dos demais animais.

Diante dessas informagdes podemos entender que a infincia € historica, e o processo de
educagao escolar ¢ responsavel por socializar os conhecimentos cientificos e culturais construidos ao
longo do tempo, sejam eles universais ou historicos. Isso permite que a crianga consiga sair do nivel
empirico, ou seja, de um conhecimento baseado apenas nas suas experiéncias de observacao do
cotidiano, para um conhecimento cientifico, inclusive sobre as circunstancias praticas do seu dia-a-
dia. Dessa forma, o individuo torna-se um agente historico capaz de ser um instrumento de
transformagao de sua realidade dos que com ele convivem.
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Consideracoes Finais

Compreender a evolugdo do conceito de criancga e de infincia ¢ de suma importancia para o
trabalho do professor. Isso porque tais visdes permeiam o trabalho pratico desse. Ao longo do projeto
puderam ser atestadas diferentes visdes que culminaram em duas abordagens destacadas dentre as
concepgdes pedagogicas atuais: o construtivismo e a pedagogia historico critica. A superficialidade
no tratamento dessas duas linhas pedagdgicas muitas vezes leva a um nao entendimento sobre os seus
postulados praticos. Ao contrario disso, a andlise das perspectivas permitiu construir bases
fundamentais para a compreensao dos conceitos que envolvem a educagdo e a formacdo humana
desde a infancia.

Assim, foi possivel atestar que o uso de afirmagdes como "a crianga ¢ construtora do seu
proprio conhecimento” ou até mesmo a romantiza¢do da pedagogia do "aprender a aprender" nao
encontram fundamentos so6lidos até no que tange a propria psicologia do desenvolvimento. Isso
porque, como destacado pela PHC, a crianga precisa ter contato com um saber estruturado e para
além do contato individual, espontaneo, ela precisa de um guia nesse processo de apropriagdo dos
saberes historicamente construidos.

O que nos leva a uma constatagdo importante no campo pedagogico que € a de que muitas
vezes o professor utiliza termos referentes a uma visao pedagdgica que ndo domina, ou ainda, que em
realidade ndo carrega consigo a metodologia que ¢ capaz de produzir a constru¢ao do conhecimento
almejada como o sentido da ac¢do pedagogica docente. Por isso, a importancia da analise destas
concepgoes fica ainda mais clara e se mostra necessaria na formagao docente. Ainda mais, em tempos
nos quais a superficialidade tedrica leva a apropriacdo de discursos que, na pratica, ndo encontram
embasamento.
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