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APRESENTACAO

Um dos principais marcos desta edi¢ao foi a expressiva participagdo nas comunicagdes orais.
A 6" Semana de Educacdo e Formacao Docente da Faed alcangou o recorde de 91 trabalhos
aprovados para apresentacdo, o maior quantitativo registrado nas edi¢cdes do evento até entdo.
Desse conjunto, 44 trabalhos foram distribuidos nas sessdes do dia 16 de setembro e 47 nas
sessoes do dia 18 de setembro, organizados em cinco salas simultaneas em cada periodo.

Para a composicdo final dos Anais da 6 Semana de Educacio e Formaciao Docente da
Faed, foram publicados 86 trabalhos, distribuidos entre os quatro eixos tematicos do evento:

Eixo 1 — Questdes tedrico-metodolégicas da Pesquisa Educacional: reune 10 trabalhos que
evidenciam a pluralidade de referenciais, objetos e procedimentos presentes na producdo do
conhecimento educacional.

Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional: reune 36 trabalhos, constituindo o
eixo com maior numero de textos publicados. Os trabalhos revelam a centralidade da formacao
docente nas discussdoes da sexta edicdo e a diversidade de experiéncias que atravessam a
aprendizagem da profissdo.

Eixo 3 — Educacido e Politicas Educacionais: reine 16 trabalhos, com producdes que
evidenciam diferentes modos de compreender a relagdo entre Estado, politicas publicas, institui¢des
educacionais e sujeitos, articulando anélises de dispositivos normativos, programas governamentais
e processos de implementacao das politicas educacionais.

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e nao escolares: reune 24 trabalhos
que destacam relatos e andlises de experiéncias que evidenciam diferentes estratégias de ensino,
recursos pedagogicos e formas de mediagao, valorizando o cotidiano educativo e as possibilidades de
construcao de praticas comprometidas com a participagdo, a diversidade e a aprendizagem.

A expressiva quantidade de trabalhos aprovados e publicados também sinaliza a ampliagdo da
participagdo académica no evento anual Semana de Educacao e Formagao Docente da Faed e reafirma
os Anais como espaco de registro, circulacio e socializacao da produc¢ao académica. Os 86 textos
foram distribuidos em 3 volumes. Este volume (n. 5, v. 1), € composto por 22 Artigos Completos
que registram investigagcdes, experiéncias formativas e praticas educativas desenvolvidas por
estudantes, docentes, pesquisadoras/es e profissionais da educacdo, contribuindo para a preservagao
das discussdes realizadas e para a ampliagao do dialogo entre diferentes sujeitos e instituigoes.

Os textos que compdem estes Anais da 6 Semana de Educacio e Formacao Docente da
Faed registram, assim, parte significativa das discussdes que marcaram esta edi¢ao e contribuem para
preservar e difundir a producdo académica e as experiéncias compartilhadas durante o evento. Ao
reuni-los nesta publicacao, reafirma-se o compromisso da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul com a circulagdo do conhecimento produzido no campo da educacao
e com a articulagdao entre ensino, pesquisa e extensao, principio que orientou a tematica da sexta
edicao.

Boa leitura!

Profa. Dra. Sandra Novais Sousa
Profa. Ma. Weverlin Ferreira Brizola
Organizadoras
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O PIBID COMO FORMACAO INICIAL: UMA REFLEXAO A PARTIR DE PIERRE
BOURDIEU E ANTONIO GRAMSCI

Eixo 1 — Questdes teorico-metodologicas da Pesquisa Educacional

Aline Ovando dos Santos!
Philipe Rocha de Camargo?

Resumo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) € uma politica publica que tem intengdo
de fortalecer a formacao inicial de professores, compreender que suas contribui¢des exige ir além da descri¢ao
de seus objetivos institucionais, buscando incentivar alunos da graduagdo em licenciatura & continuar o
interesse pelo magistério, a partir disso busco associar os autores Pierre Bourdieu e Antonio Gramsci, que
fornecem instrumentos de pesquisas que ajudam a compreender melhor esse processo vivenciados pelos
licenciandos, evidenciando como aspectos estruturais e praticas educativas se relacionam na construgao da
profissdo docente a partir das teorias de cada um deles. Nesse cenario, analiso o conceito dos autores
conectando com o objeto principal, o Pibid.

Palavras-chave: Pierre Bourdieu; Antonio Gramsci; Formagao Inicial; Pibid.

Introducao

O programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia (Pibid), ¢ uma politica publica
voltada ao desenvolvimento do estudante da graduagdo em licenciatura como futuro professor. E
desenvolvido pelo ministério da educacdo e fomentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), inserindo o graduando de licenciatura na realidade das escolas
publicas de ensino basico, € como incentivo ¢ oferecido bolsas aos alunos em formagado, os
professores regentes das escolas publicas e os supervisores na instituicdo superior de ensino (Capes,
2026).

O programa esta presente na formagao inicial de futuros professores, e se mostra importante
para despertar o interesse dos alunos de seguir a carreira do magistério, articulando o ensino-
aprendizagem dentro e fora da universidade, desenvolvendo e aprimorando experiéncias
fundamentais ao exercer a docéncia.

O Pibid ¢ uma politica publica que tem intengdo de fortalecer a formacdo inicial de
professores, compreender que suas contribui¢des exigem ir além da descricdo de seus objetivos
institucionais. A inser¢do dos licenciandos no cotidiano escolar, por si sd, ndo explica como esse
processo interfere na constituigdo da docéncia, na constru¢do da identidade profissional e no
desenvolvimento de uma pratica pedagogica critica. Nesse sentido, torna-se pertinente analisar o
programa a partir de referenciais teoricos que possibilitem compreender tanto os condicionantes
sociais presentes na formacdo docente quanto as possibilidades de constru¢do de uma pratica
educativa comprometida com a transformagao da realidade escolar.

Ao decorrer da leitura, busco associar dois autores que fornecem instrumentos de pesquisas
que ajudam a compreender melhor esses processos vivenciados pelos licenciandos, evidenciando
como aspectos estruturais e praticas educativas se relacionam na construcao da profissao docente.

"Mestranda em Educagio pela PPGEduw/UFMS. Estudante do curso de Pedagogia/Faed. E-mail a.ovando@ufms.br.

’Doutor em Educagdo Fisica/lUFPR. Coordenador do curso de Educagio Fisica/UFMS. E-mail:
philipe _camargo@ufms.br.
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O Pibid como politica de formac¢io docente

O programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia surgiu em 2007, sendo proposto
pelo MEC/Capes. Em 2010 foi regulamentado pelo Decreto n 7219/2010, e foi ai que o programa se
expandiu rapidamente, abrangendo todas as areas da licenciatura, incluindo além das universidades
federais, também as estaduais, municipais e comunitarias (Gatti et al., 2014, p. 10). Sua criacao ¢
inserida em um conjunto de politicas publicas voltadas ao fortalecimento da formacao inicial de
professores, buscando enfrentar os desafios presentes nas licenciaturas, como a distancia entre os
conhecimentos produzidos na universidade e as demandas da pratica docente na educagao basica.

De acordo com os objetivos estabelecidos pela Capes, o programa tem como principal
objetivo fortalecer a formacao inicial de professores por meio da insercao dos licenciandos no
cotidiano das escolas publicas de educagao basica. O programa busca promover a articulagao entre
os conhecimentos teoricos desenvolvidos na universidade e as experiéncias praticas vivenciadas no
ambiente escolar, favorecendo a aproximacdo entre as instituicdes de ensino superior e as redes
publicas de ensino. Além disso, contribui para a valorizacao da docéncia e para o desenvolvimento
de experiéncias formativas que possibilitam ao futuro professor compreender de maneira mais ampla
a realidade da profissao.

Ao priorizar a insercdo dos licenciandos no cotidiano escolar desde os primeiros anos da
graduacao, o Pibid propde uma logica de formagdo que valoriza a experiéncia docente como elemento
constitutivo do processo de aprendizagem profissional, diferente de uma formagdo concentrada
apenas nos componentes curriculares da universidade, o programa possibilita que os futuros
professores acompanhem o funcionamento da escola, participem do planejamento das atividades
pedagogicas, desenvolvam intervengdes didaticas e estabelecam contato direto com professores
experientes da educagdo basica. Essas vivéncias ampliam as oportunidades de reflexdo sobre a pratica
e contribuem para uma compreensao mais concreta do exercicio da docéncia.

Ao promover a aproximagdo entre universidade e escola, o Pibid ultrapassa a perspectiva de
uma experiéncia pratica isolada, constituindo-se como um espaco de formagdo em que os
licenciandos podem articular conhecimentos académicos, experiéncias pedagogicas e reflexdes sobre
a pratica docente. Nesse sentido, o programa busca favorecer uma formag¢dao mais consistente,
aproximando o futuro professor das demandas concretas da educagdo basica e contribuindo para a
construgdo de sua identidade profissional. E de considerar também os objetivos do programa que
ultrapassam a concessdo de bolsas, uma vez que priorizam a constituicdo de experiéncias formativas
capazes de aproximar teoria e pratica durante a licenciatura. Nesse sentido, a aproximagao entre
universidade e escola representa um dos principais diferenciais do programa. Ao promover o didlogo
entre os conhecimentos académicos e as experiéncias vivenciadas no contexto escolar, o programa
busca reduzir a fragmentagdo frequentemente observada na formagao inicial de professores. Essa
articulacao favorece uma formacao mais integrada, permitindo que os licenciandos compreendam a
docéncia ndo apenas a partir dos referenciais teéricos estudados na universidade, mas também das
situag¢des concretas encontradas no cotidiano das instituicdes de ensino.

No ambito da Licenciatura em Educagao Fisica, os impactos da inicia¢do a docéncia ainda na
graduacao também tém sido evidenciados pela literatura. Segundo Lima et al. (2019), o programa
contribui para aproximar o licenciando de seu futuro campo de atuagdo, proporcionando vivéncias
que favorecem a articulagdao entre os conhecimentos desenvolvidos na universidade e a realidade
escolar. Além disso, essa inser¢do possibilita o desenvolvimento de uma postura reflexiva diante da
pratica docente e fortalece o reconhecimento da Educagdo Fisica como componente curricular da
educacdo béasica, ampliando a compreensdo do futuro professor acerca de seu papel no contexto
escolar.

Dessa forma, o Pibid configura-se como uma politica ptblica que busca fortalecer a formacao
inicial por meio da integragdo entre teoria e pratica, universidade e escola, licenciandos e professores
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da educagdo bésica. Contudo, compreender em que medida essas experiéncias influenciam a
constituicdo da identidade docente e a formacao profissional exige um olhar que ultrapasse a
descrigdo dos objetivos do programa. E nesse contexto que as contribui¢des teéricas de Pierre
Bourdieu e Antonio Gramsci tornam-se relevantes, oferecendo referenciais para analisar os processos
formativos vivenciados pelos participantes do programa.

Contribuicées de Bourdieu para compreender a formacao docente

Pierre Bourdieu foi um respeitado socidlogo francés, reconhecido por suas contribuigdes para
a compreensdo das relagdes entre educagdo e desigualdade social. Em suas andlises, o autor buscou
demonstrar que o sucesso escolar nao depende exclusivamente do esforco individual, mas também
de fatores sociais e culturais adquiridos pelos individuos ao longo de sua trajetoria. A partir de
conceitos como habitus, capital cultural e reproducao social, Bourdieu questiona a ideia de que a
escola constitui um ambiente totalmente neutro e igualitario, argumentando que ela pode favorecer
grupos que ja possuem determinadas vantagens sociais e culturais.

Segundo Nogueira e Nogueira (2002), a sociologia da educagdo de Bourdieu representou um
importante rompimento com as percepcoes que relacionavam com o sucesso escolar exclusivamente
ao mérito individual. Em oposicdo a essa visdo, o autor defende que as condic¢des sociais e culturais
exercem forte influéncia sobre o desempenho dos estudantes (Bourdieu; Passeron, 1992). Dessa
forma, a escola ndo atua em um contexto de igualdade absoluta, uma vez que os alunos chegam ao
ambiente escolar com experiéncias, conhecimentos e recursos culturais diversificados. Assim, torna-
se fundamental compreender alguns dos principais conceitos elaborados por Bourdieu, especialmente
os de habitus, capital cultural e reproducao social. Esses conceitos constituem a base de sua analise
sobre a educacdo e permitem compreender de que maneira as desigualdades sociais podem influenciar
as trajetorias escolares dos individuos.

O conceito de habitus ocupa uma posi¢ao central na teoria socioldgica de Pierre Bourdieu. De
acordo com Setton (2002), o habitus pode ser compreendido como um conjunto de disposi¢des
adquiridas pelos individuos ao longo de suas experiéncias na sociedade, influenciando suas formas
de pensar, agir e interpretar a realidade. Essas disposi¢des sao construidas principalmente por meio
dos processos de socializacdao vivenciados no ambiente familiar e nos diferentes grupos sociais dos
quais os individuos participam.

Nesse sentido, o habitus ndo € algo inato, mas resultado das condigdes sociais e culturais
presentes na trajetoria de cada sujeito, dessa forma, individuos pertencentes a diferentes contextos
sociais tendem a desenvolver percep¢des, comportamentos ¢ expectativas distintas. No campo
educacional, essas diferencas tornam-se evidentes a medida que os estudantes chegam a escola
trazendo experiéncias e referéncias construidas ao longo da vida social, partindo dessa perspectiva, o
desempenho escolar nao pode ser explicado somente por caracteristicas individuais, as experiéncias
que foram acumuladas pelos estudantes influenciam diretamente a relagdo com o conhecimento e
com a instituicao escolar.

Associado ao habitus, o capital cultural constitui um dos principais instrumentos teoricos
utilizados por Bourdieu para compreender as desigualdades educacionais. Segundo Nogueira (2021),
o capital cultural corresponde ao conjunto de conhecimentos, habilidades, praticas e referéncias
culturais adquiridas pelos individuos ao longo de sua trajetoria social. A distribuicao desse capital
ocorre de forma desigual na sociedade, fazendo com que determinados grupos possuam maior
familiaridade com os conhecimentos ¢ comportamentos valorizados pela escola. A dedicagdo do
estudante ¢ importante, mas a trajetéria também é, e elas sdo influenciadas pelas condigdes culturais
das quais foi possivel o acesso durante a formagao do aluno.

A reprodugdo social constitui uma das principais contribui¢des de Pierre Bourdieu. Conforme
discute Valle (2022), a obra desenvolvida por Bourdieu e Passeron promoveu uma mudanga
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significativa na forma de compreender o papel da escola na sociedade, ao questionar a ideia de que o
sistema educacional funciona como um espago neutro de promocgao da igualdade de oportunidades,
nessa perspectiva, as desigualdades observadas no ambiente escolar ndo podem ser explicadas apenas
pelas capacidades ou pelo esforco individual dos estudantes. Dessa forma, diferencas sociais que
existem antes mesmo da entrada dos estudantes na escola passam a ser interpretadas como resultados
naturais do desempenho académico. Assim, a teoria da reprodu¢ao social permite compreender que a
educacdo ndo atua apenas como instrumento de transformagao social, mas também pode contribuir
para a manuten¢ao das estruturas de desigualdade existentes na sociedade.

A partir dessas contribuigdes teoricas, ¢ possivel compreender o Pibid como uma politica
publica que atua no processo de formagao inicial de professores ao ampliar as experiéncias formativas
dos licenciandos. Sob a perspectiva bourdieusiana, a insercao dos estudantes no cotidiano das escolas
publicas favorece o contato com diferentes praticas pedagogicas, com a cultura escolar e com os
desafios da profissao docente, possibilitando a ampliacdo de seu capital cultural e a constituicao de
disposic¢oes relacionadas ao exercicio da docéncia. Embora o programa nao elimine as desigualdades
estruturais presentes no sistema educacional, conforme discutido por Bourdieu e Passeron, ele oferece
oportunidades de aprendizagem que podem enriquecer a trajetoria formativa dos futuros professores.
Dessa forma, os conceitos de habitus, capital cultural e reproducdo social constituem importantes
ferramentas para compreender tanto as potencialidades quanto os limites do Pibid enquanto politica
de formacao docente, perspectiva que serd aprofundada em didlogo com as contribui¢cdes de Antonio
Gramsci a seguir.

Contribuicoes de Gramsci para compreender a formaciao docente

O italiano Antonio Gramsci foi um teorico, e 1926, um importante politico e escritor, até entdo
com os escritos pouco conhecidos, comegou o manuscrito dos materiais durante a sua vida em carcere
o que rendeu cerca de 2500 paginas de documentos mais influentes e comentados até o dia de hoje
(Coutinho, 1999, p. 7-8). Em suas obras, buscou compreender como as relagdes de poder sao
construidas e mantidas na sociedade, atribuindo a educa¢do um papel fundamental na formagao dos
individuos e na construg¢ao da consciéncia critica participando de uma concepg¢ao de mundo (Gramsci,
1999, p. 93). Para Gramsci, a escola ndo deve ser compreendida apenas como um espaco destinado a
transmissdo de conhecimentos, mas também como um ambiente responsavel pela formacao
intelectual, cultural e politica dos sujeitos.

Um dos principais conceitos desenvolvidos por Gramsci € o de hegemonia. Para o autor, os
grupos dominantes mantém sua posi¢do ndo apenas por meio da forca, mas principalmente pela
construgdo da consciéncia politica (Gramsci, 1999, p. 103), fazendo com que seus valores, ideias e
formas de compreender a realidade sejam aceitos como naturais por grande parte da sociedade. Nesse
processo, instituicdes como a familia, a igreja, os meios de comunicagdo e a escola desempenham
papel fundamental, pois contribuem para a difusdo de determinadas concep¢des de mundo.

A partir dessa perspectiva, Gramsci desenvolve o conceito de intelectual organico.
Diferentemente da concepgao tradicional que associa o intelectual apenas ao ambiente académico, o
autor compreende que toda classe social produz intelectuais responsaveis por organizar, difundir e
fortalecer determinada visao de mundo. Nesse sentido, o professor assume um papel que ultrapassa a
transmissao de contetidos escolares, tornando-se um agente capaz de contribuir para a formacao
critica dos estudantes e para a compreensdo da realidade social.

Nessa perspectiva, o trabalho docente assume uma dimensao social e politica. O professor
deixa de ser apenas um mediador de conteudos e passa a atuar na formagdo de sujeitos capazes de
interpretar criticamente a realidade em que vivem. A educacgdo, portanto, ndo deve ser limitada ao
desenvolvimento de habilidades técnicas, mas favorecer a constru¢do da autonomia individual, da
participagdo social e do pensamento critico.
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Partindo dessa perspectiva, o Pibid pode ser compreendido como um importante espaco de
formacao inicial, ao proporcionar aos licenciandos experiéncias que aproximam teoria e pratica no
contexto da escola publica. A inser¢do precoce no ambiente escolar favorece ndo apenas o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas, mas também a compreensao do papel social do
professor e dos desafios presentes na educagdo basica. Dessa forma, o programa possibilita que os
futuros docentes construam uma préatica profissional comprometida com a realidade escolar, aspecto
que dialoga com a concepgao gramsciana do intelectual orgéanico.

Assim, as contribui¢des de Gramsci permitem compreender a formagao docente para além da
aquisi¢do de conhecimentos técnicos. Ao enfatizar a educagdo como instrumento de constru¢do da
consciéncia critica e de transformacgao social, o autor oferece importantes elementos para analisar o
Pibid como uma politica publica que favorece a formacao de professores comprometidos com a escola
publica e com a construcao de uma pratica pedagogica critica e socialmente referenciada.

O Pibid como facilitador da formacao para a docéncia

A andlise do programa institucional de iniciagao a docéncia como politica publica de formagao
inicial de professores torna-se mais consistente quando articulada as contribui¢des de autores como
Pierre Bourdieu e Antonio Gramsci. Embora sejam referenciais tedricos distintos, ambos os autores
oferecem elementos que permitem compreender a complexidade da formagdao docente. Enquanto
Bourdieu evidencia os condicionantes sociais que atravessam o processo educativo, Gramsci destaca
as possibilidades de constru¢do de uma pratica docente critica e comprometida com a transformacao
darealidade. Nessa perspectiva, o Pibid pode ser compreendido como um espago de formacao situado
entre essas duas dimensdes.

A insercdo desde cedo dos licenciandos nas escolas publicas permite que a formacao docente
deixe de ocorrer exclusivamente no espaco universitario. Ao vivenciar o cotidiano escolar, o futuro
professor estabelece contato com diferentes sujeitos, enfrenta desafios constantes da profissao e
participa de praticas pedagogicas que ampliam a compreensao acerca do trabalho docente. Dessa
forma, o Pibid favorece a construgdo de conhecimentos que dificilmente seriam desenvolvidos apenas
por meio das disciplinas teoricas da licenciatura.

Analisando a perspectiva bourdieusiana nesse contexto, essas experiéncias contribuem para a
ampliacao do capital cultural dos licenciandos e para a constitui¢ao de disposi¢des relacionadas ao
exercicio da docéncia. O contato continuo com a escola possibilita que os estudantes incorporem
conhecimentos, praticas e formas de atuacao que passam a orientar sua futura atuagdo profissional.
Entretanto, essa formag¢ao ocorre no interior de um sistema educacional marcado por desigualdades
e mecanismos de reproducao social, o que evidencia que o programa nado elimina tais eventualidades,
mas amplia as oportunidades formativas oferecidas aos futuros professores.

Sob a perspectiva de Gramsci, entretanto, a aproximacao entre universidade e escola também
favorece a constru¢ao de uma pratica docente comprometida com a realidade social. Ao refletir sobre
os desafios encontrados na escola publica e participar das atividades pedagdgicas desenvolvidas nesse
contexto, o licenciando amplia sua compreensao acerca do papel social do professor, aproximando-
se da concepgao do intelectual organico. A formagao deixa de assumir um carater exclusivamente
técnico e passa a incorporar dimensdes politicas, culturais e sociais indispensaveis ao exercicio da
docéncia.

A formacao docente constitui um processo complexo, marcado tanto pelas condigdes sociais
que influenciam a trajetoria dos futuros professores quanto pelas experiéncias realizadas ao longo da
licenciatura. Nesse contexto, programas de formagdo como o Pibid assumem relevancia por
promoverem a aproximacao entre universidade e escola, possibilitando aos licenciandos experiéncias
que extrapolam a formagao estritamente académica, compreender o alcance dessas experiéncias exige
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um olhar que considere, simultaneamente, os condicionantes estruturais que permeiam o sistema
educacional e as possibilidades de construcao de uma pratica docente critica.

Embora partam de iniciativas distintas, Bourdieu e Gramsci ndo devem ser compreendidos
como perspectivas incompativeis. Enquanto Bourdieu contribui para compreender os condicionantes
estruturais que influenciam a formagdo docente, Gramsci evidencia as possibilidades de construcdo
de praticas educativas comprometidas com a transformagdo social. Dessa forma, o Pibid pode ser
analisado como uma politica publica que, a0 mesmo tempo em que se desenvolve no interior das
estruturas educacionais existentes, oferecendo oportunidades para que os futuros professores
ampliem suas experiéncias formativas, desenvolvendo uma compreensdo de certa forma critica da
realidade escolar e fortalecendo sua identidade profissional.

Consideracoes Finais

Ap6s desenvolver uma analise nesse presente trabalho, foi possivel compreender o programa
partindo de referenciais teoricos que buscam entender de alguma forma a escola como uma estrutura
social a qual se interessa pela formacao de novos e futuros professores em formagao académica. O
programa tem se mostrado uma importante politica publica voltada ao fortalecimento da formacao
inicial de professores, mais do que proporcionar a inclusdo dos licenciandos no cotidiano das escolas
publicas, o programa amplia as oportunidades de aprendizagem profissional ao favorecer a
articulagcdo entre os conhecimentos construidos na universidade e as experiéncias vivenciadas na
educacao basica.

A partir dos conceitos das teorias bourdiesianas de habitus, capital cultural e reproducgdo
social, foi possivel perceber que a formacao ndo depende exclusivamente do esfor¢o individual, mas
também das experiéncias e das condi¢des objetivas que atravessam o processo educativo, dialogando
diretamente com a perspectiva materialista historica de Gramsci, evidenciando que a educacao
também constitui um espago de formagdo critica e de constru¢do da consciéncia social,
compreendendo o professor como um intelectual organico e atribuir a escola um papel estratégico na
formagao dos sujeitos.

O dialogo entre esses referenciais permitiu compreender que as contribui¢cdes do Pibid para a
formagdo inicial de professores ndo podem ser reduzidas a aproximacdo entre teoria e pratica,
ampliando as experiéncias formativas e possibilita aos licenciandos uma compreensao mais
consistente da realidade escolar.

Nesse sentido, torna-se pertinente analisar o programa a partir de referenciais tedricos que
possibilitem compreender tanto os condicionantes sociais presentes na formacao docente quanto as
possibilidades de constru¢do de uma pratica educativa comprometida com a transformacao da
realidade escolar. Conclui-se, portanto, que o Pibid se constitui como parte de um caminho para o
fortalecimento da formagdo inicial, oferecendo condigdes para que os futuros professores
desenvolvam conhecimentos, experiéncias e reflexdes indispensaveis ao exercicio da docéncia.
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Resumo

Ap0s a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, a Gestdo Democratica foi instituida como um
principio legal da educacdo publica, dessa forma, a presente pesquisa apresenta-se como um
levantamento bibliografico sobre as Politicas Publicas e a Gestdo Democratica nas escolas, com um
recorte principal para as escolas de Educacdo Infantil. Foram utilizados artigos escritos por
pesquisadores consolidados da 4rea, a fim de delimitar o tema, e também teses e dissertagcdes entre
2015-2025, que trazem a discussao para a realidade contemporanea das escolas, entrando em conflito
com o principio constitucional estabelecido, com o objetivo de investigar as produgdes sobre a Gestao
Democratica. Com a pesquisa, foi possivel constatar a presenga marcante do ideario neoliberal, do
gerencialismo e da extrema burocratizagdo, que ndo permitem que a escola exista de forma
participativa, cidada e democratica.

Palavras-chave: Gestao Democratica; Politicas Educacionais; Constituicao Federal 1988; Gestao da
Educagao Infantil.

Introducao

A educacao publica brasileira tem como um de seus principios a Gestdo Democratica, como
estabelecido pela Constituigdo Federal de 1988 (Brasil), e reafirmado pela LDB-Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Brasil). Esse principio ndo se encerra em uma mera exigéncia legal, mais do que
isso ele deve ser um norteador pratico, diario e presente em todas as escolas publicas de nivel basico
do Brasil, englobando, inclusive, a educagdo infantil, visando a descentralizacdo do poder ¢ a
participagdo ativa e real de toda a comunidade escolar. No contexto atual, falar sobre a democracia
no interior das instituicdes de ensino significa resistir a modelos puramente gerencialistas e
tecnocraticos, reafirmando a escola como um espago de constru¢do da cidadania e de emancipagao
humana.

Ao tratar-se da Educagdo Infantil, a Gestdo Democratica assume contornos especificos e
fundamentais a essa etapa de ensino, onde o cuidar e o educar sdo indissociaveis e indispensaveis
para garantir o atendimento e a educacdo plena aos bebés e criangas pequenas, exigindo uma
participagdo ainda mais estreita das familias e da comunidade. Aqui, o papel da Gestao Democratica
vai além de dar voz as criangas, ¢ preciso também a observacdo atenta e cuidadosa, para o
protagonismo infantil ser respeitado ¢ a escola se transforme em um espaco democratico de
convivéncia, no qual as decisdes pedagogicas e administrativas sejam compartilhadas e transparentes.

Assim, a justificativa para a realizacdo do presente artigo de revisao bibliografica reside na
necessidade crucial de analisar como a legislagdo e a teoria dialoga com os desafios praticos
enfrentados pelos gestores escolares, frente ao atual cendrio politico e social, principalmente ao se
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pensar nos idedrios neoliberais que estdo ocupando as escolas e privilegiando a eficiéncia e
produtividade em detrimento da participacdo ativa e social e da constru¢do da cidadania de forma
democratica. E necessario compreender as tensdes entre a burocracia estatal e a autonomia das
escolas, fortalecendo a identidade da Educacao Infantil como um direito assegurado e inalienavel dos
bebés e criancas. Para isso, foi realizado o mapeamento e sistematizacdo das produgdes académicas
entre Teses e Dissertagdes € o didlogo com autores da area a partir de artigos publicados pelos
mesmos, acerca da Gestdo Democratica, da Gestdo Democratica na Educacdo Infantil e sobre
Democracia, Cidadania e Participagdo na escola.

Levantamento bibliografico: critérios e procedimentos

Esta pesquisa, de natureza qualitativa e carater bibliografico, tem como objetivo central
mapear o estado do conhecimento sobre a Gestdo Democratica na Educagdo Infantil. Para tanto, o
estudo se estrutura em dois eixos complementares: primeiramente, busca-se explorar as concepgdes
de Democracia, Cidadania e Participacao presentes nas obras selecionadas; em seguida, pretende-se
identificar as tendéncias tedricas e as tensdes conceituais que permeiam o campo das politicas
educacionais, estabelecendo um didlogo critico entre a legislacdo vigente e a producdo bibliografica
recente.

Para a coleta do material foi realizada uma busca em bases de dados, sendo elas o Portal de
Periddicos da Capes, a SciELO e o Google Académico, utilizado para buscas pontuais de autores
reconhecidos da area. O encontro dos textos, em sua maioria, foi feito pelo cruzamento entre os
descritores “Gestdo Democratica” e “Educacdo Infantil”. O recorte temporal estabelecido foi o
periodo entre 2015 e 2025 para a escolha de teses e dissertagdes, visando captar as discussdes mais
atuais frente aos desafios do cenério politico-educacional contemporaneo.

Os critérios de inclusdo e exclusao do material coletado, tem a finalidade de assegurar a
coeréncia tedrica e metodologica e a relevancia tematica do estudo. Assim, os critérios de inclusao
para a sele¢ao foram 1. A disponibilidade Integral e Gratuita: apenas trabalhos e artigos com acesso
livre e on-line, para garantir a transparéncia, democratizacdo e facilidade de acesso as fontes
consultadas; 2. Alinhamento tedrico-metodolégico: publicagcdes ou autores fundamentados na
perspectiva Critica e preferencialmente no Materialismo Histdrico Dialético, priorizando autores que
fizessem uma analise educacional ampla, focando em suas implicagdes sociais e politicas; 3. Notorio
Saber Académico (Artigos): no caso dos artigos cientificos, optou-se por producdes de autores
amplamente reconhecidos na academia nacional pela densidade de suas pesquisas sobre Gestao
Democratica e democracia na escola; 4. Especificidade Tematica (Teses e Dissertagdes): a prioridade
na escolha das teses e dissertagdes recaiu sobre estudos que analisassem a Gestdao Democratica
especificamente na Educacdo Infantil. Essas pesquisas abordam o papel do gestor e o efeito do
neoliberalismo nas politicas de administra¢ao escolar, empregando técnicas como entrevistas.

Os critérios de exclusdo foram: 1. Trabalhos que exigissem pagamento ou assinaturas restritas
para acesso ao conteudo integral; 2. Estudos vinculados a perspectivas puramente gerencialistas ou
tecnocraticas, que nao dialogam com a metodologia critica proposta; 3. Producdes que, embora
tratassem de gestdo, focassem exclusivamente em outras etapas do ensino (Fundamental, Médio ou
Superior) sem estabelecer conexdes diretas com a especificidade da infincia ou com os reflexos do
ideario neoliberal.

Assim, utilizando esses critérios foram selecionados ao total 15 textos, dentre eles 8§ artigos e
7 trabalhos sendo teses e dissertagdes, sistematizados nos quadros a seguir:
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Quadro 1 — Levantamento bibliografico de artigos selecionados sobre Gestdo Democratica e
Politicas Educacionais

Tipo Titulo Autor

Artigo | Desafios para a gestdo da educacdo em contexto histdrico e politico | LIMA, Licinio C.; DRABACH,
marcado pelo ideario neoliberal. Nadia.

Artigo | Educagdo para a democracia: o elemento que falta na discussdo da | PARO, Vitor Henrique.
qualidade do ensino.

Artigo | Explorando e construindo um conceito de gestao escolar democratica. SOUZA, Angelo Ricardo.

Artigo | Politicas e gestdo da educacao basica no Brasil: limites e perspectivas. DOURADO, Luiz Fernandes.

Artigo | A politica e as bases do direito educacional. VIEIRA, Evaldo.

Artigo | A importancia da abordagem histdrica da gestdo educacional. LOMBARDI, José Claudinei.

Artigo | A luta pela democracia na educagao critica. APPLE, Michael W.

Artigo | Gestdo democratica da educagao: exigéncias e desafios CURY, Carlos Roberto Jamil.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 2 — Levantamento bibliografico de Teses e Dissertagdes sobre Gestao Democratica

Tipo Titulo Autor Instituicdo Ano

Dissertacdo | Nos somos o piloto do navio, o comandante: | FERNANDES, Universidade 2023
Diretores, gestdo democratica e desafios para a | Luciana Barbosa. Federal do Rio de
manuten¢do ¢ funcionamento de creches em Janeiro.
Duque de Caxias- RJ

Dissertacdo | Concepgdes sobre a implantagdo da elei¢do para | BERGAMO, Universidade 2022
diretores na rede municipal de ensino de Campo | Fabiana Parron. Estadual do Mato
Grande — MS: entre a efetivacdo e os desafios para Grosso do Sul.
a gestdo democratica.

Tese Gestdo escolar da educagdo infantil brasileira: | RUZETTA, Danieli | Universidade 2023

base legal, tendéncias e perfil. D’Aguiar. Federal do Parana.

Dissertacdo | A gestdo democratica como elemento de | CARVALHO, Universidade 2021
qualidade na educagdo infantil: a percep¢do das | Natasha  Carolina | Federal do Parana.
diretoras dos Centros Municipais de Educagdo | de.
Infantil de Curitiba.

Dissertacdo | Educacdo infantili e gestdo democratica: | SILVA, Daniela das | Universidade do | 2021
interlocugdes possiveis Gragas Vieira da Planalto

Catarinense.

Dissertacdo | Gestdo escolar na escola publica: interfaces entre | CLEMENTE, Universidade 2015

gerencialismo e gestdo democratica Josafa da | Federal do
Conceigao. Maranhao.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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O material selecionado foi submetido a uma leitura analitica e sistemdtica, permitindo a
organizacao dos dados que fundamentam a discussdo tedrica apresentada na sec¢do a seguir.

Resultados e discussoes: o estado do conhecimento sobre a gestio democratica na educacio
infantil

Na presente se¢ao serdo analisados os textos previamente selecionados e ja apresentados
anteriormente, a fim de contribuir para a construgdo tedrica e amplia¢do de possibilidades de anélise
sobre as tematicas de Gestdo Democratica, Educacao Infantil, Politicas Educacionais, Participacao,
Cidadania e Democracia. Cabe ressaltar que a anélise dos textos sera feita de forma ampla, destacando
os tdpicos principais que englobam a educacdo contemporanea em seus formatos, justificativas e
possibilidades. Para tal, foi realizada uma subdivisdo iniciando com a andlise dos Artigos e
posteriormente a subsec¢dao de Teses e Dissertagdes. Por fim, as Consideragdes Finais sintetizam os
principais achados da revisdo, evidenciando como as conclusdes gerais sobre as obras analisadas
oferecem subsidios teoricos fundamentais para o campo.

Analise dos Artigos

O primeiro artigo selecionado foi “Desafios para a gestao da educa¢do em contexto histdrico
e politico marcado pelo ideério neoliberal” de Lima e Drabach (2025). Esse texto traz uma entrevista
com o professor Licinio Lima, feita por Nadia Drabach, que tem o objetivo de discutir os desafios da
Gestao Educacional em um contexto social e politico marcado pelo neoliberalismo, cenario esse que
encontra problemas na privatizagdo e burocratizagdo, em suas relagdes com uma educagdo
democrética.

Assim, os autores afirmam que o contexto neoliberal atual, no qual a educacdo estd inserida,
tem impactos diretos em sua gestdo. A introdugdo de tecnologias digitais e a hiperburocratizagao, que
representa uma nova forma de burocracia que se intensifica com a digitalizacdo dos processos
escolares, sdo as principais caracteristicas desse modelo. No mesmo passo, existe também a
privatizag¢do, um fendmeno que vem crescendo cada vez mais na América Latina, como afirmam os
autores, caracterizada por uma oferta segmentada, atendendo principalmente a classes sociais mais
altas. Todos esses fatores buscam uma fantasiosa promessa de eficiéncia, fazendo a escola operar em
um funcionamento diptico, equilibrando dimensdes burocraticas e uma “anarquia organizada”.

Os autores afirmam que a educacdo tem corrido riscos com a crescente burocratizagio e a
vigilancia digital, com a possibilidade de transformar a educagdao em um processo de dominagao
digital. Assim, a desconexao entre democracia e educag@o pode ter consequéncias fatais no futuro,
uma vez que a educagdo deve ser vista como um direito humano fundamental e uma pratica de
liberdade.

Ao tratar-se das politicas educacionais no Brasil frente ao neoliberalismo, o texto “A politica
e as bases do direito educacional.” de Vieira (2001), destaca os impactos negativos dessa ideologia.
O autor as descreve como uma negagao dos direitos sociais, onde s6 ha garantia do minimo para
sobrevivéncia dos mais vulneraveis, vinculam o nivel de vida ao mercado ¢ transformam a educagao
em mercadoria.

Vieira (2001), ressalta que apesar da Constituicdo Federal de 1988 trazer a educacdo como
direito publico e subjetivo, que tem por garantia a universalidade e a gratuidade, muitas de suas
determinagdes ainda ndo sdo cumpridas, dando espaco para uma educagdo neoliberal que enfraquece
a concretizagdo desses direitos, promovendo desigualdade e limitando o acesso da educacdao como
um direito universal.

Ao definir a Gestdo Democratica, Souza (2009) no texto “Explorando e construindo um
conceito de gestao escolar.”, afirma que ela deve ser entendida como um processo politico mais amplo
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do que apenas a tomada de decisdes, ¢ sustentada pelo didlogo, pela diversidade e pela participagao
coletiva ativa da comunidade escolar.

No cotidiano da escola, a Gestdo Democratica se manifesta nos processos participativos de
forma transparente e acessivel, identificando problemas, discutindo, deliberando, acompanhando e
avaliando as agdes escolares, feitos por meio dos conselhos escolares e eleicdo dos gestores, por
exemplo. Essencialmente, a democracia na gestao existe a partir da busca pela inclusao e didlogo.

No entanto, essa realidade de efetivacdo de uma Gestdo Democratica encontra barreiras e
desafios, como a reproducdo de principios autoritarios, refor¢ando hierarquias e desigualdades; a
regulamentacdo excessiva e burocratica da participacdo; as desigualdades sociais que dificultam o
acesso da comunidade escolar, especialmente daqueles com menos capital cultural e econdmico;
desafios estruturais que complexifica o atendimento a todas as necessidades e a falta de uma educagao
politica que prepare os individuos como cidadaos ativos nas escolhas e espacos que eles fazem parte.

Ap6s a promulgacdo da atual Constituicdo, a participagdo ganhou uma posi¢ao de cidadania,
baseada na universaliza¢ao dos direitos sociais € na ampliagdo desse conceito. A participagdo tornou-
se mais institucionalizada, com a criacdo de conselhos deliberativos que permitem a sociedade civil
intervir na formulagdo e implementagdo de politicas publicas.

O sétimo texto a ser analisado ¢ o de Cury (2002), intitulado “Gestdo democratica da
educagdo: exigéncias e desafios”. O autor inicia com a definicdo de Gestao Democratica como um
processo que envolve transparéncia, impessoalidade, autonomia, participagdo, lideranca, trabalho
coletivo, representatividade e competéncia. Uma de suas principais caracteristicas ¢ o didlogo e a
participagdo ativa dos individuos, buscando desconstruir desigualdades e construir espagos de
igualdade de oportunidades e tratamento igualitario entre os cidadaos.

A Gestdo Democratica, segundo o autor, deve ser um espaco de ensino e aprendizagem que
promova a cidadania ativa, o respeito, o didlogo e a justi¢a social. No entanto, para que ela seja
realmente efetiva, ¢ necessario superar seus desafios, como a dificuldade orgamentiria e de
participacdo social, a falta de capacitagdo e representacdo, entre outros, fortalecendo os instrumentos
juridicos e fomentando uma cultura de participagdo e transparéncia.

Ao analisar os limites e as perspectivas das politicas e da gestao da educagao basica no Brasil,
Dourado (2007) destaca que os principais desafios da area estdo profundamente articulados ao
contexto politico do pais. Entre esses entraves, o autor ressalta a descontinuidade administrativa
decorrente do predominio de politicas de governo em detrimento de politicas de Estado, a
centralizagdo excessiva no nivel federal — que restringe a autonomia e a adequagao local de estados e
municipios — e a forte influéncia de organismos internacionais pautados pelo gerencialismo e pela
logica da produtividade. Somam-se a isso a fragil articulacdo entre os programas de gestdo
democratica do MEC e as redes de ensino, bem como os impasses histdricos no financiamento,
sobretudo na defini¢ao do Custo Aluno-Qualidade (CAQ) e na garantia de recursos equitativos para
todas as etapas da educagdo basica.

Por outro lado, as perspectivas apontadas pelo autor oferecem caminhos promissores para
melhorar a qualidade da educagdo, como a implementagao de Conselhos Escolares, a participacao da
comunidade escolar, autonomia as escolas, especialmente no ambito financeiro, como observado no
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a melhora nas condigdes de vida dos alunos, formagao
dos professores, recursos disponiveis € a estrutura organizacional das escolas, entre outros.

O autor conclui que a gestdo tem papel fundamental na qualidade da educagdo brasileira,
sendo necessarias medidas que sejam pautadas por politicas piblicas que promovam uma educagdo
de qualidade e verdadeiramente democratica a todos os cidadaos.

Lombardi (2006), em “A importancia da abordagem historica da gestdo educacional.”, faz
apontamentos importantes ao tratar da Gestdo Escolar como parte de um sistema dindmico e
interligado, ele reconhece a escola como um produto da acao concreta e objetiva dos seres humanos
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ao longo do tempo, ou seja, a escola, sua estrutura e sua gestdo sao moldadas pelas condic¢des sociais,
econOmicas e politicas de cada periodo histdrico. A partir da abordagem historica, hd a compreensao
que os gestores educacionais e outros atores sociais identifiquem os fatores que influenciam a
qualidade da educacdo, possibilitando que eles trabalhem para construir uma escola mais alinhada,
visando uma sociedade justa e solidaria.

Outro aspecto levantado a partir da abordagem historica ¢ de considerar a Gestao Escolar
como parte de um todo maior, que significa incluir o contexto econdmico, social e politico, que
implica na qualidade da educacdo, que ndo pode ser analisada isoladamente, mas deve considerar as
condi¢des materiais e as relacdes sociais que influenciam a escola, abandonando as ideias
meritocraticas.

Ainda sobre a qualidade da educacdo, Paro (2000) escreveu “Educagdo para a democracia: o
elemento que falta na discussdo da qualidade do ensino.”, aqui o autor traz a Democracia como um
pilar quase esquecido ao se tratar da qualidade do ensino, que majoritariamente ¢ mensurado apenas
por provas e avaliacoes em larga escala, excluindo a Educagdo Cidada, que prepara para a vida e a
participagdo ativa na sociedade.

Assim, a organizacao da escola precisa ter o intuito de formar cidadaos criticos, com clareza
conceitual e sem estruturas conservadoras, englobando a educagdo como um todo nas dimensdes
individuais e sociais, sendo constantemente renovada. A Democracia deve ser vista como o principal
meio para a constru¢do da liberdade, sendo um componente indispensavel para uma educagdo de
qualidade.

Por fim, o décimo primeiro e ultimo artigo a ser analisado nesta subsecdo ¢ “A luta pela
democracia na educagdo critica.” de Apple (2017), o autor afirma que a democracia ¢ uma pratica
politica e ética que tem relagdo com as estruturas de poder, nesse sentido a educagdo tem a fungao de
ser um campo de resisténcia contra as narrativas opressoras, conservadoras e as ideologias que
naturalizam e perpetuam a desigualdade.

Apesar dos cenarios negativos, o autor defende a “esperanca” nos caminhos democraticos,
frequentemente permeados por tensdes e contradicdes. Para enfrentar esses desafios, ele defende uma
estratégia de longo prazo e uma politica de unido descentralizada, que conecte diversos movimentos
sociais em torno de objetivos comuns. Em ultima andlise, a luta pela Educagdo Democrética ¢ o
caminho para desafiar as “inevitabilidades” impostas pelo sistema e construir uma sociedade
verdadeiramente participativa, e termina afirmando que “O futuro das nossas na¢des depende disso”
(Apple, 2017, p. 921).

A seguir, apresenta-se a analise detalhada das teses e dissertacdes que compdem a amostra
desta revisdo.

Analise das Teses e Dissertacoes

A andlise de Teses e Dissertagdes contara com o objetivo geral do trabalho, a metodologia
utilizada e as principais conclusdes alcancadas, investigando o Objeto de Estudo, a Gestao
Democriatica e seus temas emergentes como as Politicas Educacionais, a Participacdo e a Cidadania.

O primeiro trabalho a ser analisado ¢ “No6s somos o piloto do navio, o comandante: Diretores,
gestdo democratica e desafios para a manutencao e funcionamento de creches em Duque de Caxias-
RJ”, uma Dissertacdo de Fernandes (2023), pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

O objetivo principal foi evidenciar os desafios e possibilidades estratégicas na garantia ao
atendimento as criangas nas unidades de Educagdo Infantil e na relacdo com as familias, a partir da
vivéncia de quatro diretoras no contexto da Rede Municipal de Educagdo de Duque de Caxias—RJ,
compreendendo como essas gestoras enfrentaram obstaculos para assegurar o funcionamento das
creches e construir uma relagdo democratica com a comunidade escolar.
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A metodologia utilizada na pesquisa ¢ de abordagem qualitativa, com coleta de dados
realizados a partir de entrevistas semiestruturadas com as diretoras participantes. Conforme a autora,
ela utilizou uma estratégia para estimular o didlogo, apresentando trés situagdes cotidianas elaboradas
pela pesquisadora, baseadas em sua propria experiéncia, uma vez que ela foi diretora de uma creche
também. As entrevistas foram realizadas nas unidades escolares das participantes e posteriormente
transcritas e analisadas.

Fernandes (2023) apresentou como principais resultados de sua pesquisa, a estratégia de
acolhimento e diadlogo, utilizados pelas diretoras, para resolver os desafios referentes a frequéncia das
criangas. Elas afirmam valorizar um bom relacionamento com a comunidade escolar, se empenhando
para garantir o funcionamento das creches, mesmo com as dificuldades de falta de recursos materiais
e humanos. Além disso, elas também afirmaram que apesar de atuarem como intermediarias entre
escola e Secretaria de Educagao, falta autonomia, limitando suas acoes.

Por fim, a autora também destaca que a Gestdo Democratica ¢ parte imprescindivel da
Educagao Infantil, necessitando de permanente didlogo com as familias e educadoras, a fim de
compreender e respeitar os desejos, necessidades e manifestagdes das criangas, tanto para promover
uma educagao plena aos educandos, quanto para fazer com que as familias participem e compreendam
as propostas pedagogicas pertinentes a essa fase da educagao.

Em seguida, Bergamo (2022) defendeu a dissertacdo intitulada “Concepgdes sobre a
implantacdo da elei¢do para diretores na rede municipal de ensino de Campo Grande-MS: entre a
efetivacao e os desafios para a gestdo democratica.”, pela Universidade Estadual do Mato Grosso do
Sul.

Seu objetivo foi investigar a implementagao da Gestao Democratica a partir da implementagao
da eleicdo de diretores no Sistema Municipal de Educagdo de Campo Grande—MS, utilizando a
experiéncia de duas escolas, ap6s a promulgacao da Lei n.6.023/2018. Buscando compreender como
esse principio se materializa no cotidiano escolar, bem como foi a participacdo da comunidade nas
decisdes sobre a gestao escolar, além de mudangas nas relagdes de poder nas escolas.

Para tal, a autora utilizou trés abordagens metodoldgicas principais, sendo elas a bibliografica
com revisao de literatura, documental a partir da analise de documentos legais e institucionais
relacionados a gestdo democratica e a elei¢cdo de diretores, entrevistas semiestruturadas com diretores
e membros do Conselho Escolar e aplicagdo de questionarios aos alunos e pais/responsaveis,
realizadas de forma remota em decorréncia a pandemia de Covid-19.

Dessa forma, Bergamo (2022), concluiu com sua pesquisa que apesar da Elei¢ao de Diretores
ser considerado um passo importante para a Gestdo Democratica, sdo necessarias outras agoes que
garantam a plenitude desse principio, sendo necessario ampliar os mecanismos de participagdo como
na elaboragdo do PPP da escola e na descentralizagdo das decisdes, fortalecendo os Conselhos
Escolares e a Associacao de Pais e Mestres.

A terceira pesquisa a ser analisada ¢ a Tese de Cruzetta (2023), “Gestao escolar da educacao
infantil brasileira: base legal, tendéncias e perfil.”, defendida na Universidade Federal do Parana, que
teve como objetivo principal compreender a Gestdo Escolar da Educag¢do Infantil no Brasil,
considerando as bases legais, as pesquisas académicas da area, bem como os dados presentes no
Censo Escolar de 2019, buscando identificar como a Gestdo Democratica ¢ implementada nas Escolas
de Educacgdo Infantil e analisar as normas legais, perfil de gestores e as praticas gestionarias nas
institui¢cdes publicas e privadas.

A metodologia utilizada foi quantitativa, com abordagem socioldgica e politica e com coleta
de dados por meio das informagdes estatisticas do Censo Escolar de 2019 de escolas de educagdo
infantil publicas e privadas conveniadas, incluindo os colegiados ¢ o Projeto Politico Pedagogico,
revisdo de literatura de estudos académicos e a triangulagdo da coleta de dados e das informagdes
obtidas na revisao de literatura.
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A partir da pesquisa, a autora concluiu que a Gestao da Educacdo Infantil no Brasil enfrenta
desafios significativos para se consolidar em um modelo de Gestdo Democréatica, principalmente nas
escolas privadas conveniadas, mesmo com as normativas legais como a Constitui¢ao Federal de 1988
e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996. Outro ponto significativo foi em relagdo ao perfil dos gestores,
em sua maioria mulheres com formagoes iniciais variadas e formagao continuada insuficiente na area
de Educacao Infantil e/ou Gestao.

Cruzetta (2023), também alerta para a falta de especificidade da Gestdao na Educa¢ado Infantil,
importando modelos do Ensino Fundamental e desconsiderando as necessidades dessa etapa, como a
necessidade de criar e manter uma relagdo proxima com as familias, o cuidado associado a educagao
de criangas pequenas, e a necessidade de formacao especializada para os profissionais. Outro ponto
foi justamente a limitagdo da participacdo das familias e da comunidade escolar nas decisdes da
escola, sem muitos conselhos escolares, por exemplo.

Para haver uma verdadeira Gestdo Democratica nas escolas de Educacdo Infantil, € preciso
que se compreenda as especificidades dessa etapa como a acdo compartilhada entre escola e familia,
a concepgao de crianca e as condi¢des de trabalho docente, bem como a formagao dos gestores que
atuam nessa area.

Também da Universidade Federal do Parana, Carvalho (2021) defendeu a dissertagao
intitulada “A gestdo democratica como elemento de qualidade na educagao infantil: a percepcao das
diretoras dos Centros Municipais de Educacdo Infantil de Curitiba”. O objetivo da pesquisa foi
compreender como as diretoras dos Centros Municipais de Educacao Infantil de Curitiba percebem o
principio da Gestdo Democratica e como elas associam esse conceito a qualidade da educagao.

Para tal, a autora adotou uma abordagem quantitativa e exploratoria com levantamento
bibliografico e documental, aplicagdo de questiondrio possuia 61 questdes divididas em 5 blocos
aplicado para 229 diretoras, dessas responderam e participaram 61 delas, com 37 (o correspondente
a 27% de participagdo). As respostas obtidas foram categorizadas e organizadas em planilhas para
posterior analise detalhada.

A pesquisa evidenciou que as diretoras vivenciam uma ambiguidade funcional, oscilando
entre o papel de representagdo estatal e as demandas da comunidade, criando uma gestao marcada
por contradi¢gdes. Outro ponto levantado foi que apesar das gestoras valorizarem a participagdo como
um elemento indicativo de qualidade, ainda persiste uma preferéncia por modelos tradicionais e
indicagdes politicas revela um condicionamento as diretrizes do executivo municipal que limita a
autonomia e a consolidacao de espacos democraticos reais.

Outra dissertagao analisada foi de Silva D. (2021), intitulada “Educa¢ao Infantil e Gestao
Democratica: interlocugdes possiveis”, pela Universidade do Planalto Catarinense, defendida em
2021, que teve como objetivo geral a problematizagcdo da Gestdo Democratica e suas possibilidades
na Educagdo Infantil, buscando compreender as praticas cotidianas das gestoras desses centros,
levantar a historia e as politicas publicas que se relacionam com essa etapa do ensino e compreender
0s principios € concepg¢des que orientam a gestdo escolar na educagdo infantil. A pesquisa foi
realizada em Centros Educagdo Infantil Municipais de Lages—SC.

A pesquisa foi realizada pela abordagem qualitativa e de investigacdo narrativa com
entrevistas semiestruturadas com quatro gestoras de Centros de Educacao Infantil de Lages—SC. Essas
entrevistas foram feitas remotamente, devido a pandemia de Covid-19. O objetivo das entrevistas foi
coletar e analisar as narrativas dessas gestoras a fim de compreender suas praticas e desafios no
cotidiano da gestao escolar. Além das entrevistas, a pesquisa contou com levantamento bibliografico
e consulta aos documentos oficiais do MEC.

Os resultados da pesquisa evidenciam que as gestoras dos Centros analisados demonstraram
esfor¢os para implementar praticas democraticas, buscando a participacdo de professores, pais e
comunidade escolar nas decisdes das instituigdes, porém mesmo com esses esforcos elas ainda
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enfrentam dificuldades com falta de infraestrutura, escassez de recursos e pouca adesdo das familias
nas decisOes da escola. Outros desafios que elas relataram foram falta de professores, inadequacao
dos espagos fisicos para as criangas pequenas e também a percep¢do de muitos pais que ainda
enxergam os Centros de Educacdo Infantil apenas como um local para deixar as criangas enquanto
trabalham, dissociado do carater educativo dessas instituicoes.

Além disso, elas destacaram que julgam necessario respeitar a diversidade cultural, religiosa
e étnica das criangas e suas familias, a fim de promover um ambiente inclusivo e democratico.

O sétimo e ultimo trabalho analisado foi “Gestao escolar na escola publica: interfaces entre
gerencialismo e gestdo democratica”, de Clemente (2015) pela Universidade Federal do Maranhao,
com objetivo de analisar as concepcodes de Gestdo Escolar em uma escola publica estadual em Sao
Luis—MA. Apesar da pesquisa nao ter sido realizada na Educag¢do Infantil, as discussdes levantadas
pela mesma se tornam pertinentes, uma vez que analisa como essas concepgdes se materializam nos
elementos técnicos que orientam o trabalho dos gestores e como essas concepgdes sdo percebidas
pelos diferentes segmentos da comunidade escolar.

A metodologia foi qualitativa e fundamentada no Materialismo Historico-Dialético, utilizando
uma revisdo de literatura sobre Gestdo Escolar, Gerencialismo e Gestdo Democratica, um estudo
documental nos documentos normativos das escolas, como o PPP ¢ também entrevistas
semiestruturadas com 35 pessoas, entre elas gestores, professores, funcionarios, pais e alunos da
escola pesquisada.

A pesquisa revelou que na escola analisada ainda tem sua gestdo fortemente condicionada
pelo modelo neoliberal, o que dé espaco para a predominancia do gerencialismo sobre as praticas de
Gestao Democratica, onde a busca por eficiéncia e resultado prevalece sobre a autonomia e os
interesses coletivos, sem uma verdadeira descentraliza¢do de poder. Ademais, o autor afirma que ao
utilizar-se métodos quantitativos de avaliacao, ignoram-se as necessidades sociais e pedagogicas da
comunidade escolar e limita sua participagao.

Para solucionar esse problema, os participantes da pesquisa sugeriram ag¢des que busquem
melhorar a gestdo escolar, como maior autonomia para a escola, fortalecimento do colegiado escolar,
promocgao da participacao ativa dos alunos por meio de grémios estudantis e melhoria nos processos
comunicativos e nas relagdes entre os segmentos da escola.

Consideracoes Finais

Os artigos nao foram selecionados a partir de um recorte temporal, tendo obras das mais atuais
até escritas ha mais de 20 anos. Essa escolha se deu pela validade das analises realizadas pelos autores
escolhidos, que representam grande relevancia para as pesquisas na area de Politicas Educacionais e
Gestao Democratica, de forma atemporal.

O que foi possivel perceber apos a realizagao deste levantamento bibliografico ¢ que mesmo
0s escritos mais antigos continuam retratando as realidades das praticas gestionarias no cotidiano
escolar atual. Temos como exemplo o texto de Vieira (2001) que aponta as politicas educacionais
pautadas pelo neoliberalismo, que se encontra intimamente com a experiéncia retratada na tese de
Clemente (2015) realizada na rede estadual do Maranhao, corroborando com a hegemonia do modelo
gerencialista.

A gestao escolar brasileira se encontra em conflito, entre o ideal legal de Gestao Democratica
e a préatica escolar cotidiana, ainda marcada pelo gerencialismo e com metas de produtividade. Esse
conflito, impulsionado por ideais neoliberais, acaba criando barreiras para a autonomia escolar e
limitada a participacdo da comunidade nas decisdes da escola, o que gera um distanciamento da
educagdo de seu proposito de formagao cidada, uma vez que a prioridade no contexto escolar se
transforma no controle e ndo uma construcao coletiva.
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Outro ponto importante trazido pelas analises ¢ do reconhecimento das especificidades de uma
Gestao Escolar que esteja a servico da Educacao Infantil, onde a padronizacao de processos entra em
conflito direto com a necessidade de uma Gestao sensivel as necessidades da infancia e ao didlogo e
participacdo permanente com as familias. Assim, a Gestdo Democratica se torna ferramenta
indispensavel para que o direito constitucional da crianga a educacdo ndo se restrinja a vaga na escola,
mas sim a qualidade da experiéncia de ser um sujeito ativo e respeitado no seu processo de
desenvolvimento integral. Isso justifica a necessidade de continuar a investigar as concepgdes dos
gestores, pois sua pratica ¢ o fiel da balanga entre o cumprimento da lei e a negacdo do direito a
infancia.
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Resumo

O artigo aborda a formagdo docente na contemporaneidade, com foco nos desafios e nas possibilidades para a
integracdao das metodologias ativas e das tecnologias digitais ao trabalho pedagogico. A pesquisa teve como
questao norteadora: quais sdo os desafios e as possibilidades da formagao e do desenvolvimento profissional
docente para essa integragdo? O objetivo foi discutir os desafios e as possibilidades da formagao e do
desenvolvimento profissional docente para a integracdo das metodologias ativas e das tecnologias
digitais no trabalho pedagogico. Desenvolveu-se uma pesquisa de natureza bibliografica, fundamentada em
estudos sobre formagdo docente, metodologias ativas e tecnologias digitais, além da analise de documentos
institucionais. Os resultados evidenciam fragilidades na formacao inicial, necessidade de formacgao continuada,
permanéncia de préaticas tradicionais e limitagdes de infraestrutura. Conclui-se que a inovagdo pedagogica
depende de formagdo continua, condigdes de trabalho e uso critico e planejado das tecnologias.

Palavras-chave: Praticas; Desafios; Possibilidades.

Introducao

A formacdo docente ocupa posi¢ao central nos debates educacionais contemporaneos em
razdo das profundas transformacdes sociais, culturais e tecnologicas que vém redefinindo os
processos de ensino e aprendizagem. A expansao da cultura digital modificou as formas de produzir,
acessar e compartilhar conhecimentos, exigindo da escola e dos professores novas competéncias para
responder as demandas de uma sociedade conectada, dindmica e em constante transformagao. Nesse
contexto, o trabalho docente passa por um processo de reconfiguragdo, no qual o professor deixa de
ser compreendido apenas como transmissor de conteudo para assumir fungdes de mediador da
aprendizagem, pesquisador de sua propria pratica e designer de experiéncias de aprendizagem,
promovendo o protagonismo discente, a colaboragao e a construcgao significativa do conhecimento.

Conforme argumenta Novoa (2009), o desenvolvimento profissional docente constitui um
processo permanente de construcdo da identidade profissional, fundamentado na reflexdo critica
sobre a pratica e na aprendizagem ao longo da carreira. Nessa perspectiva, a formagao inicial, embora
essencial, mostra-se insuficiente para responder as constantes transformagdes que permeiam o
contexto educacional, tornando a formagdo continuada um elemento indispensavel para o
aperfeigoamento da pratica pedagdgica. Para Imbernon (2011), os processos formativos devem estar
articulados as necessidades reais da escola, favorecendo a producao coletiva de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias que permitam aos professores enfrentar os desafios da docéncia
na contemporaneidade.

Entre as possibilidades de inovagdo pedagdgica, destacam-se as metodologias ativas e as
tecnologias digitais, amplamente discutidas nas politicas educacionais e na literatura cientifica por
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favorecerem praticas centradas na participacdo dos estudantes, na resolu¢do de problemas, na
colaboracao e na construcao do conhecimento (Bacich; Moran, 2018). Entretanto, apesar da crescente
valorizacdo dessas abordagens nos discursos educacionais, sua incorporacdo ao cotidiano escolar
ainda ocorre de forma desigual, evidenciando desafios relacionados a formagao docente, as condig¢des
de trabalho, a disponibilidade de infraestrutura tecnoldgica e ao apoio institucional necessario para
sua implementacao.

Diante desse contexto, questiona-se: quais sdo os desafios e as possibilidades da formacao e
do desenvolvimento profissional docente para a integracao das metodologias ativas e das tecnologias
digitais no trabalho pedago6gico?

Partindo dessa problematica, compreende-se que a inovacdo pedagodgica ndo depende
exclusivamente da adogdo de recursos tecnologicos ou de metodologias diferenciadas, mas,
sobretudo, da constituicdo de um desenvolvimento profissional docente capaz de integrar, de maneira
critica e contextualizada, conhecimentos pedagogicos, tecnologicos e experienciais. Assim, discutir
a formacdao docente significa refletir sobre os saberes profissionais necessarios para que 0s
professores atuem de forma ética, reflexiva e inovadora, promovendo praticas pedagdgicas coerentes
com as demandas da educagao na cultura digital.

Nesse sentido, o presente artigo teve como objetivo discutir os desafios e as possibilidades da
formacao e do desenvolvimento profissional docente para a integracao das metodologias ativas e das
tecnologias digitais no trabalho pedagogico. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa de natureza
bibliografica, fundamentada nas contribui¢cdes de Novoa (2009), Tardif (2014), Pimenta (2012) e
Imbernén (2011), articuladas aos estudos de Silva (2025) e Moran (2015) acerca das metodologias
ativas e das tecnologias digitais na educa¢do; e amparados em documentos como o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e no Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Espera-se que as reflexdes apresentadas contribuam para o
fortalecimento do debate sobre a formagao de professores na contemporaneidade, evidenciando que
a inovagdo pedagogica depende, fundamentalmente, de processos formativos continuos, criticos e
comprometidos com a qualidade da educagao.

Formacao docente e desenvolvimento profissional: saberes necessarios ao professor
contemporaneo

Compreender a formacao docente na contemporaneidade implica reconhecer que o exercicio
da docéncia deixou de apoiar-se apenas na transmissao de conhecimentos para incorporar novas
competéncias profissionais relacionadas a reflexdo, a inovagdo pedagogica e ao uso critico das
tecnologias digitais.

Novoa (1992; 2009) defende que o desenvolvimento profissional ndo se limita ao acimulo de
cursos, certificados ou capacitagdes esporadicas. Ao contrario, constitui um processo continuo de
reflexdo sobre a pratica, no qual os professores produzem conhecimentos a partir das experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar. Para o autor, formar professores significa favorecer processos que
fortalecam sua autonomia intelectual, sua identidade profissional e sua capacidade de analisar
criticamente os desafios presentes na realidade educacional.

Nessa mesma dire¢do, Tardif (2014) afirma que os saberes docentes sdo plurais e resultam da
articulacdo entre diferentes fontes de conhecimento. Além dos conhecimentos cientificos ¢
pedagogicos adquiridos na formagdo inicial, o exercicio da docéncia mobiliza saberes curriculares,
experienciais e profissionais construidos ao longo da pratica cotidiana. O professor, portanto, nao
atua apenas reproduzindo conhecimentos previamente elaborados, mas produz novos saberes ao
interpretar as situagdes concretas encontradas na escola.

Essa compreensdo torna-se especialmente relevante diante da crescente complexidade das
demandas educacionais. A escola contemporanea ¢ marcada pela diversidade dos estudantes, pela
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ampliacdo das politicas de inclusdo, pela incorporacdo das tecnologias digitais, pelas mudancas
curriculares e pelas constantes transformagdes sociais. Tais fatores exigem que o professor
desenvolva competéncias que extrapolam o dominio dos contetdos especificos de sua area de
atuacdo, envolvendo capacidades de mediagdo, investigagdo, planejamento, inovacao e tomada de
decisdes pedagogicas.

Pimenta (1999; 2012) destaca que a identidade profissional docente ¢ construida na
articulagdo entre teoria e pratica. Segundo a autora, a formagdo inicial oferece fundamentos
importantes para o exercicio da profissdo, mas ¢ na pratica pedagdgica, constantemente analisada e
refletida, que os professores consolidam seus saberes profissionais. Dessa forma, a reflexdo critica
sobre a propria agcdo constitui elemento indispensavel para o desenvolvimento profissional e para a
melhoria da qualidade do ensino.

Sob essa perspectiva, a formagao continuada assume papel estratégico ao possibilitar que os
docentes atualizem conhecimentos, ampliem repertorios metodoldgicos e fortalecam sua capacidade
de responder as mudangas que caracterizam o contexto educacional. Entretanto, como argumenta
Imbernén (2011), essa formagao ndo pode restringir-se a oferta de cursos pontuais ou treinamentos
descontextualizados. E necessario que ela esteja vinculada as necessidades reais da escola,
favorecendo processos colaborativos, investigacao da pratica e construcao coletiva de solugdes para
os problemas vivenciados no cotidiano escolar.

As evidéncias encontradas na pesquisa desenvolvida por Drulis (2021) reforgam essa
compreensdo. Ao investigar a percepgao de professores da rede publica estadual de Campo Grande
sobre estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo, verificou-se que muitos docentes
demonstravam dificuldades para identificar as caracteristicas desse publico e para desenvolver
encaminhamentos pedagogicos adequados. Os resultados da pesquisa evidenciam que a efetiva
incorporagdo de praticas inovadoras, como as metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais,
depende diretamente de processos formativos que promovam a atualizacdo permanente dos saberes
docentes.

Embora a investigagdo tenha focalizado especificamente a temadtica das Altas
Habilidades/Superdotacgdo, seus resultados revelam uma problematica que ultrapassa essa modalidade
da Educacao Especial. As dificuldades encontradas evidenciam que muitos professores ingressam na
profissdao sem uma preparacao suficiente para lidar com as multiplas demandas presentes na escola
contemporanea, entre elas a educacdo inclusiva, a diversidade dos processos de aprendizagem, as
transformagdes curriculares e a incorporagao das tecnologias digitais ao trabalho pedagogico.

Nesse cendrio, torna-se evidente que o desenvolvimento profissional docente depende da
integragdo entre diferentes dimensdes do conhecimento. Além dos saberes cientificos e pedagogicos,
os professores necessitam desenvolver competéncias relacionadas ao uso critico das tecnologias
digitais, a gestdo da diversidade em sala de aula, ao planejamento colaborativo e a capacidade de
refletir continuamente sobre sua propria pratica. Essas dimensdes articulam-se aos saberes
experienciais descritos por Tardif (2014), constituindo um conjunto integrado de conhecimentos
indispensaveis ao exercicio da docéncia.

A incorporagdo das tecnologias digitais intensifica ainda mais essas exigéncias. O professor
contemporaneo deixa de ocupar exclusivamente a posi¢ao de transmissor de informagdes para atuar
como mediador da aprendizagem, organizador de experiéncias educativas e facilitador da construcao
do conhecimento. Essa mudanga demanda nao apenas dominio técnico dos recursos tecnologicos,
mas principalmente competéncia pedagdgica para selecionar estratégias metodologicas que
favorecam aprendizagens significativas, criticas e colaborativas.

Assim, a formagdao docente precisa ser compreendida como um processo permanente,
reflexivo e contextualizado, capaz de integrar conhecimentos tedricos, experiéncias profissionais,
inovagao pedagogica e desenvolvimento humano. Mais do que preparar professores para responder
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as demandas atuais, trata-se de formar profissionais capazes de aprender continuamente, reconstruir
seus saberes e transformar sua pratica diante das constantes mudancgas que caracterizam a educagao
contemporanea.

A integracdo das metodologias ativas e das tecnologias digitais ao trabalho pedagogico
representa uma das expressdes mais evidentes das transformagdes que atingem a profissdo docente.
Entretanto, sua implementacdo exige que os professores desenvolvam competéncias pedagogicas,
tecnoldgicas e reflexivas capazes de orientar escolhas metodoldgicas coerentes com os objetivos de
aprendizagem. Dessa forma, discutir os saberes docentes constitui condi¢do indispensavel para
compreender como essas abordagens podem contribuir para a inovacdo pedagdgica na educagdo
contemporanea.

Metodologias ativas e tecnologias digitais: novas demandas para o trabalho docente

Como discutido anteriormente, o desenvolvimento profissional docente constitui condigao
para que os professores possam responder as transformagdes que vém ocorrendo na educagdo
contemporanea. Entre essas mudancgas, destaca-se a incorporagdo das metodologias ativas e das
tecnologias digitais aos processos de ensino e aprendizagem, exigindo dos docentes novas
competéncias pedagogicas, didaticas e tecnoldgicas. Nesse cenario, o professor deixa de assumir
exclusivamente a funcdo de transmissor do conhecimento para atuar como mediador da
aprendizagem, organizando situagdes de ensino que favoregam a participagdo ativa dos estudantes, a
construgdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico.

Essa perspectiva pode ser observada no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e no
Projeto Pedagogico Institucional (PPI) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), que
evidenciam as metodologias ativas como parte das diretrizes institucionais ao destacarem o
“Desenvolvimento de acdes inovadoras de ensino e aprendizagem (materiais didaticos digitais e
metodologias ativas e criativas), com a pratica do desenvolvimento critico e cientifico na jornada
académica, que potencializam a inser¢ao do estudante no mundo do trabalho” (UFMS, 2024, p. 29).

Ao assumir essa proposta, amplia-se a responsabilidade do professor na organizacdo do
processo educativo, uma vez que o uso das metodologias ativas exige planejamento, dominio de
diferentes estratégias didaticas e capacidade de integrar tecnologias digitais aos objetivos de
aprendizagem. Assim, o estudante passa a ocupar posi¢ao central no processo educativo, participando
ativamente da constru¢do do conhecimento, enquanto o docente atua como mediador das experiéncias
formativas.

Entretanto, a ado¢ao das metodologias ativas ndo pode ser compreendida apenas como uma
inovagdo metodologica. Conforme argumenta Libaneo (2022, p. 12), “[...] sua escolha se subordina
a determinadas finalidades educativas que sdo escolhas politicas — ideologicas e pedagogicas”. Nesse
sentido, o autor afirma que os defensores da reflexividade neoliberal relacionam essas metodologias
a pedagogia das competéncias, por atenderem as demandas operacionais do ensino-aprendizagem.
Nessa perspectiva, o dominio do conhecimento tende a ser reduzido ao desenvolvimento de
competéncias operativas, voltadas as exigéncias do mercado de trabalho. Em contraposicao, os
defensores da reflexividade critica buscam fundamentos que ultrapassam a resolucdo de problemas
praticos e imediatos, defendendo uma aprendizagem que possibilite ao estudante compreender os
principios constitutivos dos objetos de estudo e desenvolver processos cognitivos que transcendam o
mero fazer operacional (Libaneo, 2022).

A reflexdo de Libaneo (2022) evidencia que as metodologias ativas sao amplamente utilizadas
para aproximar os estudantes das tecnologias digitais e das novas formas de produgdo do
conhecimento. Contudo, dependendo da intencionalidade que orienta sua utilizagdo, podem limitar-
se a formacdo voltada as demandas do mercado de trabalho, sem promover efetivamente o
desenvolvimento do pensamento critico. Por outro lado, quando fundamentadas em uma perspectiva
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critico-desenvolvimental, favorecem o enriquecimento das habilidades de pensar por meio de tarefas
de estudo que mobilizam operagdes mentais como comparagdo, abstragdo, analise, sintese,
identificacao de contradic¢des e resolugao de conflitos.

Nessa perspectiva, Libaneo (2022) destaca que as metodologias ativas tornam-se efetivas
quando os professores se apropriam delas de forma critica, adequando-as aos objetivos de ensino e
aprendizagem. As instrumentalidades docentes compreendem teorias, conceitos, métodos,
procedimentos, técnicas e modos de organizacdo do ensino que permitem ao professor selecionar
estratégias coerentes com a formagao humana e cientifica dos estudantes.

Assim, para Libaneo (2022, p. 12), “metodologias ativas e participativas podem atuar na
promocgao do desenvolvimento humano, contribuindo para estimular e ativar, nos alunos, processos
internos de desenvolvimento, como diria Vygotsky.” Essa compreensdo refor¢a que o uso dessas
metodologias exige professores capazes de articular conhecimentos pedagogicos, tecnologicos e
cientificos, indo além da simples utilizagdo de recursos digitais.

Ao analisar o trecho do PDI/PPI da UFMS que descreve como finalidade das metodologias
ativas o “[...] desenvolvimento critico e cientifico na jornada académica, que potencializam a inser¢ao
do estudante no mundo do trabalho” (UFMS, 2024, p. 29), ¢ possivel inferir, a luz das reflexdes de
Libaneo (2022), que a instituicdo busca conciliar a formagao critica com a preparagao para o mundo
do trabalho. Contudo, a énfase na inser¢ao profissional pode indicar uma orientacao que dialoga com
demandas do mercado. Nessa perspectiva, sem desconsiderar outras possibilidades de interpretacao,
esse direcionamento aproxima-se de concepgdes vinculadas a racionalidade neoliberal quando as
metodologias ativas sdo mobilizadas prioritariamente para atender as exigéncias produtivas. Ao
mesmo tempo, o proprio documento também explicita a preocupacao com o desenvolvimento critico
e cientifico, evidenciando a coexisténcia de diferentes finalidades formativas. Tal cendrio reforga que
o papel do professor se torna ainda mais complexo, exigindo posicionamento critico diante das
escolhas metodologicas e capacidade de utilizar as tecnologias digitais e as metodologias ativas em
favor da formagao humana, cientifica e emancipatodria dos estudantes.

As metodologias ativas constituem um conjunto de estratégias pedagogicas que deslocam o
foco do ensino da transmissdao de contetidos para a participacao efetiva do estudante na construcao
do conhecimento. Nessa abordagem, o aluno assume papel protagonista no processo de
aprendizagem, enquanto o professor atua como mediador, organizando experiéncias que favoregam
a autonomia, a colaboragdo, a resolucdo de problemas e o pensamento critico. Entre os principais
métodos destacam-se a aprendizagem baseada em projetos (Project Based Learning — PBL), a
aprendizagem baseada em problemas (Problem Based Learning), a sala de aula invertida (Flipped
Classroom), a gamificagdo, o ensino hibrido e a aprendizagem por investiga¢ao. Segundo Moran
(2015), a educacao hibrida integra metodologias, tecnologias, tempos e espagos de aprendizagem,
promovendo percursos mais personalizados e significativos. Nessa perspectiva, conforme discute
Silva (2025), a integragdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais potencializa o processo
educativo ao possibilitar o uso de plataformas virtuais, ambientes virtuais de aprendizagem,
inteligéncia artificial, recursos multimidia, realidade aumentada e ferramentas colaborativas,
ampliando o engajamento, a personalizagdo do ensino e o desenvolvimento de competéncias
necessarias a formagao dos estudantes na sociedade contemporanea.

Entre inovacio e realidade escolar: barreiras para a formacao docente voltada as metodologias
ativas

Embora as metodologias ativas e as tecnologias digitais apresentem potencial para promover
praticas pedagdgicas mais participativas e significativas, sua implementagao ainda enfrenta diferentes
desafios. Silva (2025) destaca que a integracao dessas metodologias ao ensino encontra obstaculos
relacionados a resisténcia as mudangas, as limitagoes de infraestrutura e a necessidade de formagao
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docente continua. Entretanto, reduzir essas dificuldades apenas a resisténcia do professor significa
desconsiderar fatores mais amplos que influenciam sua pratica pedagogica.

Entre esses fatores, destacam-se as barreiras formativas. Em muitos cursos de licenciatura, a
formacao inicial ainda oferece poucas oportunidades para que os futuros professores vivenciem, de
forma prética, o uso das tecnologias digitais articuladas as metodologias ativas. Como consequéncia,
muitos ingressam na carreira com inseguranga para utilizar esses recursos de maneira intencional e
integrada aos objetivos de aprendizagem.

Também existem barreiras institucionais que dificultam a inovagdo pedagdgica. A auséncia
de programas permanentes de formag¢ao continuada, a falta de momentos destinados ao planejamento
coletivo e a permanéncia de uma cultura escolar centrada em praticas tradicionais limitam a adogdo
de novas estratégias de ensino. Conforme ressalta Silva (2025), a integragdo entre metodologias ativas
e tecnologias digitais requer planejamento pedagdgico consistente e intencionalidade educativa, nao
sendo suficiente apenas disponibilizar recursos tecnoldgicos.

Além disso, as barreiras estruturais permanecem como um dos principais desafios para a
efetivacdo dessas propostas. A insuficiéncia de equipamentos tecnoldgicos, o acesso limitado a
internet e as desigualdades existentes entre as institui¢des de ensino dificultam que professores e
estudantes usufruam das possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais. Nesse contexto, a
inovagao pedagdgica nao pode ser compreendida como responsabilidade exclusiva do professor. Sua
efetivacdo depende de investimentos em infraestrutura, de politicas publicas voltadas a formagao
docente e de condigdes institucionais que possibilitem integrar, de forma critica e planejada, as
metodologias ativas as tecnologias educacionais, favorecendo uma educacdo mais inclusiva e de
qualidade.

Consideracoes Finais

O presente artigo teve como objetivo discutir os desafios e as possibilidades da formacado e do
desenvolvimento profissional docente para a integragao das metodologias ativas e das tecnologias
digitais no trabalho pedagogico.

Diante da questdo norteadora, quais sdo os desafios e as possibilidades da formagao e do
desenvolvimento profissional docente para a integracdo das metodologias ativas e das tecnologias
digitais no trabalho pedagdgico? as discussdes desenvolvidas permitiram compreender que a
formagdo docente ocupa papel fundamental para que essas praticas sejam incorporadas de forma
critica, intencional e articulada aos objetivos educacionais. A utilizagdo das metodologias ativas e das
tecnologias digitais amplia as possibilidades de ensino e aprendizagem, favorecendo a participagao
dos estudantes, o desenvolvimento da autonomia e a constru¢do de conhecimentos mais
significativos. No entanto, sua efetivacdo depende de condi¢des que vao além da iniciativa individual
do professor.

Entre os principais desafios identificados estdo as fragilidades da formagdo inicial, a
necessidade de formagdo continuada, a permanéncia de praticas pedagogicas tradicionais e as
limita¢des de infraestrutura presentes em muitas institui¢des de ensino. Esses fatores evidenciam que
a inovagao pedagdgica ndo depende apenas da disponibilidade de recursos tecnoldgicos, mas também
de politicas de formagdo, investimentos e condi¢cdes de trabalho que possibilitem aos docentes
desenvolver novas competéncias € integrar as tecnologias de forma planejada ao processo educativo.

O estudo contribui para ampliar as discussdes sobre a formagdo docente na
contemporaneidade ao evidenciar que o desenvolvimento profissional precisa acompanhar as
transformagdes sociais, tecnologicas e educacionais. Mais do que dominar ferramentas digitais, o
professor necessita desenvolver uma postura critica e reflexiva que lhe permita fazer escolhas
pedagogicas coerentes com uma educagdo voltada para a formagao integral dos estudantes.
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Como limitagdo, destaca-se que as reflexdes apresentadas se concentram na discussao tedrica
do tema, ndo contemplando a investigagao da realidade vivenciada por professores em diferentes
contextos educacionais. Assim, pesquisas futuras poderdo aprofundar essa tematica por meio de
estudos empiricos que analisem como as politicas de formagao docente, as condig¢des institucionais e
a infraestrutura tecnoldgica influenciam a integragdo das metodologias ativas e das tecnologias
digitais no cotidiano escolar. Espera-se que este estudo contribua para fortalecer o debate sobre a
formagdo de professores e subsidie novas reflexdes e agdes voltadas a construcdo de praticas
pedagdgicas inovadoras, criticas e comprometidas com a qualidade da educagao.

Referéncias

BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ativas para uma educacio inovadora: uma
abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018.

DRULIS, Priscilla Basmage Lemos. Condicionantes que incidem na compreensio de
professores de escolas do ensino comum de Campo Grande sobre Altas
Habilidades/Superdotacio. 2021. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, Paranaiba, 2021.

IMBERNON, Francisco. Formagio docente e profissional: formar-se para a mudanga ¢ a
incerteza. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

LIBANEO, José Carlos. Metodologias ativas: a quem servem? nos servem? In: LIBANEO, José
Carlos; ROSA, Sandra Valéria Limonta; ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; SUANNO,
Marilza Vanessa Rosa (Orgs.). Didatica e formacao de professores: embates com as politicas
curriculares neoliberais. Goiania: Cegraf UFG, 2022, p. 38-46. Disponivel em:
https://publica.ciar.ufg.br/ebooks/edipe2 ebook/artigo 10.html. Acesso em: 27 jul. 2026.

MORAN, José. Educagao hibrida: um conceito-chave para a educagao, hoje. /n: BACICH, Lilian;
TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello (org.). Ensino hibrido: personalizacio e
tecnologia na educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.

NOVOA, Anténio. Os professores e sua formacio. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedagégicos e atividade docente. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012.

SILVA, Rafael Felipe da. Tendéncias educacionais contemporaneas e o papel do professor na
construgdo de praticas inovadoras. Revista Cientifica de Ciéncias Humanas, 07 out. 2025. DOI:
10.5281/zenodo.17289874. ISSN 2965-6672.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL — UEMS. Pro6-Reitoria de
Administragdo e Planejamento/Divisao de Planejamento e Avaliagdo Institucional. Plano de
Desenvolvimento Institucional 2021 — 2025. 2020. Disponivel em
https://drive.google.com/file/d/1X0wyL5D2VNGv63pa-BXkw8KmrTA3gLiz/view. Acesso em:
jul. 2026.

Anais da Semana de Educagao e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.1 | 2026


https://publica.ciar.ufg.br/ebooks/edipe2_ebook/artigo_10.html
https://drive.google.com/file/d/1X0wyL5D2VNGv63pa-BXkw8KmrTA3gLiz/view

*Sema NA Integragso Ensino, Pesquisa e Extensio r.u: eell-:mg'gg
dgﬁﬂ.‘#‘:ﬁ“ a

o e For acao

Docente da Faed Camgpo Grancs - MS * Cidase Universithnia - UFMS Docente FaEd
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Eixo 3 — Educacao e Politicas Educacionais
Eder Baiaroski Lopes®

Resumo

O artigo analisa como documentos publicos tornam verificavel a institucionaliza¢do da Rede Universitdria da
Rota de Integragdo Latino-Americana no ambito das politicas de internacionaliza¢do da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, da Universidade Federal da Grande Dourados e da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul. A pesquisa ¢ documental, qualitativa, comparativa e interpretativa, com corpus atualizado até
7 de agosto de 2026. Os resultados demonstram vinculo formal das trés universidades, responsabilidades
diferenciadas em governanga, producdo académica, eventos, formacdo linguistica e intercambio, além de
niveis desiguais de incorporagdo dessas acgdes aos instrumentos institucionais de planejamento e
monitoramento. Conclui-se que a rastreabilidade publica integra a capacidade de implementacao e avaliagao
da politica, embora ndo mega a totalidade das a¢des ou do impacto universitario. A analise propde critérios
para distinguir adesao, atribui¢cdo, execu¢ao e resultado sem produzir ranking entre instituigoes.

Palavras-chave: Internacionalizagdo da educacdo superior; Cooperagdo Sul-Sul; Governanga universitaria;
Transparéncia institucional.

Introducao

A internacionalizacdo da educagdo superior assume significado particular em territérios de
fronteira. Em Mato Grosso do Sul, a posi¢do geografica, a proximidade com Paraguai e Bolivia e a
circulagdo histdrica de pessoas, linguas e conhecimentos aproximam as universidades de problemas
que atravessam limites nacionais. O Corredor Bioceanico de Capricornio amplia esse quadro ao
articular Brasil, Paraguai, Argentina e Chile em torno de uma infraestrutura de conexdo entre os
oceanos Atlantico e Pacifico. Embora a dimensao logistica seja central, o corredor mobiliza agendas
educacionais, cientificas, culturais, sanitarias, ambientais e profissionais que demandam coordenacao
entre institui¢coes e sistemas nacionais distintos.

A Rede Universitaria da Rota de Integracdo Latino-Americana (UNIRILA) surgiu nesse
contexto para reunir instituicdes de educacao superior dos quatro paises. O portal oficial atribui a rede
objetivos de interacdo universitdria, colaboracdo académica, cientifica, tecnoldgica e cultural,
desenvolvimento de projetos conjuntos, mobilidade e publicacdes colaborativas (UNIRILA, 2024c).
A formulagdo situa a universidade como participante da integracdo regional e oferece um horizonte
mais amplo do que a assinatura isolada de convénios. Contudo, a passagem de uma intencao
cooperativa para uma politica educacional institucionalizada requer normas, responsabilidades,
recursos, acoes, memoria e avaliagao.

Essa passagem constitui o centro do problema investigado. A presenga de uma instituicdo em
uma lista de membros comprova adesao, enquanto uma ata pode registrar participacao e deliberagao.
Um plano institucional acrescenta objetivos, responsaveis e prazos; relatorios, produtos e indicadores
podem demonstrar execugao e resultados. Quando esses niveis sdo tratados como equivalentes, corre-
se o risco de atribuir impacto a uma simples meng¢ao ou, em sentido inverso, de interpretar uma lacuna
de publicacao como inexisténcia de acdo. Em redes interuniversitarias, nas quais cada participante
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preserva autonomia administrativa, esse risco aumenta porque os registros sdo produzidos por
organizacoes diferentes, em tempos e formatos também diferentes.

O estudo parte da compreensdo de que a documentacao publica ndo ¢ um espelho completo
da politica, mas constitui uma de suas condi¢des de inteligibilidade. Textos normativos, planos, atas,
paginas institucionais e relatdrios organizam compromissos, distribuem responsabilidades e
permitem acompanhar decisdes. A qualidade dessa cadeia documental interfere na capacidade de
estudantes, pesquisadores, gestores e sociedade identificarem o que foi pactuado, por quem, em qual
periodo e com quais resultados. Por essa razdo, a rastreabilidade publica ¢ examinada como dimensao
da institucionaliza¢do, e ndo como sinénimo de publicidade promocional.

A questdo de pesquisa €: como os documentos oficiais publicamente acessiveis permitem
analisar a institucionalizacdo da UNIRILA nas politicas de internacionalizagdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), e quais limites essa documentagdo impde a
avaliacdo da politica? O objetivo geral consiste em analisar os vinculos, as responsabilidades, as a¢des
e 0s mecanismos de acompanhamento atribuidos as trés universidades, discutindo a rastreabilidade
publica como componente da governanga e da implementacao da internacionalizagdo regional.

Para alcancar esse objetivo, o artigo caracteriza a UNIRILA como arranjo regional de politica
educacional; identifica como o pertencimento a rede aparece em documentos proprios das
universidades e em registros interinstitucionais; compara atribui¢des de governanga, produgdo
académica, eventos, formacao e intercambio; e examina as condigdes documentais para distinguir
compromisso, execucdo e resultado. A comparacdo ndo pretende classificar instituicdes. Seu
proposito € estabelecer o alcance probatorio das fontes e compreender o que diferentes formas de
registro revelam sobre a trajetéria da politica.

A contribuigdo cientifica encontra-se em dois planos. No plano empirico, o artigo atualiza o
corpus da pesquisa original com documentos que tornam mais visivel a incorporacdo da UNIRILA
ao planejamento da UFMS e atribuem a UFGD uma responsabilidade em formagao linguistica, além
de manter as evidéncias de governancga e coordenacao associadas 8 UEMS. No plano analitico, propde
uma matriz de rastreabilidade aplicavel a redes universitarias, baseada na diferenciag¢ao entre vinculo
nominal, participagdo, responsabilidade, acdo executada, produto e resultado. A matriz permite
discutir politica educacional sem converter quantidade de registros em medida de desempenho.

Apoés esta introdugdo, o texto apresenta a internacionaliza¢do regional como politica
educacional e discute a cooperagao Sul-Sul no territorio bioceanico. Em seguida, desenvolve a relagao
entre producdo dos textos da politica, implementacdo e rastreabilidade publica. O percurso
metodologico explicita o corpus, os critérios de inclusdo e o procedimento comparativo. Os resultados
e a discussdo examinam a passagem da adesdo a institucionalizacdo, as responsabilidades
formalizadas, os registros de pratica e os limites de monitoramento. As consideragdes finais
respondem a questao de pesquisa e indicam implicagdes para transparéncia, avaliacao e continuidade
da cooperagao.

Internacionalizacio regional como politica educacional

A definicdo de internacionalizagdo elaborada por Knight (2004) desloca o debate de um
inventario de atividades para um processo intencional de integragdo das dimensodes internacional,
intercultural e global as finalidades da educagdo superior. Esse entendimento impede que mobilidade,
acordos, disciplinas em lingua estrangeira ou participagdo em redes sejam considerados,
isoladamente, comprovacdo suficiente de internacionaliza¢do. Tais acdes adquirem densidade
institucional quando se conectam a ensino, pesquisa, extensao e gestdo, com objetivos, estruturas
responsaveis e acompanhamento.
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Hudzik (2011) aprofunda esse argumento ao formular a internacionalizagdo abrangente como
compromisso transversal que alcanca a instituicdo em sua totalidade. A internacionalizagdo, nessa
perspectiva, depende da articulagdo entre lideranga, planejamento, curriculo, pesquisa, relacdes
externas, servi¢os e cultura organizacional. Para De Wit (2020), a expansdo quantitativa das
atividades internacionais precisa ser submetida a critérios éticos e qualitativos, com atencao aos fins
educacionais e a responsabilidade social. Os trés aportes convergem na ideia de que o valor de uma
acdo internacional decorre de sua inser¢ao nas missdes universitarias e de sua capacidade de produzir
aprendizagem, conhecimento e beneficio publico.

No territorio do Corredor Bioceanico, essa compreensdo institucional encontra uma escala
regional. As universidades sao chamadas a interpretar problemas produzidos pela integragao fisica,
econdmica e social, a0 mesmo tempo que operam em sistemas educacionais nacionais. A
internacionalizagdo deixa de representar apenas abertura para centros académicos distantes e passa a
envolver cooperagdo entre instituicdes territorialmente relacionadas. Essa inflexdo permite que
demandas locais sejam tratadas por agendas internacionais € que conhecimentos produzidos na regiao
circulem entre paises vizinhos.

A cooperacao Sul-Sul oferece base para essa leitura. Morosini (2011) distingue modalidades
tradicionais de cooperagdo, frequentemente assimétricas, de relagdes horizontais orientadas por
reciprocidade e producdo conjunta. Essa distingdo ¢ relevante para a UNIRILA porque o
compartilhamento de uma posi¢do geopolitica no Sul Global ndo garante, por si, horizontalidade. A
distribuicao das fungdes, o acesso as decisdes, o reconhecimento das autorias, a participagao de
estudantes e a circulacdo dos beneficios precisam ser demonstrados nas praticas € nos registros.

Cantero Dorsa e Franco Maciel (2025) analisam a UNIRILA como experiéncia de governanca
educacional transnacional e destacam a diplomacia académica, as aliancas interinstitucionais e as
agendas comuns de pesquisa e formacao. O estudo evidencia que a rede procura responder a historica
fragmentacdo das relagdes universitarias no Cone Sul. Essa leitura sustenta a compreensido da
UNIRILA como arranjo de politica educacional regional, desde que seus objetivos declarados sejam
cotejados com os instrumentos que organizam a decisdo e com as evidéncias de implementacao.

Leal Ordonez e Silva (2023), ao desenvolverem o Projeto Bioceanica Educativa, acrescentam
as dimensoes das praticas educativas comparadas, da geopolitica e do territorio cultural. O corredor
aparece como espago de encontro entre realidades historicas, linguisticas e institucionais diversas,
exigindo leitura multinivel e mediacao intercultural. A contribui¢do do conceito estd em impedir que
a rota seja reduzida a infraestrutura e em evidenciar possibilidades de producao de conhecimentos e
formagdo relacionadas ao territorio. Essas possibilidades permanecem condicionadas, contudo, a
inser¢ao nas politicas € nos processos formativos das instituigoes.

Tratar a UNIRILA como politica educacional regional ndo significa atribuir a rede o mesmo
estatuto juridico de uma politica estatal nacional. A expressdo indica um conjunto intencional de
orientagdes, normas, instancias decisorias e agdes interinstitucionais que busca organizar respostas
educacionais para uma agenda territorial. Sua implementagdo depende de duas diregdes articuladas:
a producao de compromissos comuns pela rede e a tradugdo desses compromissos nos instrumentos,
unidades e praticas de cada universidade. A politica ganha materialidade quando deixa de existir
somente no plano declaratério e passa a orientar decisdes, planos de acdo, responsabilidades e
critérios de acompanhamento.

Essa tradugdo € particularmente importante porque redes universitarias operam por adesao e
coordenagdo, sem eliminar a autonomia dos membros. Uma assembleia pode aprovar uma agenda
comum, mas cada institui¢ao precisa localizar internamente responsaveis, recursos, procedimentos e
vinculos com sua missao. A diferenca entre o texto interinstitucional e sua incorporagao institucional
constitui, portanto, uma questdo de implementacdo. Ela também explica por que o mesmo
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compromisso pode apresentar graus distintos de visibilidade documental sem que isso autorize
conclusdes imediatas sobre maior ou menor impacto.

A pertinéncia publica da internacionalizagdo regional depende, por fim, da relagdo entre
cooperacao e formagdo. Eventos, publicagdes, observatorios, intercdmbios e grupos de pesquisa
podem favorecer aprendizagem e produ¢do de conhecimento, porém os efeitos educacionais exigem
evidéncias sobre publicos, objetivos, continuidade e avaliacdo. A cidadania global, frequentemente
associada a internacionalizagdo, deve ser compreendida como horizonte formativo potencial. Sua
realizagdo pressupde mediagdo curricular, experiéncias interculturais reflexivas, participagdo dos
sujeitos e compromisso com os problemas do territorio.

Textos da politica, implementacio e rastreabilidade publica

A anélise de politicas educacionais exige aten¢do a relagdo entre formulagado, produgao textual
e pratica. Mainardes (2006), ao apresentar a abordagem do ciclo de politicas, destaca que os textos
nao encerram sentidos Unicos e que as politicas sdo interpretadas e recriadas nos contextos em que se
desenvolvem. Essa perspectiva contribui para o estudo da UNIRILA porque permite observar a rede
como trajetoria: o contexto regional influencia a agenda; estatuto, atas, planos e paginas formalizam
orientacdes; universidades e agentes traduzem essas orientagdes em acdes; € os resultados disponiveis
retroalimentam novas decisoes.

O corpus documental ndo oferece acesso direto a todos esses contextos. Ele permite
reconstruir parte da producdo dos textos e alguns vestigios da pratica, tais como responsabilidades,
eventos, publicagdes, intercAmbios e indicadores reportados. Entrevistas, observagdo, documentos
internos e dados de execucao seriam necessarios para analisar negociagdes, resisténcias, recursos €
experiéncias dos participantes. Reconhecer esse limite evita que uma ata seja lida como se a decisao
registrada ja tivesse sido integralmente implementada.

Nesse quadro, rastreabilidade publica designa a possibilidade de reconstruir uma afirmagao
sobre a politica por meio de documentos acessiveis e relacionados entre si. A operagdo considera seis
elementos: origem institucional identificdvel; acesso publico; data ou referéncia temporal; descri¢ao
da agdo ou decisdo; indicagao de responsavel; e presenca de produto, indicador ou resultado
verificavel. Quanto mais completa a cadeia, maior a seguranga para afirmar o que ocorreu e atribuir
responsabilidade. A robustez documental continua distinta da relevancia ou do impacto da agao.

A matriz analitica adotada organiza as evidéncias em seis niveis. O vinculo nominal
demonstra que a institui¢ao integra a rede. A participacdo formal registra presenca em assembleia,
comissdo ou atividade. A responsabilidade atribuida identifica quem deve coordenar ou executar. A
acdo documentada informa realizacdo. O produto demonstra uma entrega delimitada, como
publicagdo ou evento. O resultado verificavel exige informacdo que permita avaliar alcance ou efeito
por meio de base, periodo e critério. Os niveis ndo compdem uma pontuagdo; funcionam como
perguntas sucessivas para impedir saltos interpretativos.

A distingdo possui implicagdes para transparéncia ¢ prestagao de contas. Uma rede pode
comunicar numerosos eventos e, ainda assim, oferecer pouca informagdo sobre responsaveis,
publicos e resultados. Outra institui¢do pode manter registros internos consistentes sem publica-los.
No primeiro caso, visibilidade ndo equivale a avalia¢ao; no segundo, a auséncia no corpus publico
nao prova inatividade. A analise comparativa precisa conservar as duas possibilidades e circunscrever
as conclusdes ao material disponivel.

A rastreabilidade também contribui para a continuidade administrativa. Redes
interinstitucionais dependem de memoria que ultrapasse gestdes, pessoas € mudangas de portal. Atas,
planos de trabalho, repositorios e relatorios permitem recuperar compromissos, identificar pendéncias
e evitar que decisdes sejam reiniciadas sem conhecimento da trajetéria anterior. Em contextos
multinacionais, essa fun¢do ¢ ampliada por diferencas linguisticas, normativas e organizacionais. A
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documentacdo torna-se uma infraestrutura de cooperacdo, porque reduz assimetrias de informacao
entre os participantes.

Por esse motivo, o artigo considera a rastreabilidade componente da capacidade de
implementagao da politica. Ela ndo substitui financiamento, coordenagao, participagdo ou avaliacao,
mas possibilita relaciona-los. Um plano com unidade responsavel e cronograma ndo garante
execugdo, embora defina condigdes para acompanha-la. Uma ata com produto entregue demonstra
mais do que uma intengdo, ainda que nado revele seus efeitos. A analise da politica avanga quando
cada documento ¢ utilizado para responder a pergunta que sua natureza permite, sem exigir dele prova
que nao contém.

Percurso metodologico

A pesquisa € documental, qualitativa, comparativa e interpretativa. As unidades de analise sao
UFMS, UFGD e UEMS, institui¢des publicas de Mato Grosso do Sul que integram a UNIRILA. O
recorte territorial e institucional decorre da presenca das trés universidades no estado de partida do
trecho brasileiro do Corredor Bioceanico e da possibilidade de comparar como o vinculo com a rede
aparece em documentos interinstitucionais € institucionais.

O corpus original, encerrado em 3 de margo de 2026, reunia a pagina de membros brasileiros
da UNIRILA; as atas das Assembleias de Reitores de 2023 e 2024; a apresentacdo institucional da
rede de 8 de abril de 2025; o Plano de Desenvolvimento Institucional integrado ao Projeto Pedagdgico
Institucional da UFMS para 2025-2030; e paginas institucionais relacionadas a internacionalizagao.
A atualizacdo, encerrada em 7 de agosto de 2026, incorporou a ata da III Assembleia, realizada em
17 de dezembro de 2025 e disponibilizada posteriormente, o Plano de Internacionalizacao da UFMS
2025-2027, o Relatério de Gestao 2023 da UFGD e a Ata da Mesa de Universidades disponivel no
portal do Corredor Bioceanico.

Foram incluidas fontes oficiais que identificassem ao menos uma das trés universidades e
registrassem vinculo, participagdo, atribuicao, acao, produto, intercambio, planejamento ou resultado
relacionado @ UNIRILA. Também foram aceitos instrumentos institucionais capazes de demonstrar
a tradugdo da participagdo em rede para objetivos, unidades responsaveis, cronogramas ou
indicadores. Postagens pessoais, conteudos sem autoria institucional e mengdes ao corredor sem
relacdo expressa com a rede foram excluidos. Textos académicos compuseram o referencial e nao
substituiram a prova documental de atribui¢des institucionais.

A selecdo procurou manter comparabilidade sem impor falsa simetria. As universidades nao
publicam os mesmos tipos de documentos, e a auséncia de um plano especifico no corpus de uma
instituigdo nao autoriza concluir que ela ndo possua planejamento. O procedimento registrou a
natureza de cada fonte e limitou a inferéncia ao que estava explicitado. Paginas dinamicas foram
tratadas como retratos da data de acesso; atas, como registros de deliberagdes datadas; planos, como
compromissos programaticos; e relatdrios, como resultados declarados pela propria instituicao.

A leitura ocorreu em trés movimentos. No primeiro, cada documento foi examinado
internamente para identificar autoria, data, finalidade, instituicdo mencionada, decisdo, responsavel,
acdo e resultado. No segundo, as fontes foram confrontadas para localizar confirmagdes,
complementacdes e descompassos. No terceiro, compararam-se as trés universidades segundo cinco
dimensdes de institucionalizagdo: reconhecimento formal; governanga; operacionalizagdo;
monitoramento; € conexdo educacional e territorial.

Para cada afirmagao empirica, constituiu-se uma cadeia de evidéncias baseada no documento
de origem e no limite interpretativo. Mengao institucional foi classificada como vinculo; presenga em
reunido, como participacao; designagdo de coordenagdo, como responsabilidade; registro de
realizacdo, como acdo documentada; entrega delimitada, como produto; e dados com base e critérios
identificaveis, como resultado verificavel. Indicadores divulgados em apresentacdo institucional
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foram mantidos como resultados reportados quando ndo apresentavam universo, periodo ou método
completo de contagem.

A atualizagdo foi analisada separadamente antes de ser incorporada a sintese. Esse cuidado
permitiu observar o efeito da temporalidade documental: uma ag¢ao pode ocorrer em determinado
periodo e tornar-se publicamente demonstravel somente apds a disponibilizagcdo da fonte. Assim,
mudancas na interpretacao nao foram tratadas como corre¢ao de um suposto erro institucional, mas
como consequéncia da amplia¢do do corpus.

A investigacdo limita-se a fontes publicas e a trés universidades. Nao foram consultados
processos administrativos internos, orcamentos, planos de trabalho ndo publicados, bases primarias
de participantes, instrumentos de avaliagdo ou entrevistas. A andlise identifica condigdes documentais
de implementagdo e ndo mede impacto educacional, cientifico, econdmico ou territorial. Essa
delimitacdo orienta toda a discussao e impede que a densidade de registros seja convertida em ranking
institucional.

Resultados e discussio
Da adesao a traducao institucional

A pagina de membros brasileiros da UNIRILA lista UFMS, UFGD e UEMS, o que estabelece
o primeiro nivel de evidéncia: as trés universidades integram formalmente a rede (UNIRILA, 2024a).
As atas das Assembleias de Reitores confirmam representagdo institucional e participagdo nas
deliberagdes de 2023, 2024 e 2025 (UNIRILA, 2023; 2024b; 2025b). O pertencimento, portanto, nao
depende de uma unica fonte. Ainda assim, esse conjunto inicial responde apenas quem participa e
nao demonstra, de maneira homogénea, como cada universidade incorpora a rede as suas politicas.

Na UFMS, a incorporacdo aparece em instrumentos de planejamento. O PDI-PPI 2025-2030
registra a participacdo em redes e associagdes e situa a cooperacao internacional entre as estratégias
institucionais (UFMS, 2025a). O Plano de Internacionalizagdo 2025-2027 avanga ao incluir o
aprimoramento da participagdo em UNIRILA e outras redes como acao continua da Agéncia de
Internacionalizagdo, vinculada a objetivos institucionais. O documento também prevé monitoramento
da efetividade de acordos e parcerias, acompanhamento de mobilidade e indicadores de
internacionalizacdo curricular (UFMS, 2025b). A rede deixa, nesse texto, de figurar somente como
vinculo e passa a integrar uma arquitetura de implementagao.

Essa evidéncia tem alcance preciso. O plano comprova decisdo programdtica, unidade
responsavel, horizonte temporal e conexao com mecanismos de acompanhamento. Ele ndo comprova
que as metas tenham sido alcangadas, nem permite isolar resultados especificos da UNIRILA entre
as demais redes listadas. A distingdo entre compromisso planejado e execucdo observada evita
atribuir a UFMS efeitos que o documento ainda projeta. Ao mesmo tempo, a existéncia do plano torna
futuras verificagcdes mais viaveis, pois define a¢des e bases de monitoramento.

Na UFGD, o Relatorio de Gestdo 2023 informa o ingresso na UNIRILA e relaciona a
participacdo em redes a objetivos de mobilidade, cooperacao, intercambio e eventos internacionais
(UFGD, 2024). A pagina do Escritério de Assuntos Internacionais mantém a UNIRILA entre as redes
e associacdes da universidade (UFGD, 2026). Esses documentos demonstram traducao institucional
em registro de gestdo e estrutura administrativa de internacionaliza¢do. O corpus ndo apresenta,
contudo, um plano especifico que desagregue metas da participacao na UNIRILA, razao pela qual
ndo se podem comparar diretamente os instrumentos da UFGD com o Plano de Internacionalizagdo
da UFMS.

Para a UEMS, a traducdo mais visivel ocorre nos documentos da propria rede. A I Assembleia
elege a instituicdo para a vice-presidéncia por Brasil e lhe atribui responsabilidades em publicacao e
organizac¢do de evento (UNIRILA, 2023). As atas seguintes mantém a representagdo e a atua¢ao na
governangca (UNIRILA, 2024b; 2025b). Trata-se de institucionalizagdo interorganizacional
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comprovada por cargos e atribui¢des. Como o corpus delimitado ndo contém instrumento interno
equivalente ao plano da UFMS, a anélise nao afirma menor integracao da rede a politica da UEMS;
registra apenas que essa integra¢do ¢ demonstrada por outra cadeia documental.

A comparagdo mostra que a institucionaliza¢do ndo se apresenta em formato tnico. Na UFMS,
o vinculo ¢ inserido de modo explicito em planejamento tematico. Na UFGD, aparece em relatorio
de gestdo, pagina da unidade responsavel e atribuicdo especifica em documento da Mesa de
Universidades. Na UEMS, sobressaem a posicdo de governanca e responsabilidades formalizadas
pela rede. Essas diferengas revelam caminhos documentais distintos e refor¢am a necessidade de
comparar fungdes das fontes, em vez de contar mengdes.

Governancga, responsabilidades e memoria da politica

A 1 Assembleia, realizada em 19 de dezembro de 2023, constitui marco da formalizacao
recente. O documento registra representantes das trés universidades, aprova o estatuto, define um
novo convénio e organiza o Comité Executivo. A UEMS ¢ escolhida para a vice-presidéncia por
Brasil. A ata também informa que UEMS e Universidade Catdélica Dom Bosco coordenavam uma
publicacdo em trés tomos sobre o corredor e atribui a UEMS e UFGD a organizacao do XIII
Semindrio (UNIRILA, 2023). Nessa fonte, pertencimento, governanga, responsabilidade editorial e
responsabilidade operacional aparecem de forma diferenciada.

A II Assembleia, realizada em 11 de dezembro de 2024, preserva a participagdo das trés
instituigdes e explicita desafios de memoria e informacao. Entre as providéncias, a rede discute
atualizagdo do portal, organizacdo da memoria institucional e concentragdo de dados em observatorio
(UNIRILA, 2024b). A deliberagao demonstra que a gestdo documental ja era reconhecida pelos
proprios participantes como problema de governanga. O tema ultrapassa comunicagao externa, pois
afeta a continuidade das decisoes e a capacidade de articular projetos entre instituigoes.

A TII Assembleia, de 17 de dezembro de 2025, amplia a documentagdo sobre acordos,
atividades e intercambios. A ata relaciona a continuidade de uma estada pos-doutoral na UFMS as
acoes da rede e menciona acordos e atividades com a institui¢do. Como nao identifica participante,
programa, duragdo, responsaveis ou produtos, essas passagens foram classificadas como agdes
reportadas. O documento também registra continuidade da UEMS nas discussdes de governanga e
representacdo da UFGD, sem oferecer bases equivalentes para mensurar resultados nas trés
universidades (UNIRILA, 2025b).

A comparacao entre essa ata e a pagina publica de autoridades mostra temporalidades
diferentes. Na data de acesso, a pagina ainda apresentava a composi¢ao anterior da presidéncia e da
secretaria executiva, embora a assembleia mais recente registrasse deliberacdes de reorganizagao
(UNIRILA, 2024c; 2025b). O descompasso ndo invalida as fontes. Ele indica que atas e paginas
respondem a fungdes diferentes e que uma politica em movimento exige atualizagdao coordenada para
evitar ambiguidades sobre a autoridade vigente.

A Ata da Mesa de Universidades acrescenta outra escala decisoria. O documento registra
UEMS e UFGD entre os participantes virtuais € organiza compromissos sobre renovagdo do
convénio, projetos conjuntos, critérios editoriais, politicas de pesquisa, observatorios e formacao
linguistica. A UFGD, em conjunto com a Universidad Arturo Prat, aparece como convocante do
fortalecimento de programas nas trés linguas do corredor (UNIRILA, 2025a). A atribuicao amplia a
leitura anterior, na qual a UFGD era visivel sobretudo pelo vinculo e pela co-organizagdo do
seminario.

O caso exemplifica o efeito da atualizagdo do corpus. A incorporagdo de uma fonte nao altera
a atuacdo passada da universidade; altera o que pode ser demonstrado publicamente sobre ela. Esse
principio ¢ central para a andlise de politicas: interpretacdes documentais permanecem abertas a
revisdo quando novos textos, relatérios ou dados se tornam acessiveis. A estabilidade cientifica ndo
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decorre de congelar a sintese, mas de tornar explicita a data de corte e preservar a cadeia que sustenta
cada afirmacao.

Acdes, produtos e limites de avaliacao

No plano da operacionalizagdo, o corpus oferece evidéncias de natureza desigual. Para a
UEMS, sao formalmente atribuidas a vice-presidéncia brasileira, a coordenagdo editorial
compartilhada e a co-organizag¢ao do XIII Semindrio. Para a UFGD, somam-se a co-organiza¢ao do
seminario € a convocac¢ao de programas de formagao linguistica. Para a UFMS, a ata de 2025 reporta
acordos, atividades e estada pos-doutoral, enquanto o plano institucional define participagdo em redes
e monitoramento de parcerias. Cada conjunto demonstra formas de acao diferentes; nenhum deles
constitui medida completa de impacto.

Na dimensao cientifica, a apresentagdo institucional da UNIRILA informa 138 pesquisadores
e 140 obras de pesquisa e extensdo, além de dossiés e livros relacionados a rota (UNIRILA, 2025¢).
Esses dados demonstram capacidade de mobilizagdao reportada pela rede, mas a apresentagao nao
fornece, para todos os indicadores, universo, periodo, critério de contagem e distribuicdo por
institui¢do. Por isso, os nimeros nao foram repartidos entre UFMS, UFGD e UEMS. A coordenagao
editorial atribuida & UEMS e a Universidade Catélica Dom Bosco ¢ uma responsabilidade
comprovada; a autoria e o impacto das obras exigiriam exame dos produtos e das bases de origem.

Na dimensao formativa, duas evidéncias merecem atencdo. A estada pés-doutoral vinculada
a UFMS aponta intercambio académico, porém faltam dados que permitam avaliar produtos ou
aprendizagens. A responsabilidade atribuida a UFGD e a Universidad Arturo Prat para fortalecer
formacgdo nas trés linguas do corredor aproxima a rede de uma politica linguistica regional. O
documento informa que algumas ac¢des ja haviam sido concretizadas, sem discriminar oferta, carga
horéaria, participantes ou certificagdo (UNIRILA, 2025a). Em ambos os casos, ha acdo reportada e
potencial formativo, mas os resultados permanecem insuficientemente documentados.

A diferenca entre potencial e resultado € relevante para a Bioceanica Educativa. Publicagoes,
eventos, intercdmbios e formacdo linguistica podem alimentar curriculo, pesquisa e extensdo. Para
demonstrar curricularizagdo, seriam necessarios componentes curriculares, objetivos de
aprendizagem, participagcdo estudantil, materiais, avaliacdo e continuidade. O corpus conecta a
UNIRILA com mais precisao a governanga e a producao académica do que a experiéncia formativa
dos estudantes. A cidadania global e a interculturalidade permanecem, assim, horizontes plausiveis,
cuja efetivagao depende de mediacdes ndo capturadas pelas fontes disponiveis.

O Plano de Internacionalizagdo da UFMS oferece um avango metodologico para futuras
avaliagdes porque prevé indicadores, bases e acompanhamento. As fichas de resultado tratam de
acordos, mobilidade e internacionalizacdo curricular, com unidades responsaveis e periodicidade
(UFMS, 2025b). Ainda que os indicadores ndo isolem a UNIRILA, eles demonstram como a
participagdo em redes pode ser conectada a uma politica institucional orientada por resultados. A
comparacao sugere que instrumentos semelhantes, articulados no nivel da rede, poderiam favorecer
a leitura conjunta sem eliminar especificidades universitarias.

A adocao de indicadores, entretanto, exige cautela. Contagens de acordos, participantes ou
produtos ndo explicam qualidade, reciprocidade, inclusdo ou retorno territorial. A avaliacdo da
cooperacao regional precisa combinar medidas de alcance com andlise de processos e efeitos.
Indicadores comparaveis podem informar o debate, desde que sejam acompanhados de definigdes,
fontes, periodo, responsaveis e limites. A rastreabilidade protege a avaliagdo contra nimeros sem
base e, simultaneamente, contra interpretagdes que confundem auséncia de publicagdo com auséncia
de pratica.
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Implicacdes para as politicas educacionais

Os achados permitem identificar quatro implicacdes. A primeira refere-se a articulacao entre
rede e planejamento institucional. A participagdo ganha continuidade quando ¢ traduzida em
objetivos, unidades responsaveis, cronogramas e critérios de acompanhamento. O Plano de
Internacionalizagao da UFMS oferece exemplo explicito dessa traducao, enquanto os documentos da
UFGD e as atas da UNIRILA demonstram outras formas de inser¢do. A variedade de instrumentos
ndo constitui problema em si; a fragilidade aparece quando ndo ¢ possivel relacionar compromisso
interinstitucional a responsavel e acdo no interior da universidade.

A segunda implica¢do diz respeito a memoria publica da politica. A propria rede deliberou
sobre atualizacdo do portal, organizagdo documental e observatorios. A coexisténcia de paginas
desatualizadas, atas publicadas posteriormente e indicadores sem base completa dificulta a
reconstrugdo da trajetdria. Um repositdorio comum, organizado por decisdo, responsavel, prazo,
produto e situagdo, permitiria conectar textos e praticas. Essa medida ndo garantiria resultados, mas
criaria condi¢des para acompanhamento e aprendizagem institucional.

A terceira implica¢do envolve comparabilidade sem padronizacdo excessiva. UFMS, UFGD
e UEMS possuem estruturas, normas e prioridades proprias. A rede ndo precisa substituir seus
sistemas de gestdo, mas pode adotar um nuicleo comum de informacao: acdo, institui¢ao responsavel,
parceiros, publico, periodo, produto, indicador e fonte de verificagdo. Esse nucleo permitiria
compreender responsabilidades compartilhadas e resultados coletivos, preservando a autonomia
administrativa dos membros.

A quarta implicacdo esta na conexdo entre internacionalizag¢do e finalidade educacional. A
rede ja registra publicagdes, seminarios, intercambio e formacgao linguistica. O passo seguinte, do
ponto de vista analitico, consiste em demonstrar como essas agdes chegam ao ensino, a pesquisa, a
extensao e aos sujeitos. Essa demonstracdo requer acompanhar participagdo estudantil, inser¢ao
curricular, competéncias interculturais, producdo conjunta, aplicacdo territorial e continuidade. Sem
essa ponte, a politica permanece mais visivel na governanca do que na formagao.

A matriz de rastreabilidade sintetiza essas implicagdes e explicita os limites probatdrios do
corpus. Ela ndo atribui pontuagdo as institui¢des nem hierarquiza seus registros. Seu uso consiste em
verificar se uma afirmagdo sobre a politica pode ser relacionada a fonte, tempo, responsével, acao e
resultado. A comparacao torna-se mais rigorosa porque deixa de perguntar qual universidade aparece
mais e passa a perguntar o que cada tipo de evidéncia permite afirmar.

Quadro 1 — Matriz de rastreabilidade da institucionalizacdo da UNIRILA

Dimenséo Evidéncias do corpus Afirmacao sustentada Limite interpretativo
. Pagina de membros; atas; Adesdo nio comprova
Reconhecimento & ’ > | UFMS, UFGD e UEMS ~ comp
PDI/PPI e plano da UFMS; | . . execugdo, aprendizagem ou
formal L .. integram e participam da rede. | .
relatério e pagina da UFGD. impacto.
. . H4 instdncias decisorias e
Assembleias, estatuto, vice- o o
A o responsabilidades Cargo ou presenca nido
presidéncia  brasileira e ) o A .
Governanc¢a . - formalizadas; a UEMS exerce | mede influéncia efetiva
deliberagdes da Mesa de ~
L fungdes de governanga no | nem resultado.
Universidades.
recorte.
L . . qe A ~ Faltam, em parte das
Organizacdo de seminario, | Existem atribui¢des e agdes ’ p
~ .. - | fontes, recursos,
. o s coordenagao editorial, | reportadas para as  trés o
Operacionalizacio A . . cronogramas, publicos,
formacao linguistica, acordos e | universidades, com diferentes ~
X R produtos e comprovagdo de
intercambio pos-doutoral. graus de detalhe. conclusio
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Dimensio Evidéncias do corpus Afirmacao sustentada Limite interpretativo

A rede reconhece a
necessidade de organizar
informagdo; a UFMS possui
indicadores institucionais
relacionados.

Os indicadores ndo isolam
a UNIRILA e paginas
podem ficar defasadas em
relagdo as atas.

Plano de Internacionalizago
Monitoramento e | da UFMS; atas sobre portal,
memoria observatorio e  memoria;
paginas institucionais.

O corpus ndo demonstra, de

= Publicagdes, seminarios, ~ . .
Conexio ~ o As agdes possuem potencial | modo comparavel,
. formacao linguistica, . - . . N
educacional e . a de articulagdo com ensino, | curricularizagéo,
o intercambio e agenda da . - . .
territorial L . pesquisa e extensio. aprendizagem ou efeito
Bioceanica Educativa. territorial

Fonte: Elaboragdo propria com base no corpus documental atualizado até 7 de agosto de 2026.

Consideracoes Finais

A questdo de pesquisa foi respondida ao se demonstrar que os documentos publicos permitem
reconhecer a UNIRILA como arranjo regional de politica educacional e identificar formas distintas
de institucionalizagdo em UFMS, UFGD e UEMS. As trés universidades possuem vinculo e
participacao formal. A UFMS incorpora a rede a um plano de internacionalizagdo com ac¢ao continua,
unidade responséavel e mecanismos gerais de monitoramento. A UFGD registra o ingresso na rede em
relatorio de gestao, mantém a vinculagdo em sua estrutura de internacionalizagdo e recebe atribui¢des
relativas a seminario e formacgdo linguistica. A UEMS reune responsabilidades de governanga,
coordenagao editorial e organizagdo de atividade.

Essas diferencas descrevem a configuragdo documental do corpus atualizado até 7 de agosto
de 2026. Elas ndo autorizam afirmar que uma universidade seja mais internacionalizada, produza
maior impacto ou desenvolva mais agdes. Instrumentos de planejamento demonstram compromissos;
atas demonstram decisdes; relatdrios apresentam acdes declaradas; paginas institucionais registram
vinculos; produtos e indicadores podem demonstrar execucao e alcance quando acompanhados de
base verificavel. O resultado central do estudo consiste em preservar essas diferencas de funcao
probatoria.

A rastreabilidade publica integra a capacidade de implementacao da politica porque conecta
decisdo, responsabilidade, acdo e avaliacdo. Sua auséncia ndo apaga praticas institucionais, mas limita
a possibilidade de demonstra-las, coordena-las e avalia-las publicamente. Na UNIRILA, a
preocupagdo expressa com memoria, portal e observatdrios confirma que a gestdo da informacao ja
integra a agenda da rede. O desafio consiste em transformar registros dispersos em uma cadeia
comum que acompanhe compromissos ao longo do tempo.

A analise também evidencia que a internacionalizacao regional ultrapassa a mobilidade
académica e pode articular producdo cientifica, formacdo linguistica, pos-graduagdo, eventos,
governanga e problemas territoriais. O potencial da Bioceanica Educativa depende da conexao dessas
acdes com objetivos formativos, participagdo estudantil, curriculo, pesquisa, extensdo e retorno
social. O corpus atual sustenta a existéncia dessa agenda, porém ainda ndo permite comprovar efeitos
educacionais ou territoriais de modo comparavel.

As limitagdes decorrem do desenho documental. Nao foram examinados processos internos,
execucdo orcamentaria, bancos de participantes, avaliacdes de aprendizagem ou percepgdes de
gestores, docentes e estudantes. A publicacao tardia de documentos mostra que lacunas podem ser
provisorias. Estudos posteriores devem triangular as fontes publicas com entrevistas, planos de
trabalho, relatorios de execucao, produtos, indicadores e acompanhamento longitudinal, preservando
a distingdo entre agdo realizada e agdo publicamente rastreavel.
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Conclui-se que a UNIRILA apresenta elementos de institucionalizagdo como politica de
internacionalizagdo regional, com governanga, agendas e responsabilidades identificaveis. A
consolidacdo de sua dimensdo educacional requer que a cooperagao seja acompanhada por memoria
publica, indicadores contextualizados e evidéncias de insercdo nas missdes universitarias. A
rastreabilidade ndo substitui a realidade institucional, mas permite que compromissos e resultados
sejam conhecidos, discutidos e aperfeicoados por todos os participantes da integragdao bioceanica.
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Resumo

O presente trabalho analisa as a¢des afirmativas e institucionais da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) no fortalecimento da Educacdo Bilingue de Surdos e no ensino do Portugués como Segunda
Lingua (L2). A problematica parte da necessidade de efetivar a Lei n® 14.191/2021 no Ensino Superior,
superando barreiras linguisticas e pedagogicas por meio da formacgdo docente. O objetivo € investigar a
Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos da UFMS como vetor de democratizacdo, acessibilidade e
inovagdo no ensino e na avaliacdo. A metodologia apoia-se em pesquisa bibliografica e analise documental de
marcos legais e referenciais tedricos. Os resultados destacam que o curso e os programas de iniciagdo a
docéncia (Pibid) reduzem assimetrias linguisticas e promovem a justica avaliativa em L2. Conclui-se que o
protagonismo da UFMS consolida a instituicdo como referéncia em equidade e inclusdo social no estado.

Palavras-chave: Educagdo Bilingue de Surdos; UFMS; Formagdo Docente de Surdos; Desigualdade
Linguistica; Libras.

Introducao

A consolidagdo dos direitos linguisticos dos sujeitos surdos no Brasil alcangou um marco
historico com a promulgacgdo da Lei n°® 14.191 (Brasil, 2021), que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) para incluir a Educa¢ao Bilingue de Surdos como modalidade de ensino
independente. Nesse cendrio normativo, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) firma-se como
primeira lingua (L1) de instru¢do e interag¢do, enquanto a Lingua Portuguesa na modalidade escrita
consolida-se como segunda lingua (L2). No entanto, para além da previsdo em texto legal, a
efetivacdo dessa modalidade exige a implementacdo de acdes institucionais concretas que
transformem a formacao docente e o ambiente académico.

Historicamente, a literatura especializada aponta para desafios na transi¢do entre o arcabougo
normativo e a pratica pedagogica universitaria, sobretudo no que tange aos critérios de avaliacao
escrita em L2. Conforme pontua Fernandes (2012), a producdo escrita do estudante surdo reflete
marcas de interlingua decorrentes de um processamento cognitivo e linguistico ancorado em matrizes
visuais. Nesse contexto, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) assume uma posi¢ao
vanguardista ao instituir o Curso de Licenciatura em Educagao Bilingue de Surdos, enfrentando
proativamente as barreiras pedagodgicas e promovendo a equidade no Ensino Superior.

O objetivo deste estudo € analisar a atuacdo da UFMS como polo promotor da Educacao
Bilingue de Surdos, destacando o impacto da formagdo de professores e da iniciacdo a pesquisa
(Pibid) na construg¢ao de praticas avaliativas adequadas a L2 e na diminuicdo das desigualdades
educacionais no Estado. Justifica-se a relevancia da pesquisa ao evidenciar caminhos bem-sucedidos
para a superacgdo de barreiras institucionais e a valorizacao da cultura e identidade surda.

° Académico da Licenciatura em Educacio Bilingue de Surdos pela UFMS, Bolsista da Pibid/UFMS.
10 Doutor em Desenvolvimento Local pela UCDB, Docente da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Orientador
da Pibid/UFMS, email: adriano.gianotto@ufms.br.



mailto:adriano.gianotto@ufms.br

Emerson Cavalcante da Costa; Adriano de Oliveira Gianotto
O protagonismo da UFMS na educacio bilingue de surdos no MS: formacio docente e reduciio das desigualdades linguisticas

A perspectiva bilingue e as contribuicdes para a formac¢io docente no Ensino Superior

Para fundamentar a necessidade de adaptagdes nas avaliagdes e producdes académicas de
estudantes surdos, faz-se indispensavel recorrer aos aportes metodologicos de Quadros e Schmiedt
(2006). Em sua obra Ideias para ensinar portugués para alunos surdos, as autoras defendem que
a aquisicdo e o dominio da modalidade escrita da Lingua Portuguesa (L2) devem ocorrer por meio de
uma abordagem estritamente bilingue e visual, na qual a Libras atua como Lingua 1 (L1) de instrugao
e mediagdo do conhecimento.

Dentre as proposigdes pedagogicas estruturadas pelas autoras, destacam-se diretrizes
essenciais que servem de pardmetro ndo apenas para a Educacdo Bésica, mas como balizadores
teoricos para o Ensino Superior:

e Contraste e Comparacao Linguistica (Libras X Portugués Escrito): As autoras
propdem o trabalho explicito das diferencas estruturais entre as duas linguas. Enquanto a
Libras organiza-se frequentemente no esquema [Topico + Comentario], a Lingua
Portuguesa exige a estrutura [Sujeito + Verbo + Objeto]. Compreender essa dindmica de
interlingua ¢ fundamental para que bancas e docentes universitarios identifiquem que as
marcas "desviantes" na escrita do surdo nao revelam déficit cognitivo, mas sim o processo
de transposi¢do de uma estrutura viso-espacial para uma modalidade linear grafica.

e Uso de Géneros Textuais Auténticos e Apoio Visual: A aprendizagem do Portugués
como L2 nao se da pelo ensino isolado de regras gramaticais ou frases soltas, mas através
do contato com textos reais (artigos, relatdrios, manuais e noticias) mediados por suportes
visuais, esquemas e registros que favorecam a apreensao do campo semantico.

e Reescrita com Foco na Coeréncia Semantica: Quadros e Schmiedt (2006) enfatizam que
o processo de revisao textual deve focar na manutenc¢ao do sentido e do significado do
texto (andlise semantica), em detrimento da punicdo ostensiva a erros de concordancia
nominal/verbal, regéncia ou auséncia de conectivos sintaticos.

O respaldo legislativo para o acolhimento e a avaliagdo diferenciada de estudantes surdos
fundamenta-se no Decreto n® 5.626/2005 e foi significativamente ampliado pela Lei n® 14.191/2021,
que incluiu a Educagao Bilingue de Surdos como modalidade da educagdo nacional. O artigo 22 do
Decreto n® 5.626/2005 estabelece expressamente a obrigatoriedade de as instituicdes de ensino
adotarem:

[...] mecanismos de avaliagdo coerentes com o aprendizado feito na singuralidade
linguistica subjacente a condi¢do de surdez, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da lingua
portuguesa escrita. (Brasil, 2005, p. 28).

Alinhando-se a essas diretrizes e assumindo um papel protagonista no cendrio regional, a
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) materializa essas premissas tedricas e legais
por meio da abertura do curso de Licenciatura em Educacéo Bilingue de Surdos (Edital n° 70/2025
- Prograd/UFMS). O curso presencial, com duragdo de 8 semestres, ¢ financiado no ambito do Parfor
Equidade (Capes/Secadi-MEC) e prevé a concessdao de bolsas de estudo de R$ 700,00 para
estudantes publicos-alvo da acdo afirmativa.

Mecanismos acessiveis no processo seletivo simplificado
A coeréncia pedagogica bilingue da UFMS reflete-se no proprio desenho do processo de
ingresso. O Processo Seletivo Simplificado, gratuito e de etapa unica de Analise Curricular (com
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pontuacdo méaxima de 40 pontos), rompendo com os modelos tradicionais de selecdo ao adotar
instrumentos alinhados as especificidades linguisticas dos candidatos surdos e dos profissionais da
area:

1. Inclusio Linguistica no Instrumento de Avaliaciio: A sele¢do exige dos candidatos
a elaboracdo de uma Carta de Intencao bilingue, avaliada em até 25 pontos, apresentada
obrigatoriamente tanto na modalidade escrita em Portugués quanto em video gravado em Libras (3 a
5 minutos). Esse formato garante a expressao plena do candidato em sua L1 (Libras), avaliando
fluéncia, objetividade e coeréncia.

2. Requisitos de Competéncia Linguistica: Entre os critérios de elegibilidade, exige-se
que o candidato possua a capacidade de acompanhar disciplinas totalmente ministradas em Libras e
esteja cadastrado na Plataforma Freire da Capes. Além disso, a proficiéncia € pontuada por meio de
certificados de Libras Avangado ou Prolibras (5 pontos).

3. Distribuicio Equitativa das Vagas (Ac¢des Afirmativas): O certame ofertou 30
vagas estrategicamente distribuidas para garantir o protagonismo surdo e a qualificagdo da rede
publica:

e 25% destinadas ao Publico-Alvo da Educacdo Bilingue de Surdos (PAEBS — pessoas
surdas, surdocegas, com deficiéncia auditiva sinalizantes);

e 50% reservadas a servidores e professores da Educacdo Bésica;

e 10% voltadas a demanda social (Pretos, Pardos, Indigenas, Quilombolas, PcD e Populagdes
do Campo);

e 15% para Ampla Concorréncia.

4. Valorizacio da Experiéncia Pratica: A pontuagdo curricular confere 5 pontos
adicionais para professores da rede publica que atuam diretamente com alunos surdos (como
intérpretes, guias-intérpretes, instrutores mediadores ou em salas de recursos) e professores surdos.

Dessa forma, como preconiza Fernandes (2012, p. 45): A educagdo de surdos ndo se resume
ao ensino de duas linguas, mas envolve a criacdo de um espago pedagdgico visual no qual a Libras ¢
a lingua de instrucdo e mediagdo de todos os contetidos curriculares, garantindo o direito a
aprendizagem sem barreiras linguisticas. Ao integrar os critérios de acesso acessiveis do Edital n°
70/2025/UFMS a fundamentagdo teodrica de letramento e interlingua, a UFMS demonstra que a
superacao das desigualdades linguisticas no Ensino Superior comeca na propria porta de entrada da
universidade, consolidando uma politica publica efetiva de formagdo docente bilingue em Mato
Grosso do Sul.

A UFMS, ao alinhar-se rigorosamente a essas diretrizes, posiciona a Educagdo Bilingue no
centro de suas politicas de ensino e extensdo. O fortalecimento do ensino de Portugués como L2
ganha impulso com a formacdo de professores conscientes do processo de interlingua. Como
observam Quadros e Schmiedt (2006), a escrita do surdo ndo ¢ um texto com déficits, mas a expressao
de uma estrutura linguistica em construcao, na qual a sintaxe visoespacial da Libras se articula com
a modalidade escrita do Portugués.

A Perspectiva Bilingue e Visual: didlogo tedrico entre Fernandes (2012) e Quadros e Schmiedt
(2006)

A fundagdo metodoldgica do Curso de Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos da
UFMS absorve e coloca em convergéncia duas importantes vertentes teoricas da area: o conceito de
letramento bilingue de Fernandes (2012) e a abordagem pedagdgica da L2 formulada por Quadros e
Schmiedt (2006).
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Fernandes (2012) destaca que a educac¢ao bilingue requer a criacdo de um "espago pedagdgico
visual no qual a Libras ¢ a lingua de instru¢do ¢ mediacdo de todos os conteudos curriculares"
(Fernandes, 2012, p. 45). Na UFMS, esse preceito traduz-se na constituicdo de salas de aula e espagos
académicos onde a Libras possui centralidade epistemologica e cultural, assegurando o direito do
académico de construir e transmitir conhecimento em sua lingua materna.

Em conformidade, fundamentam as estratégias micropedagdgicas de ensino e avaliagao da
Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2). As autoras enfatizam que o aprendizado do Portugués
escrito por estudantes surdos ocorre por meio do fenomeno da interlingua, no qual a estrutura sintatica
viso-espacial da Libras influencia a construcdo grafica. Por essa razdo, orientam que as praticas
avaliativas priorizem a coesdo € a coeréncia semantica em detrimento de exigéncias puramente
sintatico-gramaticais do Portugués padrao.

Para sintetizar a convergéncia entre os referenciais tedricos e a sua aplicacdo pratica na
instituicao, o Quadro 1 estabelece a articulacdo entre as proposi¢des de Fernandes (2012), os aportes
de Quadros e Schmiedt (2006) e as agdes de efetivagao implementadas pela UFMS:

Quadro 1 — Articulacdo tedrica para o ensino e avaliacdo no paradigma bilingue

Dimensao de Quadros e Schmiedt Efetivacao na Praxis da
Anlise Fernandes (2012) (2006) UFMS

Formacgao de docentes

Metodologia de Ensino de

Foco Teorico Letramento Bilingue e Praticas A capacitados para atuar na
. . - Portugués como L2 e JU .
Central Discursivas/Sociais. , Educag@o Basica e Superior em
Interlingua.
MS.
~ Sujeito sdcio-histdrico com Sujeito com Valorizacdo da identidade surda
Concepcio do A . . N . .
. . experiéncia de vida fundada no | processamento linguistico e desconstrucdo da visdo
Sujeito Surdo . . . 7
canal visual. de base viso-espacial. capacitista.

, . .. Garantia de ambiente
Lingua de apoio cognitivo

Papel da Lingua de instrug@o e mediag&o académico genuinamente
. . . e base de contraste com a o .
Libras (L1) discursiva dos saberes. L2 bilingue no ambiente
) universitario.
Diretrizes - . Avaliagdo focada na Implementacdo de mecanismos
L. Avaliagdo contextualizada, . . . .
Avaliativas \ ~ . . coeréncia semantica € no que valorizam o sentido ¢ a
atenta a funcdo social da escrita. , ~ o
(L2) conteudo do texto. producdo académica.

Fonte: Autoria propria (2026).

A partir do alinhamento sistematizado no Quadro 1, percebe-se que a atuacdo da UFMS
responde diretamente as demandas historicas da educagdo de surdos. Ao assumir o protagonismo na
formagdo docente e na criagdo da Licenciatura em Educagdo Bilingue, a universidade transcende a
dimensao teorica e efetiva uma praxis transformadora. Esse movimento contrapde a visdo capacitista
e patologizante do sujeito surdo, superando a mera adequagdo formal para garantir um ambiente
académico genuinamente bilingue, balizado pela valorizagdo da Libras como lingua de instrucdo e

por mecanismos avaliativos que respeitam a singularidade linguistica e semantica da producdo em
L2.

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola esta assumindo uma
politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no espago escolar, além
disso, também sera definido qual sera a primeira lingua e qual serd a segunda lingua,
bem como as fun¢des que cada lingua ird representar no ambiente escolar. (Quadros;
Schmiedt, 2006, p. 15).

Nesse contexto, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) tem empenhado
esforcos para mitigar as assimetrias e a desigualdade linguistica por meio da oferta da Licenciatura
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em Educacao Bilingue de Surdos. O curso visa formar profissionais aptos a atuar, preferencialmente,
em escolas bilingues da Educagdo Bésica, sustentando-se sobre quatro eixos fundamentais:

e Acesso e Inclusiao: Garantir formagao especifica em nivel superior a interessados na carreira
docente e a professores da Educacdo Especial, da Educagdo de Surdos, além de populacdes
indigenas, quilombolas e do campo;

e Formacio Direcionada: Capacitar docentes e pedagogos em estrita consonancia com as
Diretrizes Curriculares especificas das suas respectivas modalidades e grupos;

e Inovacido Pedagogica: Fomentar Projetos Pedagogicos de Curso que contemplem as
especificidades do publico-alvo por meio de arranjos diferenciados de tempo, espaco e
organizagdo do conhecimento;

e Integracdo Teoria-Pratica: Aproximar a Educacdo Superior da Educagdo Basica,
reconhecendo as escolas e suas comunidades como territorios privilegiados para a formagao
€ a pesquisa.

Constata-se que a instituicdo vem cumprindo progressivamente esses objetivos propostos.
Embora nem todo o corpo docente seja bilingue ou fluente na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
equidade comunicativa tem sido garantida e viabilizada pelo suporte continuo dos tradutores e
intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa. Essa atuacdo mediadora assegura ndo apenas o acesso ao
conhecimento académico, mas também a consolidagdo de um ambiente educacional mais justo, plural
e acessivel aos académicos surdos.

As quebras de barreiras avaliativas no Ensino Superior e a realidade na UFMS

A pratica pedagdgica no Ensino Superior exige a formulagdo de instrumentos e critérios
avaliativos que contemplem o letramento visual e a correcao pautada no sentido semantico. Conforme
aponta Albres (2012), a auséncia de parametros claros e flexiveis em rubricas de avaliacao e editais
académicos faz com que docentes penalizem sistematicamente desvios de concordancia, regéncia e
ortografia em Lingua Portuguesa que, na realidade, ndo comprometem o conteudo nem o rigor
conceitual expresso pelo estudante surdo.

A superagdo dessa barreira atitudinal e normativa exige compreender que a producao
intelectual do académico surdo ¢ orientada por uma matriz linguistico-cultural prépria. Como
explicam Quadros e Schmiedt (2006, p. 15):

Essas culturas sdo multifacetadas, mas apresentam caracteristicas que sdo especificas
em relagdo as experiéncias surdas, elas sdo visuais, elas traduzem-se de forma visual,
traduzem-se por meio da lingua de sinais. As formas de organizar o pensamento € a
linguagem transcendem as formas ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem
com base visual e por isso tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos
ouvintes. (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 15).

Na realidade da UFMS, a desconstruc¢ao dessas barreiras avaliativas reflete-se na revisao de
suas politicas formais de ingresso e permanéncia. Ao estruturar os processos seletivos do curso de
Licenciatura em Educagdo Bilingue de Surdos (Edital n® 70/2025 - Prograd/UFMS), a instituicao
rompeu com a exclusividade do texto escrito em Portugués tradicional, ao aceitar Cartas de Intencao
em video gravado em Libras e ao instituir critérios de pontuagdo que valorizam a coeréncia ¢ a
fluéncia semantica em detrimento de uma puni¢do puramente gramatical. Dessa forma, a UFMS
consolida uma préxis avaliativa no Ensino Superior que reconhece a interlingua e garante a equidade
académica do estudante surdo.
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A Centralidade da Formacao Bilingue no Contexto da UFMS

A consolidagdo da Educacdao Bilingue de Surdos como modalidade autdbnoma exige das
instituicdes de ensino superior a reestruturacdo dos saberes e praticas que fundamentam a docéncia.
Ao analisar o projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Educagdo Bilingue de Surdos da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), observa-se um compromisso claro com a
desconstru¢ao do paradigma clinico-terapéutico da surdez e a afirmag¢do de um paradigma socio-
historico e cultural.

A matriz curricular da institui¢do reflete uma articulacao direta entre a fundamentagao teorica
— sustentada por campos como a Filosofia, a Sociologia e a Psicologia da Educagdo — e a
instrumentagdo técnico-linguistica necessaria para que os futuros professores atuem com eficacia
tanto no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) quanto na media¢ao do Portugués Escrito.

A Estruturacio Linguistica da Libras como Primeira Lingua (L1)

O desenvolvimento do repertério linguistico do licenciado em Educacao Bilingue na UFMS
ocorre de forma progressiva e aprofundada por meio do eixo de disciplinas Libras I, IT e III. A
abordagem pedagogica ndao se limita & memorizagdo vocabularia, mas avanga sobre os aspectos
linguisticos avangados da lingua de sinais:

¢ Nivel Fonoldgico e Morfolagico: Compreensdo dos parametros gramaticais (configuragao de
mao, ponto de articulagcdo, movimento, orientagcdo e expressoes ndo manuais) € dos processos
de formacao de sinais.

e Nivel Sintatico e Discursivo: Dominio do uso do espaco gramatical, classificadores,
concordancias verbais e estratégias discursivas (como a negagao e o topico-comentario).

Ao habilitar o docente no uso académico e instrutivo da Libras, a instituicdo garante que este
profissional seja capaz de utilizar a lingua de sinais como meio de instru¢do e constituicao do
pensamento critico dos estudantes surdos na Educagdo Bésica, respeitando a visualidade como
principal artefato cultural e cognitivo da comunidade surda.

O ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como Segunda Lingua (L2)

Um dos maiores desafios historicos na escolarizacdo de surdos refere-se ao processo de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa. A proposta curricular da UFMS enfrenta essa
demanda através de disciplinas focadas especificamente nas Politicas e Praticas Epistemologicas
do Ensino de Lingua Portuguesa e nas metodologias de Portugués como Segunda Lingua (L2).

A universidade rompe com os métodos tradicionais de ensino que tentavam alfabetizar o aluno
surdo por meio do oralismo ou do treino fonico (incompativeis com a experiéncia perceptivo-visual
da surdez). Em vez disso, propde um encaminhamento metodolégico que:

1. Reconhece a Libras como L1 e a Lingua Portuguesa Escrita como L2: A mediagdo do
aprendizado do portugués escrito ¢ feita a partir dos conhecimentos prévios e conceituais
construidos pelo aluno em sua lingua natural.

2. Prioriza a Leitura e a Produc¢ao Textual: Foca nos letramentos visuais, no trabalho com
géneros textuais relevantes para a vida social do estudante e na norma culta escrita, sem
desconsiderar as especificidades interlinguisticas caracteristicas da interlingua do sujeito
surdo.

3. Oferece Instrumentos Didaticos Especificos: Capacita os docentes para a selecdo
vocabular, elabora¢do de recursos multimodais, sequéncias didaticas e praticas avaliativas
condizentes com o bilinguismo visual.
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A praxis pedagogica: estagios e dialogo com a sociedade

A aproximagdo entre o conhecimento universitario ¢ o cotidiano da escola publica se
concretiza por meio do bloco de Estagios Obrigatorios de Observac¢ao (focados tanto na Libras
quanto no Portugués L2 nas diferentes etapas da Educag¢do Basica). Aliados a disciplinas como
Infincia, Ludicidade e Jogos Bilingues e Fundamentos Histéricos e Politicos, os estagios
garantem que o licenciando ndo apenas compreenda a teoria, mas problematize os contextos reais de
sala de aula, identificando barreira, construindo recursos acessiveis e atuando ativamente para a
consolidagdo de politicas publicas e direitos humanos para os estudantes surdos.

Assim, a atuacdo da UFMS consolida-se como uma contribuicdo social e académica
fundamental: de um lado, empodera o publico surdo ao garantir seu direito linguistico e o acesso ao
conhecimento sistematizado; de outro, qualifica os docentes com ferramentas pedagogicas e
metodologicas capazes de transformar a inclusdo formal em uma inclusao real e linguisticamente
responsiva.

Abaixo estdo organizadas as disciplinas mapeadas no documento do PPC do curso de
Educacao Bilingue de Surdos — Faed (Resolugdo n° 1.386 Cograd/UFMS, de 22 de dezembro de
2025.), divididas pelo eixo formativo, carga horaria e focos centrais do aprendizado:

Quadro 2 — Matriz Curricular Obrigatoria do Curso Educag¢do Bilingue de Surdos

Nicleo / Eixo Curricular Componente Curricular / Disciplina Carga
Horaria
(CH)
Nicleo de Estudos de Formagao Geral Curriculo e Educacao 60h
Didatica 60h

Direitos Humanos, Cidadania, Diferengas, | 60h
Equidade e Formagdo Docente
Educagao Especial 60h
Educacio de Jovens e Adultos, Diversidade de | 60h
Faixa Geracional, Trabalho e Sociedade
Educagdo, Lingua, Linguagem e Politica | 60h

Linguistica

Educacéo, Relagdes Etnico-raciais, | 60h
Diversidade Religiosa e Comunidades
Tradicionais

Filosofia da Educac¢édo 60h

Formagdo, Identidade, Atuacdo Docente e | 60h
Pesquisa na Educacdo

Gestdo Escolar 60h
Histoéria da Educagdo 60h
Politicas Educacionais 60h
Psicologia da Educagéo 60h
Sociologia da Educacdo 60h

Nucleo de Aprendizagem e Aprofundamento dos | Alfabetizagdo, Letramento ¢ Letramento | 60h
Contetdos Especificos das Areas de Atuagio | Visual
Profissional Atendimento Educacional e Atendimento | 60h
Educacional Especializado para Surdos
Educacdo Bilingue: Tecnologias e | 60h
Visualidade
Estudos da Tradugfo e Interpretacdo 60h
Fundamentos Histéricos e Politicos da | 60h
Educagao Bilingue de Surdos
Infancia, Ludicidade e Jogos Bilingues 60h
Laboratorio de Praticas Linguisticas: Produto | 60h
Educacional Bilingue
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Libras I e Praticas Bilingues 75h
Libras II e Praticas Bilingues 75h
Libras III e Praticas Bilingues 75h
Libras IV e Praticas Bilingues 75h
Libras V e Praticas Bilingues 75h
Libras VI e Praticas Bilingues 75h
Libras VII e Praticas Bilingues 75h
Libras VIII e Préticas Bilingues 75h
Literatura, Culturas e Identidades Surdas 60h
Lingua Portuguesa Como Segunda Lingua | 75h
para Surdos I e Praticas Bilingues
Lingua Portuguesa Como Segunda Lingua | 75h
para Surdos II e Praticas Bilingues
Lingua Portuguesa Como Segunda Lingua | 75h
para Surdos III e Praticas Bilingues
Lingua Portuguesa Como Segunda Lingua | 75h
para Surdos IV e Préticas Bilingues
Politicas e Praticas Epistemologicas do | 60h
Ensino de Lingua Portuguesa
Politicas, Gestao e Diretrizes Curriculares na | 60h
Educacdo de Surdos
Processos de Aprendizagem e Multiplas | 60h
Linguagens na Educacdo de Surdos

Nucleo de Atividades Académicas de Extensio Praticas  Educativas  Extensionistas em | 60h
Educacdo Bilingue de Surdos |
Praticas  Educativas  Extensionistas em | 60h
Educag@o Bilingue de Surdos II

Nucleo de Estagio Curricular Supervisionado Estagio Obrigatdrio de Libras I 50h
Estagio Obrigatdrio de Libras II 50h
Estagio Obrigatorio de Lingua Portuguesa | 50h
Como Segunda Lingua para Surdos 1
Estagio Obrigatorio de Lingua Portuguesa | 50h
Como Segunda Lingua para Surdos II
Estagio Obrigatdrio de Observagdo em Libras | 50h
I
Estagio Obrigatdrio de Observagdo em Libras | 50h
I
Estagio Obrigatorio de Observagdo em Lingua | 50h
Portuguesa Como Segunda Lingua para
Surdos I
Estagio Obrigatorio de Observagdo em Lingua | 50h
Portuguesa Como Segunda Lingua para
Surdos II

Componentes Curriculares Niao Disciplinares | (ACS-ND) Atividades Complementares 120h

(Obrigatdrios) (Enade) Exame Nacional de Desempenho dos | --
Estudantes
(TCC-ND) Trabalho de Conclusdo de Curso 100h

Fonte: UFMS (2025).

A estrutura curricular do curso de Licenciatura em Educagao Bilingue de Surdos da UFMS
articula componentes disciplinares e ndo disciplinares com o proposito de fundamentar a praxis
docente a partir das especificidades linguisticas, visuais e culturais dos estudantes surdos. Para tanto,
a matriz curricular ndo apenas instrumentaliza o futuro professor para a mediacdo pedagdgica em
espacos escolares bilingues, mas também fortalece o vinculo entre as institui¢des de ensino e a
comunidade surda, valorizando a Lingua de Sinais e as identidades culturais.

Anais da Semana de Educagdo e Formagio Docente da Faed | v.5 | n. 1 | 2026



Emerson Cavalcante da Costa; Adriano de Oliveira Gianotto
O protagonismo da UFMS na educacio bilingue de surdos no MS: formacio docente e reduciio das desigualdades linguisticas

Acodes inclusivas e impacto social: o Parfor Equidade, o Pibid e a superacao das assimetrias em
MS

A atuacao da UFMS desdobra-se para além dos muros académicos por meio da articulagao
entre a formacdo inicial e os programas de fomento a docéncia, com destaque para o Parfor
Equidade e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). A insercao dos
licenciandos no ambiente escolar possibilita a constru¢ao do saber docente pautado na reflexdo sobre
a pratica (Tardif, 2014) e viabiliza a aplicacdo direta das teorias de letramento visual (Quadros;
Schmiedt, 2006) e corre¢do pautada na dimensdo semantica do Portugués como L2, preparando a
rede publica de ensino de Mato Grosso do Sul para acolher estudantes surdos de forma equitativa, em
conformidade com as diretrizes da Lei n° 14.191 (Brasil, 2021).

Essa articulagdo indissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo enfraquece as barreiras
atitudinais, pedagdgicas e comunicacionais historicamente mapeadas na literatura (Albres, 2012;
Lacerda, 2010; Nascimento, 2011). A medida que a UFMS assume o protagonismo na formagéo de
professores especialistas por meio da Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos, fomenta-se uma
cultura pedagodgica inclusiva capaz de reestruturar rubricas de avaliagdo em exames, relatorios
académicos e Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Essa transformacdo atende as garantias de
flexibilizacdo avaliativa do Decreto n° 5.626 (Brasil, 2005) e consolida acdes afirmativas
indispensaveis para assegurar ndo apenas O acesso, mas a permanéncia e o €xito académico dos
académicos surdos no Ensino Superior (Bisol ef al., 2010). A universidade assegura nao apenas o
ingresso, mas a permanéncia qualificada e o éxito académico e profissional dos académicos surdos
no cendrio sul-mato-grossense.

Consideracoes Finais

O presente estudo demonstrou o papel central da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) na condugdo e consolidagdo das diretrizes da Lei n® 14.191/2021 no Ensino Superior.
Em resposta aos desafios da inclusdo e da avaliagdo em Portugués como Segunda Lingua (L2), a
institui¢do destaca-se pela implementacdo do Curso de Licenciatura em Educagao Bilingue de Surdos
— viabilizado pelo programa Parfor Equidade (Edital n® 70/2025 — Prograd/UFMS) —, promovendo a
formacao docente qualificada e a dissemina¢ao de metodologias pautadas no letramento visual.

Os objetivos da pesquisa foram alcangados ao evidenciar como os aportes teodricos de
Fernandes (2012) e Quadros e Schmiedt (2006) sustentam praticas pedagodgicas inclusivas que
valorizam a interlingua e priorizam o aspecto semantico na avaliacdo escrita. Ademais, comprovou-
se que essa perspectiva bilingue se reflete desde a porta de entrada da universidade, por meio de um
processo seletivo simplificado e acessivel que adota instrumentos bilingues (Carta de Intengao em
video em Libras e texto escrito em Portugués) e assegura a reserva de vagas e bolsas de permanéncia
para o publico-alvo da educac¢do bilingue de surdos (PAEBS).

Por outro lado, os achados revelam uma lacuna expressiva na praxis universitaria: embora o
arcabouco normativo nacional (Brasil, 2005; Brasil, 2021) determine a priorizacdo da analise
semantica nas producdes escritas de académicos surdos, a pratica docente no Ensino Superior ainda
se apoia fortemente na corre¢do sintatico-gramatical tradicional. Como limitagcdo deste trabalho,
destaca-se a necessidade de ampliagdo da coleta de dados empiricos junto aos Nucleos de
Acessibilidade, as bancas avaliadoras ¢ aos docentes de diferentes faculdades da instituigao.

Em suma, demonstra-se que a formagao docente continua, a atuagdo de programas como o
Pibid e o Parfor Equidade, e a regulamentag¢do interna nas universidades sdo condi¢des cruciais para
efetivar a Educagdo Bilingue no Estado de Mato Grosso do Sul. Como recomendacdao para
investigagoes futuras, sugere-se o acompanhamento longitudinal dos egressos da licenciatura, bem
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como a proposicdo de manuais e rubricas institucionalmente padronizadas para a orientagdo e
avaliacdo de Trabalhos de Conclusdao de Curso (TCC) de estudantes surdos em toda a universidade.
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CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE DE UM PROFESSOR DE MATEMATICA:
ANALISES E REFLEXOES DE UMA TRAJETORIA NARRADA

Eixo 2 — Formacio e Desenvolvimento Profissional Docente

Flavio Freitas do Nascimento'!
Célia Regina Carvalho'?

Resumo

Este trabalho apresenta uma narrativa formativa de carater autobiografico, produzida no d&mbito da disciplina
de Formagdo e Profissionalizagdo Docente do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O objetivo é compreender, sob uma perspectiva
hermenéutico-analitica, os processos de constitui¢do da identidade docente a partir do exame reflexivo de
vivéncias escolares, de trajetorias de vida e de percursos formativos. Tomando a escrita de si como dispositivo
de autoformagdo e de producdo de conhecimento, o estudo articula memorias da educagao basica, os desafios
socioecondmicos de acesso ao ensino superior € as rupturas biograficas do percurso pessoal aos aportes
teoricos que balizam a formagdo de professores na contemporaneidade. O referencial mobiliza os modelos de
racionalidade discutidos por Diniz-Pereira, os saberes docentes de Tardif, a reflexdo sobre a pratica de Schon,
a indissociabilidade entre pessoa e professor em Novoa e os conceitos de habitus e violéncia simbolica de
Bourdieu. Metodologicamente, adota-se a narrativa autobiografica como movimento de reflexdo-sobre-a-agao,
que converte a experiéncia tacita em saber pedagodgico consciente. A analise evidencia como as marcas do
modelo tradicional de ensino, os gestos de acolhimento de docentes significativos e as estratégias de superacao
da vulnerabilidade forjaram saberes experienciais que fundamentam uma praxis empatica e critica.
Distinguem-se, ainda, os modelos de racionalidade que explicam a logica pela qual o professor aprende a ser
professor das metodologias de ensino propriamente ditas. Conclui-se que a identidade docente é um processo
dindmico e cumulativo, indissociavel da subjetividade, e que a escrita de si constitui instrumento potente para
a formacao de professores comprometidos com uma educagdo humanizadora e emancipatoria.

Palavras-chave: Narrativas formativas; Identidade docente; Escrita de si; Formagao de professores; Saberes
docentes.

Introducao

Retno, neste trabalho, as narrativas formativas que produzi no ambito da disciplina de
Formagao e Profissionalizagdo Docente do Programa de Pds-Graduacao em Educacdao (PPGEDU) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Busco, nessa proposta, sob uma perspectiva
hermenéutico-analitica, articular minhas memorias, vivéncias escolares e trajetéria de vida com os
principais aportes tedricos que balizam a formacao de professores na contemporaneidade.

Compreendo que escrever sobre mim ndo constitui um mero exercicio de recordagdo
nostalgica ou confessional; trata-se de um dispositivo de autoformagdo e de producdo de
conhecimento cientifico. A luz dos estudos que desenvolvo no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Narrativas Formativas (Gepenaf), liderado pela Prof.* Dra. Sandra Novais Sousa, entendo que a
reconstituicdo reflexiva de minha historia de vida me permite desvelar a génese dos meus saberes,
crengas ¢ modelos pedagogicos internalizados ao longo de meu percurso.

Entendo que a compreensdo de minha trajetdria docente exige um aprofundamento no
conceito de “escrita de si”, dispositivo que, para mim, transcende o mero registro cronoldgico para
se converter em potente ferramenta de autoandlise fenomenologica. Longe de restringir-me a um
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relato confessional, assumo esse exercicio como um rito de subjetivacdo e de reflexdo critica sobre
meu percurso profissional. O ato de narrar minhas experiéncias formativas me viabiliza um
distanciamento analitico necessario, permitindo-me deixar de ser apenas o agente que vivenciou 0s
fatos para me tornar o intérprete de minha propria constitui¢do identitaria. Desse modo, estabeleco
na reconstrucao narrativa das minhas memorias profissionais um espago epistémico de autoexame e
fundamentagdo de minha praxis. Ao revisitar as memorias que fundamentam esta narrativa, realizo
um movimento de “reflexdo-sobre-a-acdo” que, conforme postula Schon (1992), permite-me
converter a experiéncia bruta, frequentemente ticita e assistematica, em um saber pedagogico
consciente e formalizado.

Enquanto a “reflexdo-na-a¢do” me mobiliza para lidar com as incertezas do cotidiano em
tempo real, a escrita narrativa cumpre a fun¢do de reestruturar os sentidos que atribuo as minhas
escolhas, crises e afetos pretéritos. Minha escrita cientifica e autobiografica atua, portanto, como um
laboratorio analitico no qual o meu "ser professor" ¢ dissecado e reconstruido, possibilitando que as
marcas de meu passado sejam ressignificadas a luz do rigor teérico. Metodologicamente, estruturei o
percurso deste documento em consonancia com as dimensdes temporais constitutivas de minha
identidade docente: o meu passado, mapeado pelas lembrancas da educagdo basica; o meu presente,
corporificado pelas demandas da pos-graduacdo (mestrado) e pelo tensionamento da realidade
educacional; e o meu futuro, projetado como horizonte ético-politico e profissional de transformacao
social.

As marcas do passado escolar: entre a racionalidade técnica e a sensibilidade pedagogica

As minhas lembrangas da escola ganham contornos mais nitidos por volta dos 11 anos de
idade, momento em que eu cursava a antiga 5% série do Ensino Fundamental. O cenario fisico dessa
experiéncia inicial foi o Instituto Santa Clara, uma institui¢do de ensino localizada em um bairro
periférico na cidade de Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro. Evocar esse periodo traz
também a atmosfera que caracterizava a cultura escolar daquela época, fortemente marcada por
rotinas mecanicas e abordagens pedagdgicas tradicionais. As minhas experiéncias naquela escola
representam o meu marco inicial de inser¢ao no universo simbdlico da educagao formal, periodo em
que eu, enquanto aluno, comecei a observar o "ser-professor" sob a lente das minhas raizes culturais.
Conforme discute José Gimeno Sacristan, o professor "ndo pode dar o que nao tem", o que me leva a
concluir que o capital cultural que acumulei e as minhas vivéncias escolares primdrias sdo alicerces
indispensaveis de minha identidade profissional.

Uma das memorias mais recorrentes € emblematicas desse periodo envolve as aulas de
Ciéncias. Lembro-me, com precisao, da figura do professor preenchendo exaustivamente o quadro
negro com longos textos informativos. O ato de copiar era uma imposi¢ao imediata: o professor
escrevia sem interrupcdes € apagava o quadro com rapidez. Aos estudantes, restava a tarefa de
registrar tudo apressadamente nos cadernos. O motor que impulsionava aquela escrita veloz e
desprovida de sentido imediato ndo era o desejo pelo saber, mas o medo das sang¢des institucionais.

A ameaca de ser enviado a secretaria da escola e, consequentemente, ter os meus pais
chamados para prestar esclarecimentos pairava como um mecanismo eficaz de controle disciplinar.
Na estrutura familiar em que me inseria, a convoca¢do de minha mae pela escola significava o
prenuncio de punigdes severas no ambiente doméstico. Assim, a copia mecanica tornava-se para mim
uma estratégia de sobrevivéncia estudantil, uma resposta condicionada para evitar o conflito ¢ a
repressao, evidenciando como os processos de ensino e aprendizagem estavam subordinados a
manutengdo da ordem e a docilizacdo dos corpos. Ao analisar essa dindmica a luz dos referenciais da
formacgao docente, busco, contudo, evitar uma associagdo apressada entre o0 método tradicional em si,
a copia do quadro negro, e a racionalidade técnica. Embora entenda que ambos compartilham a
mesma base epistemologica, o positivismo, compreendo que eles ndo se equivalem.
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Compreendo que os modelos de racionalidade ndo descrevem o método empregado pelo
professor, mas as diferentes ldgicas ou concepcdes que explicam como ele aprende a ser professor e
que, em ultima instdncia, embasam as politicas de formacao, os curriculos das licenciaturas e as
praticas de formacgao continuada. Um mesmo método tradicional pode, portanto, ser explicado por
racionalidades distintas na minha anélise. Na racionalidade técnica, compreendo que o professor
recorre ao meétodo tradicional executando apenas o que lhe foi transmitido pela academia, pelos
tedricos ou pelas exigéncias burocraticas e curriculares, agindo como um instrutor que aplica um
manual. Na racionalidade pratica, percebo que ele langa mao desse método porque percebe que, no
seu dia a dia, ¢ o que "da certo" para manter o controle ou atingir resultados imediatos, apoiando-se
em suas experiéncias empiricas € no julgamento situacional. Ja na racionalidade critica ou na
perspectiva do professor reflexivo, compreendo a agdo docente como resultado de uma identidade
construida de forma complexa, que mobiliza tanto os conhecimentos tedricos quanto as marcas
educacionais da memoria, levando o professor a tomar decisdes, consciente ou inconscientemente,
que acredita serem as mais adequadas ao que precisa fazer em sua profissdo, seja objetivando a
emancipacao do aluno, seja objetivando simplesmente transmitir conhecimentos.

Feita essa distin¢ao, entendo que a pratica do meu professor de Ciéncias pode ser lida a luz da
racionalidade técnica ndo porque a coOpia seja, em si, um método "técnico", mas porque a sua
formagdo e a logica de sua a¢do pareciam assentadas nesse paradigma. A luz de minha leitura de
Diniz-Pereira (2014), sob a égide dessa racionalidade o ensino ¢ concebido como atividade
essencialmente instrumental, e o professor atua como um técnico cuja fungdo principal € transmitir
pacotes de conhecimentos preestabelecidos, sem questionar as bases epistemoldgicas ou as
implicacdes sociais de sua pratica. Os conteudos eram tratados como verdades absolutas e a-
historicas, cabendo-me memorizéa-los e reproduzi-los. Contudo, percebi que a paisagem escolar do
Instituto Santa Clara nao era homogénea, coexistindo naquele espago diferentes posturas profissionais
e visoes de educacao.

Enquanto observava que alguns docentes se limitavam a cumprir burocraticamente suas
funcdes para garantir a subsisténcia didria, outros se empenhavam genuinamente em nos oferecer o
melhor ensino possivel, mesmo enfrentando a precariedade estrutural da institui¢do, a escassez
cronica de recursos didaticos e as amarras de diretrizes curriculares inflexiveis que sufocavam a
autonomia pedagogica. Na minha transi¢ao para a 8 série, emergiu para mim uma figura fundamental
na mediacdo entre a dureza institucional e a emancipacdo pelo conhecimento: a professora de
Historia, Denise. Suas aulas destacavam-se de forma substancial no meu cotidiano escolar. Dotada
de profundo dominio de sua area de conhecimento e de uma sensibilidade educativa impar, Denise
exercia um verdadeiro encantamento sobre mim e toda a turma. Mesmo as suas adverténcias e
chamadas de ateng¢do eram revestidas de um carater pedagogico e humanizado, demonstrando-me que
a autoridade ndo necessitava do autoritarismo para se legitimar.

O impacto das aulas da professora Denise em mim residia na capacidade dela de romper com
a linearidade das abordagens tradicionais, instigando meu pensamento critico € permitindo que eu e
meus colegas compreendéssemos a tessitura historica ndo como um encadeamento morto de fatos,
mas como um processo vivo do qual éramos sujeitos. A atuagao dessa docente funcionou como um
contraponto pedagdgico crucial em minha vida, demonstrando-me que a pratica educativa, mesmo
imersa em estruturas reprodutoras, guarda frestas para uma a¢do emancipatoria. Compreendo que a
constituicdo de minha identidade docente ¢ um processo de alteridade, no qual me torno quem sou
por meio do espelhamento em modelos que admiro. O impacto do meu professor de Ciéncias e da
professora Denise foi determinante para a cristalizacdo de minha imagem humanizada da docéncia.
Em conformidade com a tese de Anténio Novoa de que a pessoa e o professor sao indissociaveis,
percebo que as marcas deixadas por esses mestres evidenciam que “ensinamos o que somos”. Eles
ndo transmitiam apenas conteudos; performavam uma ética de cuidado e rigor que moldou meu
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desejo de educar. A postura da professora Denise exemplificou para mim uma ruptura nitida com a
logica técnico-mecanica que orientava a formagao de outros docentes. Compreendo sua acao a luz de
uma racionalidade critica e reflexiva, na qual vejo o ensino como atividade complexa, incerta e
imbuida de valores. Ao observar a Prof* Denise, eu ndo via uma técnica em execu¢ao, mas uma
profissional que mobilizava tanto o saber tedrico quanto as marcas de sua propria trajetoria para tomar
decisdes orientadas ao acolhimento e a emancipacao de seus alunos. Essa postura foi a minha primeira
licdo de que a docéncia exige um engajamento pessoal e ético que supera a mera transposi¢ao didatica,
consolidando em mim uma identidade que se reconhece na humanidade do outro.

O habitus e a violéncia simbolica no espaco escolar: analise critica

Para além de minhas percepgdes imediatas da infincia e da adolescéncia, entendo que a analise
retrospectiva de minhas vivéncias exige o distanciamento epistemologico propiciado pelas ciéncias
sociais e pela filosofia da educacdo. O cotidiano que descrevi no Instituto Santa Clara, marcado pelo
medo da secretaria, pela escrita desenfreada e pela iminéncia do castigo fisico ou moral, € interpretado
por mim por meio dos conceitos de habitus e violéncia simbolica desenvolvidos pelo socidlogo
francés Pierre Bourdieu. Como compreendo a partir de Gimeno Sacristan (2002), o habitus constitui
um sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis que funciona como base de mediacao entre as
estruturas objetivas das instituicdes e as praticas subjetivas dos individuos. No cenario escolar
tradicional, percebo que a reprodugdo de gestos como o silenciamento for¢ado, a postura estatica e a
obediéncia cega aos comandos burocraticos visa internalizar no estudante um determinado habitus
de submissdo e conformidade. Vejo que a violéncia simbolica opera de maneira sutil, na medida em
que os sujeitos dominados nao apenas sofrem a a¢ao de dominagao, mas a reconhecem como legitima
e natural.

Quando eu copiava o conteudo do quadro sem compreender o seu significado profundo,
apenas para evitar a san¢do e proteger a autoridade familiar, eu participava ativamente de um ritual
de legitimag¢do daquela violéncia institucional. Compreendo que a escola, nesse sentido, atuava como
um aparelho de reprodug¢do das assimetrias sociais, convertendo minhas diferengas socioculturais em
desigualdades escolares aparentemente legitimas. Essa microfisica do poder, para que eu utilize uma
expressdo foucaultiana, capilariza-se nas pequenas a¢des do meu dia a dia escolar. O apagamento
rapido do quadro negro pelo meu professor de Ciéncias funcionava como um indexador de tempo e
produtividade que desconsiderava os ritmos individuais de aprendizagem e de apropriacdo de nos,
sujeitos alunos. Percebo que se tratava de um tempo escolar homogeneizador, imposto de cima para
baixo, que visava moldar-nos as demandas de uma sociedade industrial e tecnocratica, na qual a
velocidade do registro sobrepujava a qualidade da reflexao.

Por outro lado, as contribui¢cdes tedricas que analiso sobre as condigdes sociais da
escolarizagdo alertam-me para a necessidade de compreender o professor nao como um vilao isolado,
mas como o primeiro elo fragilizado de uma longa engrenagem opressiva. Entendo que o meu
professor de Cié€ncias, que escrevia copiosamente no quadro, era também fruto de um modelo de
formagao docente alicer¢ado na racionalidade técnica, desprovido de espagos de reflexao critica sobre
a propria pratica. Compreendo que, muitas vezes, o aprisionamento ao livro didatico e ao giz decorre
da falta de condi¢des materiais de trabalho e da solidao pedagogica que caracteriza a carreira docente
nas periferias urbanas brasileiras, realidade com a qual viria a me deparar mais tarde.

A virada epistémica e a contribuiciao dos saberes docentes

Entendo que a superagdo desse modelo tecnicista e reprodutor exige de nds, educadores, uma
profunda virada epistemoldgica no entendimento do que constitui o saber docente. Em minhas
investigacdes sobre a formagao de professores, percebo a busca por deslocar o eixo da discussdo da
mera transmissao de técnicas para a valorizagdo da pratica reflexiva e dos saberes gerados no proprio
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exercicio profissional. Nesse debate, tomo as formulagdes de Maurice Tardif (2017) como base
central. O autor argumenta que o saber docente ¢ um saber plural, composto por diferentes matrizes
identitarias e formativas:

O saber dos professores ndo ¢ uma entidade homogénea, mas um amalgama de
saberes provenientes de diversas fontes: os saberes da formacao profissional (das
ciéncias da educacdo e da pedagogia), os saberes disciplinares (pertinentes aos
campos do conhecimento cientifico), os saberes curriculares (ligados aos programas
e diretrizes da institui¢do) e os saberes experienciais (produzidos pelos préprios
docentes no cotidiano de suas salas de aula). (Tardif, 2017, p. 36).

Dentre essas categorias, compreendo os saberes experienciais como fundamentais, pois sdo
eles que validam, ressignificam e filtram os demais em minha pratica. A professora Denise, de
Histdria, ao encantar a mim e a toda a turma e subverter o tédio das abordagens tradicionais,
mobilizava saberes experienciais sofisticados, construidos na complexidade de sua trajetoria
profissional e pessoal. Percebo que ela compreendia o nosso contexto de vulnerabilidade em Duque
de Caxias e calibrava sua intervencdo pedagdgica a partir da realidade concreta de seus alunos. Essa
postura coaduna-se com o conceito de professor reflexivo defendido por Anténio Néovoa e Ken
Zeichner, que adoto em minha fundamentagao tedrica. Conforme analiso a partir de Zeichner (1992),
na antologia organizada por Novoa, entendo que o practicum e a formagao de professores devem ser
estruturados como espagos de investigagdo cognitiva e de reflexdo na e sobre a acao.

Defendo que o docente ndo deve ser um mero consumidor de teorias produzidas nos gabinetes
universitarios, mas um produtor de conhecimento pedagogico a partir da teorizacdo de sua propria
pratica. Na minha visdo, a reflexdo critica nos permite desvelar as teorias implicitas que orientam a
acao docente, possibilitando-nos transitar de uma postura ingénua ou puramente instrumental para
um compromisso ético e politico com a transformagao social.

A minha transi¢ao para o Colégio Antares representou uma ruptura € o confronto direto com
as minhas lacunas de formagdo. Ao ingressar em uma institui¢do que exigia o dominio prévio de
conteudos e competéncias que o Instituto Santa Clara nunca me oferecera, senti o peso da exclusao
escolar. Nesse momento, os conceitos de Pierre Bourdieu, os quais vejo amplamente explorados pela
Prof.* Dra. Sandra Novais Sousa em sua tese de doutorado (2018), tornaram-se indispensaveis para
que eu compreendesse minha trajetdria: o choque entre o meu habitus € o campo escolar do Antares.
Eu carecia da "base" escolar, e o curriculo formal do Antares pressupunha um aluno que ja possuisse
um acumulo de capital cultural erudito. Como compreendo a partir de Sacristan, o curriculo ndo ¢
neutro; ele reflete tensdes entre o "senso comum" e as exigéncias da cultura oficial. No meu caso, a
falta de capital cultural institucionalizado gerava uma desvantagem competitiva que poderia ter me
levado ao abandono. No entanto, minha permanéncia € meu sucesso no sistema de ensino deveram-
se ao suporte incondicional de minha mae, de minha familia e de meus amigos.

Eles foram os guardides de uma heranca familiar que funcionou como "lucro simboélico" em
minha vida, provendo-me os recursos morais € o incentivo ao estudo que a escola, em sua logica
excludente, ndo me fornecia. O dilema que vivi durante o periodo do vestibular, a escolha "estratégica
e dolorosa" entre comprar o lanche e pagar a passagem de 6nibus, ndo deve ser lido como uma simples
anedota de privagcdo, mas como um indicador socioldégico de um confronto simbolico no campo
educacional que enfrentei. Compreendo que, para um sujeito em contexto de vulnerabilidade como o
meu, 0 acesso ao ensino superior exige o que Bourdieu classifica como estratégias de reconversao de
capitais, nas quais o sacrificio pessoal ¢ o preco da ascensdo cultural. Essa minha luta pela aquisi¢ao
de capital cultural forjou em mim saberes experienciais (Tardif, 2017) que hoje fundamentam minha
postura politica e empatica na docéncia. A vivéncia da escassez permitiu-me uma movimentagao do

Anais da Semana de Educagao e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.1 | 2026



Flavio Freitas do Nascimento; Célia Regina Carvalho
Construcio da identidade docente de um professor de matematica: analises e reflexdes de uma trajetéria narrada

habitus que me capacita a ler a realidade dos meus alunos ndo como um dado estatistico, mas como
uma vivéncia compartilhada.

Como o professor que sobreviveu ao dilema entre comprar o lanche ou pagar a passagem do
onibus, compreendo hoje que a permanéncia estudantil €, antes de tudo, uma questao de justi¢a social
e simbolica. Minha pratica atual €, portanto, reflexo dessa resiliéncia, na qual a dor de minha privacao
se converteu em autoridade pedagdgica para acolher e transformar meus alunos.

Memorial de trajetoria: desafios socioecondomicos e o ingresso no ensino superior

Meu ingresso no ensino superior representou um marco complexo, delimitado por minhas
aspiracdes académicas e por severas restrigdes orcamentarias. Influenciado pelas experiéncias
pedagogicas com meus docentes de Fisica, optei por concorrer a uma vaga no curso de Engenharia
Civil na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Contudo, considero indispensavel a
contextualizacdo de minha realidade socioecondmica familiar para que se compreenda o cenario
daquela época. O custeio de minhas mensalidades escolares por parte de minha mae ja demandava
dela um sacrificio financeiro limite, o que me inviabilizava despesas adicionais com transporte e
alimentacdo. Consequentemente, minha rotina escolar exigia privagdes cotidianas, nas quais eu
alternava frequentemente entre o deslocamento a pé e a abdicagao de minhas refei¢cdes nos intervalos.

Essas limitagdes financeiras também condicionaram minha estratégia para o vestibular:
devido ao custo das taxas de inscri¢do, vi-me na necessidade de optar por uma tnica institui¢ao, sendo
a UFRIJ escolhida ndo apenas pelo seu reconhecido prestigio académico, mas também pela viabilidade
geografica de meu acesso. A minha ndo aprovacao no certame inicial resultou em mim um profundo
sentimento de frustracdo, que se agravou pela impossibilidade de financiar um curso preparatério
privado. Diante do esgotamento dos recursos familiares e de minha necessidade de autofinanciamento
para os estudos futuros, meu ano de 2000 foi marcado pela busca imediata por inser¢ao no mercado
de trabalho. Frente as minhas dificuldades decorrentes da auséncia de experiéncia profissional formal,
deparei-me com a oportunidade de atuar em parceria com um colega no segmento de aulas
particulares de refor¢o escolar, no qual assumi a disciplina de Matematica. Embora a remuneracao
que eu obtinha fosse incipiente, mal cobrindo meus custos de deslocamento, considero que essa
primeira experiéncia docente constituiu para mim um periodo de intenso aprendizado e de superagao
de minhas insegurancas metodologicas, motivado pelo meu compromisso em transmitir o
conhecimento de forma eficaz.

Foi ali que vivi meu primeiro momento de "indugdo docente", transitando do meu papel de
receptor passivo para o de mediador do saber. Essa experiéncia remeteu-me diretamente as discussdes
de Maurice Tardif sobre a ambiguidade do saber docente. Ao tentar ensinar aqueles alunos, percebi
que o meu dominio do conteido académico era apenas a ponta do iceberg; o verdadeiro trabalho
docente exigia-me uma navegacao constante em mares de incerteza. Foi nesse cotidiano que comecei
a desenvolver o que Tardif denomina saberes experienciais. Entendo que esses saberes ndo sdo
encontrados em manuais de técnica, mas validados no calor da minha a¢ao, na minha interagao com
a dificuldade do outro.

Quando aqueles alunos ndo compreendiam uma explicacao, eu era forgcado a realizar o que
Schon define como "reflexdo-na-a¢do". Eu precisava reestruturar minha explicacdo em tempo real,
buscar novas analogias e reenquadrar a situacao problematica com base no feedback imediato do
aluno. Minha trajetéria rumo ao ensino superior foi significativamente reconfigurada por meio de
uma rede de apoio e solidariedade. Ao tomar conhecimento de minha situagdo de vulnerabilidade e
de minha busca por emprego, o Prof. Pedro, que me ensinava Fisica com maestria no Ensino Médio,
intercedeu diretamente, viabilizando minha matricula em seu curso pré-vestibular de forma
totalmente gratuita.
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Essa a¢do humanitaria e pedagogica foi complementada pelo suporte financeiro de meus
irmados mais velhos que, j& inseridos no mercado de trabalho, passaram a subsidiar parcialmente os
meus custos remanescentes. Minha rotina subsequente exigiu de mim elevado esforco fisico e
dedicagdo, conciliando cursos de informatica no periodo matutino com longos deslocamentos a pé
para as aulas noturnas do preparatério. Essa minha reestrutura¢do estratégica resultou na minha
aprovacao no vestibular para a area de Informatica. Para mim, o Prof. Pedro rompeu com a imagem
do professor-técnico que apenas executa instrugdes.

Ele estabelecia comigo uma relagdo ética de compromisso com o meu sucesso, baseada na
alteridade e no reconhecimento de meu sujeito. Sua autoridade ndo emanava do medo, como eu
vivenciara no Instituto Santa Clara, mas de uma competéncia que se traduzia em profunda empatia.
Ele me mostrava que ensinar exige um investimento afetivo e um compromisso politico com a
libertacao do individuo por meio do conhecimento. Foi por meio de sua atuacao que compreendi que
a educacao ¢, antes de tudo, um ato humanizador. Sua pratica evidenciava-me uma logica formativa
reflexiva e critica, na qual percebi que as decisdes pedagogicas resultavam de uma identidade
construida de forma complexa e orientada a emancipacdo do outro, em nitido contraste com a mera
execucao técnica de um manual.

Ao preparar-me para o vestibular, percebi que o Prof. Pedro ndo apenas me transmitia dados;
ele personificava para mim a ideia de que a docéncia €, fundamentalmente, um "trabalho sobre o
humano", conceito defendido por Tardif e Lessard que hoje incorporo a minha praxis. Apesar de meu
€xito na aprovagao, minha permanéncia na universidade demonstrou-se insustentavel em longo prazo.
Apods dois anos de graduagdo, as barreiras geograficas decorrentes da distancia da instituicao,
somadas a minha saturacao por conciliar o curso com atividades laborais informais, culminaram na
minha necessidade de interromper os estudos. Minha busca por estabilidade financeira direcionou
meus esforgos para o funcionalismo publico, culminando em minha aprovacdo em um concurso
publico no ano de 2003.

Esse meu marco profissional determinou uma transicao geografica e de vida muito expressiva,
resultando na minha mudanc¢a do Rio de Janeiro para o interior do estado do Rio Grande do Sul no
final de 2004.

Percursos, lutos e resisténcias: o continuum formativo

Entendo que minha trajetoria de professor ¢ invariavelmente atravessada pelas contingéncias
da minha vida pessoal, forming o que Antoénio Novoa e Carlos Marcelo Garcia chamam de continuum
formativo. Minha histéria ndo € linear; ela ¢ composta por deslocamentos geograficos que realizei do
Rio de Janeiro ao Rio Grande do Sul, do Rio Grande do Sul ao Parana, deste ao Para e, finalmente,
ao Mato Grosso do Sul, bem como por profundas rupturas biograficas, sendo a mais dolorosa para
mim o falecimento, em 2018, do meu pai e, em 2024, da minha mae. O luto pelos meus pais
representou um momento de desterritorializagdo existencial em minha jornada, no qual perdi, por um
tempo, a vontade de seguir adiante, mergulhado em uma crise que ameagava interromper meus
estudos.

No entanto, hoje percebo que esses momentos de sombra foram cruciais para a formacao de
minha identidade. A resiliéncia que precisei desenvolver e a minha sensibilidade agugada pela perda
integraram-se ao meu ser docente. Compreendo que ndo somos professores apenas da porta para
dentro; carregamos nossas dores e nossas mudangas pessoais para dentro da sala de aula. O meu
nomadismo entre diferentes estados brasileiros deu-me uma perspectiva multicultural e uma
compreensdo profunda das desigualdades regionais e da precariedade estrutural que assola a educacao
no pais. Esse meu continuum formativo, feito de lutos e recomecos, forjaram em mim uma agéncia
biografica que me permite ver a educagdo como um processo vitalicio de resisténcia e de reconstru¢ao
de mim mesmo.
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Dimensao presente e futuro: o horizonte do mestrado e a identidade em constante construcio

A articulacdo entre as memorias de meu passado escolar e o instrumental tedrico da pos-
graduacdo reverbera de maneira incisiva em minha dimensao presente. Atualmente, ao integrar as
discussdes académicas no Programa de Pos-Graduacdo em Educag¢do (PPGEdu) da UFMS, em
Campo Grande, Mato Grosso do Sul, vejo-me diante do constante desafio de ressignificar os traumas
e as poténcias de minha historia de vida em prol da constru¢do de uma identidade docente solida,
critica e engajada. As dificuldades que vivenciei no inicio de minha carreira docente, como a busca
por oportunidades no mercado de trabalho, o siléncio de instituigdes de ensino diante do envio de
meus curriculos e o preconceito velado em relagdo a minha falta de experiéncia prévia em sala de
aula, sdo realidades que compreendo como compartilhadas por milhares de jovens educadores no
cenario nacional. Vivenciar a frustracao do 'contato que nunca vem' fez-me compreender, na pele, a
precarizacdo e o descaso com que a nossa profissdo docente ¢ comumente tratada nas politicas
macroestruturais.

Nesse meu percurso marcado por tantas incertezas, a figura do professor Pedro emergiu como
um marco definitivo de virada existencial e profissional. Dotado de uma agugada visdo humanistica
e de profunda empatia, ele soube enxergar as potencialidades em mim quando eu me encontrava
temporariamente sem eixos norteadores sobre os rumos de minha inser¢do social e profissional. O
gesto de acolhimento e orientagdo académica promovido por ele ndo se limitou a transmissao de
conteudos cientificos; constituiu um ato politico de validagao de minha subjetividade. O sentimento
de gratiddo direcionado ao professor Pedro, bem como o reconhecimento do sacrificio
incomensuravel de minha mae, do apoio incondicional de meus irmaos, de meu pai, de minha esposa
e do amor de minha filha, constituem a base afetiva e ética que hoje sustenta o meu desejo de
permanéncia nos estudos e na docéncia. Compreendo que a docéncia ¢ uma profissao que se nutre
ndo apenas da razdo e da ciéncia, mas também do sentimento e da vontade, conforme a maxima
Gramsciana de aliar o pessimismo da inteligéncia ao otimismo da vontade.

Projetando meu futuro académico, vejo meu ingresso no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagao (Mestrado) da UFMS, neste ano de 2026, como o proximo passo 16gico € necessario na
minha busca incessante pela racionalidade critica. Alinhado as formulagdes de Zeichner, compreendo
que devo evoluir de um pratico reflexivo para um agente politico que questiona as estruturas sociais
produtoras de exclusdo. Para mim, o mestrado ndo representa apenas um titulo académico, mas se
configura como um espago de resisténcia ativa, no qual pretendo transformar todo o capital cultural
e experiencial que acumulei em minha trajetéria em conhecimento Util e aplicavel para o
fortalecimento da escola publica. Nesse sentido, alinho-me a defesa de uma educagdao democratica,
laica e de qualidade, combatendo veementemente as imposi¢des externas que tentam reduzir 0 nosso
trabalho docente a uma mera execugao mecanica de tarefas.

Meu horizonte de futuro desenha-se, portanto, como uma profunda profissio de fé na
capacidade transformadora da educagdo. Aspiro ingressar no magistério superior ndo para reproduzir
o modelo técnico e opressor do quadro negro intempestivo que marcou minha infancia na periferia
de Duque de Caxias, mas para exercer o poder humanizador e emancipatorio que a professora Denise
e, principalmente, o professor Pedro materializou em minha vida. O compromisso que assumo com
a pesquisa e com o ensino na Faculdade de Educagao da UFMS pauta-se na certeza de que a escrita
de mim mesmo e a reflexdo critica sdo instrumentos poderosos para que eu possa atuar na formagao
de futuras geragdes de professores, ajudando-os a entrar em sala de aula e, de fato, transformar a
realidade educacional do nosso pais.
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Consideracoes Finais

A teoriza¢dao de minha narrativa autobiografica permite-me compreender a identidade docente
ndo como um constructo estatico, mas como um processo dindmico e cumulativo, indissociavel da
subjetividade e das experiéncias de vida. As inquietagdes que vivenciei no inicio de minha pratica
pedagbgica transmutaram-se em vetores para o desenvolvimento de minha praxis fundamentada na
alteridade, enquanto as lacunas de minha formagdo escolar inicial foram mitigadas pelo capital
cultural e afetivo oriundo de minha heranga familiar. Desse modo, compreendo a constituicdo de
minha identidade profissional como um ato de resisténcia contra as amarras da racionalidade técnica,
consolidando meu compromisso ético e inegociavel com a dimensao humana do fazer educativo. Essa
minha trajetoria foi viabilizada tanto pelo rigor de meus mentores académicos quanto por gestos de
solidariedade institucional e pessoal que reconfiguraram este percurso, reiterando minha crenga no
papel da educagdo como pratica humanizadora e emancipatoria, na qual o educando € reconhecido
como sujeito histérico e ndo mero receptor de técnicas.

Reitero, a luz das reflexdes que aqui desenvolvi que os modelos de racionalidade técnica,
pratica e critica ndo se confundem com as metodologias de ensino. Eles explicam a légica pela qual
aprendemos a ser professores e fundamentam nossas escolhas, de modo que um mesmo método pode
ser compreendido a partir de diferentes racionalidades. Reconheco essa distingdo como condi¢do
indispensavel para uma leitura mais rigorosa de minhas proprias praticas e das praticas dos docentes
que marcaram a minha formacdo. A superacdo do modelo de racionalidade técnica, conforme
discutido por Diniz-Pereira emerge na minha analise como condi¢do imperativa para uma pratica
pedagbgica no ensino superior que transcenda a mera transmissao conceitual. Considero fundamental
que o espago universitario acolha e legitime as trajetorias e as subjetividades que coabitam a sala de
aula.

Nessa perspectiva, pauto minha atuagdo futura no magistério superior pela sensibilidade
epistemologica e social, orientada para a decodificacdo do habitus de meus discentes na acepcao
Bourdieusiana e pelo reconhecimento de suas vulnerabilidades e lutas estruturais. Em suma,
compreendo que a mobilizacdo de meus saberes experienciais, nos termos propostos por Tardif,
quando amalgamada as vivéncias de superacdo que aqui inventariei, constitui a base para minha
praxis pedagogica de natureza transformadora. Assumo o ingresso na pds-graduacdo stricto sensu e
a continuidade de minha atuagao em sala de aula com a clareza de que minha historicidade enquanto
sujeito docente ¢, em si, um dispositivo metodologico e heuristico. Para mim, a docéncia, em sua
esséncia ética, configura-se como um movimento continuo de reapropriagao de si e de compromisso
politico com o desenvolvimento emancipatorio do outro.
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Resumo

Este artigo apresenta um mapeamento da producdo académica sobre narrativas docentes, saberes experienciais
e formagdo continuada de professores alfabetizadores. A pesquisa problematiza como teses ¢ dissertagoes
produzidas entre 2015 e 2025 tém abordado essas relagdes, com o objetivo de analisar tendéncias,
contribuicdes e lacunas do campo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica, desenvolvida por meio
do Estado da Questao, a partir do levantamento de teses e dissertagdes nas bases OasisBR, Portal Brasileiro de
Publicagoes ¢ Dados Cientificos em Acesso Aberto do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e
Tecnologia e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes. O corpus foi composto por 50 trabalhos.
Os resultados evidenciaram trés eixos recorrentes: narrativas como dispositivo de compreensdo dos saberes
docentes, formacdo continuada como espago de construgdo da identidade profissional e relagdes entre politicas
formativas e experiéncias docentes. Conclui-se que as narrativas constituem importante perspectiva para
compreender os processos formativos de professores alfabetizadores.

Palavras-chave: Formacio continuada; Narrativas docentes; Saberes docentes; Professores alfabetizadores.

Introducao

As narrativas docentes vém se consolidando como uma perspectiva teorico-metodologica
relevante no campo da formacdo de professores, especialmente por possibilitarem compreender a
docéncia a partir da articulagdo entre a experiéncia, os saberes construidos na pratica € os processos
formativos. No caso da formacdo continuada de professores alfabetizadores, trata-se de um campo de
investigacdo em constante crescimento no Brasil. Isso se deve, em parte, as mudangas nas politicas
publicas de alfabetizagdo ocorridas na ultima década, desde o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) até o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada. Nesse cenario, as narrativas
docentes emergem como uma perspectiva tedrico-metodologica capaz de articular a experiéncia dos
professores a producao de conhecimento cientifico sobre a pratica pedagogica. Além disso, este artigo
analisa a seguinte questdo: como a produgdo académica brasileira, expressa em teses e dissertagdes
entre 2015 e 2025, aborda a relagdo entre narrativas docentes, saberes experienciais ¢ formacao
continuada de professores alfabetizadores?
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A relevancia desta discussdo ¢ evidenciada por diversos estudos que demonstram as limitacdes de
modelos de formagdo docente centrados exclusivamente na transmissao de técnicas e procedimentos,
uma vez que tais abordagens desconsideram a complexidade dos processos educativos e os saberes
mobilizados pelos professores ao longo do ciclo de alfabetizagao (Tardif, 2014; Novoa, 1995). Assim,
reconhecer a voz dos docentes, conforme sugerido por Noévoa (1992), vai além de uma escolha
metodologica e representa um posicionamento politico que entende a pratica pedagdgica como um
espaco legitimo para a producdo de conhecimentos e para a construcdo da identidade profissional
docente.

Ademais, este artigo apresenta um mapeamento bibliografico do tipo Estado da Questao,
compreendido como um processo investigativo voltado a identificacdo, andlise e sistematizacdo da
produgdo cientifica relacionada a determinado objeto de estudo (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004).
O artigo esta estruturado da seguinte forma: apresenta o referencial teorico que fundamenta a
investigacdo, articulando os conceitos de saberes docentes, narrativa e formacdo continuada; na
sequéncia, descreve o percurso metodologico adotado no mapeamento e os critérios de selegdo do
corpus; por fim, analisa os dados a luz do referencial, identificando os principais eixos tematicos da
producao académica e as lacunas que justificam a pesquisa em andamento.

Fundamentos tedricos: narrativas docentes, saberes e formacao continuada

O papel das narrativas na pesquisa educacional contemporanea insere-se em uma tradicao
teodrico-metodologica que reconhece a experiéncia biografica como fonte legitima de produgdo de
conhecimento cientifico. Para Ferrarotti (2014), a narrativa de vida ndo constitui apenas um relato
sobre acontecimentos vividos, mas uma pratica social de produgdo de sentidos, por meio da qual o
sujeito reconstrdi sua trajetoria a partir do presente, atribuindo-lhe coeréncia e significado. Delory-
Momberger (2012), por sua vez, compreende a abordagem biografica como um dispositivo que
possibilita transformar as experiéncias vividas em objeto de investigacdo, uma vez que o ato narrativo
envolve processos de interpretagdo e ressignificacdo da propria trajetdria no tempo.

No campo da formacgao docente, essa perspectiva articula-se de forma fecunda com a obra de
Noévoa (1992, 1995), para quem a identidade profissional do professor ndo ¢ uma esséncia dada, mas
um processo em permanente elaboracdo, atravessado por experi€ncias pessoais, relacionais e
institucionais. Estudar as histérias de vida dos professores, desde as brincadeiras de infancia até o
cotidiano da sala de aula, permite compreender como se constroem os modos de ser e de ensinar que
nenhum curriculo de formagao inicial consegue antecipar. Ouvir o professor €, nessa perspectiva, o
primeiro passo para entender o que de fato acontece na escola. Os saberes docentes, conforme Tardif
(2014), sao plurais, temporais e situados: constituem-se na interse¢ao entre a formagao académica, a
experiéncia profissional e a trajetoria de vida. Nao sdo saberes abstratos, desvinculados da pratica,
sdo saberes do trabalho, produzidos e mobilizados no enfrentamento das situagdes concretas da sala
de aula. Essa concepgao ¢ decisiva para compreender por que a formagdo continuada ndo pode se
limitar & mera transmissao de conteido ou técnicas: ela precisa criar condi¢des para que oS
professores narrem, reflitam e ressignifiquem suas proprias experiéncias formativas.

Diante disso, Josso (2004) elucida as ideias de “experiéncias de formacao” e “aprender pela
experiéncia”: nem toda vivéncia se torna uma experiéncia formativa; ¢ o processo de narrar e
interpretar o vivido que converte a experiéncia em conhecimento. E nesse aspecto que a narrativa e a
formagdo continuada se conectam de forma mais eficiente, especialmente em espagos como grupos
de estudo, rodas de conversa e reflexao coletiva sobre a pratica.

O conceito de desenvolvimento profissional docente, discutido por Fiorentini e Crecci (2013),
amplia essa compreensao ao enfatizar que o crescimento profissional ndo ocorre em eventos pontuais
de capacitacdo, mas em processos continuos, colaborativos e situados, que envolvem reflexdo sobre
a pratica, didlogo com pares e apropriacao critica das politicas educacionais.

Anais da Semana de Educagao e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.1 | 2026



Gleice Kelly Rojas Guilherme; Edinéia Aparecida Dauzaker da Silva; Andrew Vinicius Cristaldo da Silva
Saberes e significados na formacao continuada de professores alfabetizadores: mapeamento de teses e dissertagdes (2015-2025)

Percurso tedrico-metodologico: o estado da questio como modalidade de investigaciao

Sendo assim, esta pesquisa caracteriza-se como um estudo do tipo Estado da Questdo.
Segundo Nobrega-Therrien e Therrien (2004), essa modalidade de investigagdo bibliografica busca
identificar, registrar e analisar a produgdo académica relacionada a uma temadtica especifica,
possibilitando compreender tendéncias, recorréncias, contribuicdes e lacunas do campo investigado.
O Estado da Questdo diferencia-se por estar diretamente articulado ao objeto de pesquisa, permitindo
ao pesquisador compreender como o conhecimento produzido se relaciona com sua problematica
investigativa e contribuindo para a constru¢ao do referencial tedrico e metodoldgico do estudo.

Embora Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021) apresentem discussdes voltadas ao
Estado do Conhecimento, modalidade distinta do Estado da Questdo, suas contribui¢des sao
consideradas neste estudo de forma complementar, especialmente no que se refere aos procedimentos
de organizagdo, sistematizacdo e andlise da producdo académica. Ressalta-se, portanto, que a
fundamentagdo metodologica do Estado da Questdo adotada nesta pesquisa esta ancorada nos
pressupostos de Nobrega-Therrien e Therrien (2004).

A coleta de dados ocorreu de 21 de abril a 17 de junho de 2026, por meio de buscas
sistematicas em duas bases de dados de acesso aberto: o OasisBR, Portal Brasileiro de Publicacdes
Cientificas em Acesso Aberto do Instituto Brasileiro de Informag¢do em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD/IBICT). A escolha dessas
fontes justifica-se por sua abrangéncia nacional e por agregarem teses e dissertagdes produzidas em
programas de pds-graduacdo brasileiros, documentos que apresentam relevancia para a analise do
conhecimento académico sistematizado sobre o tema investigado.

A definicao dos descritores considerou os conceitos centrais da pesquisa: narrativas docentes,
formacao continuada, saberes docentes e alfabetizagdo. Foram utilizados quatro conjuntos de termos
articulados por operadores booleanos, conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Descritores utilizados nas buscas sistematicas

Descritores Base
"Formagdo Continuada" AND "Narrativas" AND "Alfabetizac¢do" OasisBR / BDTD
"Historias de Vida" AND "Professores Alfabetizadores" OasisBR / BDTD
"Saberes Docentes" AND "Formagdo Continuada" AND "Alfabetizagido" OasisBR / BDTD
"Narrativas Docentes" AND "Formagdo Continuada" OasisBR / BDTD

Fonte: Autoria propria (2026).

O recorte temporal compreende o periodo de 2015 a 2025, por abranger uma década marcada
pela intensificacao das discussdes sobre alfabetizagdo, formagado continuada e valorizagao dos saberes
docentes no contexto das politicas publicas educacionais. Essa delimitacdo permite analisar a
producdo académica em um periodo de importantes mudancas nas politicas de formagdao de
professores alfabetizadores, contemplando iniciativas como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), o Programa MS Alfabetiza e 0 Compromisso Nacional Crian¢a Alfabetizada
(CNCA). Além disso, o intervalo temporal possibilita identificar tendéncias, permanéncias e
mudancas nas pesquisas produzidas ao longo desse periodo, oferecendo um panorama atualizado
sobre o objeto investigado.

As oito buscas realizadas, sendo quatro na base OasisBR e quatro na BDTD, recuperaram,
inicialmente, 723 registros. Apds a aplicagdo do filtro de tipologia documental, considerando
exclusivamente teses e dissertacdes, restaram 534 registros. Posteriormente, com a delimitagao
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temporal entre 2015 e 2025, foram identificados 469 registros para a etapa de triagem. As buscas
complementares ndo acrescentaram novos estudos ao conjunto previamente identificado, o que indica
a estabilizacdo das estratégias utilizadas.

Para tal, o tratamento dos dados seguiu o principio do refinamento metodologico, entendido
como um processo de atrito progressivo que transforma o volume bruto em evidéncia qualificada
(Nobrega-Therrien; Therrien, 2004). A triagem inicial baseou-se na leitura exploratdria dos titulos e
resumos, procedimento discutido por Morosini (2015) no dmbito do Estado do Conhecimento e aqui
utilizado de forma complementar como estratégia de organizagdo e refinamento do corpus.

Conforme a autora, essa etapa contribui para a elabora¢do de uma bibliografia anotada e para
a identificacdo da aderéncia das produgdes ao objeto investigado antes da leitura integral dos
trabalhos. Esse movimento de sele¢do e aprofundamento das producdes dialoga com a perspectiva
apresentada por Morosini (2015) sobre a importancia de uma leitura sistematizada e criteriosa das
obras selecionadas:

A Leitura - Tratar-se-a, concretizando, de selecionar muito cuidadosamente um
pequeno numero de leituras e de se organizar para delas retirar o maximo de proveito,
o que implica um método de trabalho correctamente elaborado. E, portanto, um
método de organizagdo, de realizagdo e de tratamento das leituras .... Este é indicado
para qualquer tipo de trabalho, seja qual for o seu nivel. (Morosini, 2015, p. 49).

Segue as etapas estdo descritas no Quadro 2:

Quadro 2 — Refinamento metodoldgico: etapas de selecdo do corpus

Etapa Quantidade Procedimento
1. Levantamento inicial 723 Total recuperado nas oito buscas sistematicas (quatro descritores aplicados
(registros brutos) em duas bases), incluindo duplicatas entre bases e descritores
2. Apos filtros iniciais 469 Resultado apds aplicacdo dos filtros de tipologia documental (teses e
(tipologia e periodo) dissertagdes) e recorte temporal (2015-2025) sobre o levantamento bruto,

ainda com duplicatas entre bases e descritores

3. Apds remocdo de 361 Conferéncia manual por autor, titulo ¢ ano; eliminag¢do de sobreposigdes
duplicatas entre OasisBR ¢ BDTD e entre descritores distintos
4. Apds 1° filtro 184 Leitura de titulos; exclusdo por area/disciplina alheia (E2) e tematica

tangencial (E3): gestao, género, étnico-racial, tecnologia, entre outros

5. Apos 2° filtro 95 Leitura flutuante dos resumos; exclusdo por nivel/etapa inadequada, Ed.
Infantil, EJA, Ensino Médio (E1) e pandemia/ensino remoto como objeto
central (E4)

6. Amostra final 50 Trabalhos com aderéncia ao objeto: professores alfabetizadores +

formacdo continuada e/ou narrativas/saberes docentes. Sendo: 41
dissertacoes e 9 teses

Fonte: Autoria propria (2026).

Para fins de organiza¢do metodoldgica, foi elaborado um diario de buscas, entendido como
um instrumento de registro sistematico do processo de levantamento bibliografico. Nele foram
documentadas as bases de dados consultadas, as estratégias de busca, as combinagdes de descritores
utilizadas, os filtros aplicados, o quantitativo de resultados obtidos e as justificativas para a inclusdo
e exclusdo das producdes. Paralelamente, foi construida uma planilha de metadados contendo
informacgdes como autor, titulo, ano de publicagdo, instituicdo, programa de pos-graduacao, tipo de
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produgdo, base de dados, descritor utilizado e grau de aderéncia ao objeto investigado. As produgdes
selecionadas e os respectivos registros de analise foram organizados em pastas digitais, estruturadas
de acordo com as etapas do processo investigativo, permitindo o armazenamento, a recuperagao € o
acompanhamento sistematico dos dados ao longo da pesquisa. Esse conjunto de procedimentos
conferiu maior transparéncia, organizagdo e rastreabilidade a constituicdo e a analise do corpus
documental. Os critérios de exclusao foram codificados de E1 a E6 e registrados de forma sistematica,
assegurando a transparéncia, a rastreabilidade e a replicabilidade do processo investigativo, em
consonancia com os pressupostos metodoldgicos do Estado da Questdo propostos por Nobrega-
Therrien € Therrien (2004).

O corpus final compreende 50 trabalhos classificados em dois graus de aderéncia ao objeto,
apos a leitura flutuante dos resumos. A defini¢do dos niveis de aderéncia dos trabalhos selecionados
foi estabelecida com base em trés eixos considerados centrais para o objeto investigado: (A) sujeitos
da pesquisa, compreendendo professores alfabetizadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental;
(B) processos formativos, envolvendo formacao continuada, programas de formacgao, grupos de
estudos ou desenvolvimento profissional docente; e (C) abordagem tedrico-metodologica relacionada
as narrativas docentes, historias de vida, saberes experienciais ou perspectivas (auto)biograficas.
Esses critérios permitiram avaliar ndo apenas a presenga dos termos de busca, mas também a
aproximacao efetiva das pesquisas a problematica investigada, conforme sistematizado no Quadro 3:

Quadro 3 — Classifica¢do do corpus por grau de aderéncia

Grau de Qtd. Critério
aderéncia
Excelente 11 Atende simultaneamente aos trés eixos: sujeito alfabetizador + processo formativo +

abordagem narrativa/biografica (A+B-+C)

Boa 39 Atende a dois dos trés eixos (A+B ou A+C)

Total 50 41 dissertagdes de mestrado + 9 teses de doutorado

Fonte: Autoria propria (2026).

Foram classificados como trabalhos de aderéncia excelente aqueles que contemplaram
simultaneamente os trés eixos definidos (A+B+C), ou seja, estudos que articulam professores
alfabetizadores, processos de formagdo continuada e abordagens fundamentadas em narrativas,
historias de vida ou saberes docentes. Essa categoria representa as produgdes com maior proximidade
do objeto da pesquisa, pois possibilita analisar como os sujeitos docentes constroem conhecimentos
profissionais e ressignificam suas praticas por meio de experi€ncias formativas e narrativas.

Os trabalhos classificados como de boa aderéncia foram aqueles que atenderam a dois dos
trés eixos estabelecidos (A+B ou A+C). Embora ndo apresentassem articulagdo completa entre
formagdo continuada e narrativas/saberes, esses estudos contribuiram para a compreensdo de
dimensdes relevantes do campo investigado, tanto ao abordar os processos formativos de professores
alfabetizadores quanto ao evidenciar trajetorias, experiéncias e conhecimentos construidos pelos
docentes. Assim, a distin¢do entre aderéncia excelente e boa possibilitou organizar o corpus em
diferentes niveis de aproximacgdo a questdo de pesquisa, preservando estudos significativos para a
analise do Estado da Questao.

O Quadro 4 detalha essa distribui¢do cruzando o grau de aderéncia com o tipo documental
(dissertagdo ou tese):
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Quadro 4 — Detalhamento e grau de aderéncia

Tipo documental Excelente (A+B+C) Boa (A+B ou A+C) Total
Dissertacdes (Mestrado) 8 33 41
Teses (Doutorado) 3 6 9
Total 11 39 50

Fonte: elaborada pela autora (2026).

A andlise aprofundada apresentada na secdo seguinte concentra-se nos dez trabalhos de
aderéncia excelente efetivamente analisados, listados abaixo. O trabalho da autora Pereira (2015),
embora classificado nessa categoria, foi excluido da analise aprofundada por nao estar integralmente
disponivel para consulta; sua referéncia ¢ mantida no quadro para fins de registro e transparéncia
metodoldgica. Segue o quadro 5 com as dissertagdes e o quadro 6 com as teses.

Quadro 5 — Trabalhos para andlise final 7 dissertagdes (aderéncia excelente)

N° Autor(es) Ano Titulo IES / Descritor
Programa

1 | Machado, 2015 | Professoras alfabetizadoras em inicio de | UFSCar /| “FC” AND
Micheli Fernanda | (D) | carreira: narrativas e saberes em curso | PPGEd-So “Narrativas” AND

de formacao continuada online “Alfabetizagdo”

2 | Moreira, Katia | 2015 | Praticas alfabetizadoras narradas por | UERIJ /| “FC” AND
Ferreira (D) | professoras/es no Forum de | PPGEDU “Narrativas” AND

Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (FALE) “Alfabetizagdo”
do Rio de Janeiro.

3 | Silva, Felipe | 2023 | Entrelacando historias de vida e | UFSM /| “HV” AND  “Prof.
Costa da (D) | sentimentos de pertencimento: reflexdes | PPGEd Alfabetizadores”

da formagdo permanente de uma
professora alfabetizadora

4 | Pereira, Ana | 2015 | Memorias, experiéncias e narrativas: | UNIRIO /| “HV” AND “Prof.
Paula de Souza | (D) | tornar-se professora alfabetizadora | PPGEDU Alfabetizadores”
Venancio com e no cotidiano

5 | Monteiro, 2015 | Imagens de si: das (foto)narrativas de | UFSCar / | “HV” AND  “Prof.
Waldirene (D) | vida & constituicdo profissional de | PPGEd-So Alfabetizadores”
Malagrine professores alfabetizadores

6 | Silva, Julia de | 2022 | A tapecaria da historia das praticas | UFC /| “HV” AND  “Prof.
Fatima Santos da (D) | escolares: narrativas de professoras | PPGEd Alfabetizadores”

alfabetizadoras aposentadas na cidade
de Fortaleza

7 | Teixeira, Andréa | 2018 | Identidades das professoras | UFTM /| “Saberes  Docentes”
Beatriz  Percira | (D) | alfabetizadoras na formacdo continuada | PPGEd AND “FC” AND
Richitelli da rede municipal de Uberaba “Alf.”

8 | Ferreira, 2023 | Sentidos experienciados nos processos | UFMT /| “Saberes  Docentes”
Josemeire do | (D) | formativos de/com professoras | PPGEd AND “FC” AND
Nascimento alfabetizadoras da Rede Municipal de “Alf.”

Educagao de Cuiaba (2019-2022)
Fonte: Autoria propria (2026), com base nas fontes OasisBR e BDTD.

Anais da Semana de Educagdo e Formagio Docente da Faed | v.5 | n. 1 | 2026




Gleice Kelly Rojas Guilherme; Edinéia Aparecida Dauzaker da Silva; Andrew Vinicius Cristaldo da Silva
Saberes e significados na formacao continuada de professores alfabetizadores: mapeamento de teses e dissertagdes (2015-2025)

Quadro 6 — Trabalhos para analise final teses (aderéncia excelente)

N° Autor(es) Ano Titulo IES / Descritor
Programa

1 | Souza, Noemi | 2023 | As experiéncias de  professoras | UNINOVE / | “HV” AND “Prof.
Tamar Américo | (T) | alfabetizadoras: implicagdes no processo | PPGEd Alfabetizadores”
de de ensino e aprendizagem

2 | Correa, Regina | 2024 | A construcdo de praticas docentes em | UFMG /| “HV” AND “Prof.
Aparecida (T) | alfabetizagdo por professoras que | PPGEd Alfabetizadores”
assumem pela primeira vez turmas do 1°
ano do ensino fundamental

3 | Arcenio, 2022 | Travessias iguaguanas de letramento | UFRRJ /| “FC” AND
Claudia (T) | escolar: narrativas sobre os programas | PPGEduc “Narrativas” AND
Rodrigues do federais de formacdo continuada de “Alf.” (BDTD)
Carmo professores alfabetizadores (1990-2020)

Fonte: elaborada pela autora (2026), com base nas fontes OasisBR ¢ BDTD

Saberes, narrativas e formacio continuada: o que revelam as producdes académicas

A andlise dos dez trabalhos classificados com excelente aderéncia ao objeto desta pesquisa
que estavam elegiveis para analise evidencia trés eixos tematicos recorrentes na produ¢do académica
brasileira sobre narrativas docentes e formacao continuada de professores alfabetizadores, no periodo
de 2015 a 2024: a narrativa compreendida como método e como fendmeno de investigacdo; a
constituicao da identidade docente como processo construido ao longo da formagdo continuada; e a
tensdo entre as orientagdes das politicas oficiais de formagdo e a singularidade das experiéncias
narradas pelos sujeitos.

O primeiro eixo evidencia que, nas pesquisas analisadas, a narrativa ultrapassa a condigdo de
instrumento de producdo de dados e assume também o papel de objeto de conhecimento,
possibilitando compreender como os docentes atribuem sentidos as suas experiéncias, trajetorias e
saberes profissionais. Os estudos de Machado (2015), Moreira (2015), Silva (2023), Monteiro (2015),
Souza (2023), Ferreira (2023) e Arcenio (2022) organizam suas investigagoes a partir dessa dupla
dimensao da narrativa, aproximando-se da abordagem biografica proposta por Delory-Momberger
(2012), na qual narrar ndo significa apenas relatar experiéncias vividas, mas também produzir
sentidos sobre elas e transforma-las em objeto de reflexdo e conhecimento. Para Ferrarotti (2014), a
narrativa de vida constitui um processo de producdo de significado, no qual o sujeito interpreta sua
trajetoria a partir do presente. Assim, os trabalhos analisados reafirmam a experiéncia narrada como
uma importante via de compreensdo dos processos formativos e dos saberes construidos pelos
docentes.

O segundo eixo refere-se a construcao da identidade docente. Os estudos de Teixeira (2018),
Ferreira (2023), Machado (2015), Moreira (2015), Monteiro (2015), Souza (2023) e Silva (2023)
evidenciam que a formagdo continuada constitui um espago de constru¢do e ressignificacdo da
identidade profissional. Essa compreensdo dialoga com Novoa (1992, 1995), para quem a identidade
docente ndo ¢ uma caracteristica fixa, mas um processo permanente de elaboragdo, atravessado pelas
experiéncias pessoais, profissionais e institucionais. Nessa mesma perspectiva, Tardif (2014)
contribui para compreender os saberes docentes como plurais, temporais e situados, constituidos ao
longo das trajetorias de vida e das experiéncias profissionais, € ndo apenas nos espagos formais de
formagdo. A dissertacdo de Ferreira (2023), ao investigar as experiéncias de professoras
alfabetizadoras da Rede Municipal de Cuiaba entre 2019 e 2022, evidencia trés movimentos
articulados: a constitui¢do identitéria, a ressignifica¢do das experiéncias formativas e a relagao entre
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os sentidos construidos e as praticas desenvolvidas, reforcando a compreensdo de que saberes e
identidade profissional se constituem de maneira indissociavel.

O terceiro eixo revela uma tensdo presente nas pesquisas analisadas: enquanto as politicas
oficiais de formacdo continuada frequentemente se organizam a partir de orientagdes comuns e
propostas padronizadas, as narrativas docentes revelam experiéncias singulares, marcadas por
diferentes trajetorias, contextos € modos de apropriagao dessas politicas. Essa discussdo aparece de
forma mais evidente nos estudos de Teixeira (2018), Arcenio (2022), Ferreira (2023) e Correa (2024).
Teixeira (2018), ao investigar as identidades de professoras alfabetizadoras no contexto do PNAIC
em Uberaba, aponta como determinadas propostas formativas podem contribuir para a constitui¢ao
de uma identidade profissional vinculada as expectativas das avaliagdes externas. Arcenio (2022), ao
analisar trés décadas de programas federais de formagao de professores alfabetizadores por meio de
narrativas de vida, evidencia a permanéncia de propostas formativas marcadas pela apresentacao
recorrente de metodologias e estratégias como respostas aos desafios da alfabetizagdo brasileira.
Correa (2024), ao investigar professoras que assumem, pela primeira vez, turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, demonstra que, mesmo diante de orientagdes institucionais semelhantes, as praticas
docentes sdo construidas de formas diversas, evidenciando a autonomia e a singularidade que
caracterizam o trabalho docente.

Sendo assim, a analise dos dez trabalhos selecionados, considerando o recorte temporal de
2015 a 2025 e as produgdes identificadas nas fontes OasisBR e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacoes (BDTD), evidencia que a produgdo académica brasileira tem contribuido para
fortalecer a compreensao das narrativas docentes como possibilidade de produ¢do de conhecimento
sobre a formagao e o trabalho de professores alfabetizadores. Nesse contexto, destaca-se também que
o proprio relatorio de investiga¢do narrativa pode assumir uma estrutura narrativa, rompendo com
modelos estritamente positivistas de escrita académica. Conforme Zeller (1998 apud Bolivar, 2002,
p. 296), "o relatorio de uma investigacdo narrativa deve ser, em si mesmo, narrativo", ainda que
muitos pesquisadores das ciéncias humanas tenham superado a concepgao positivista de objetividade
sem abandonar completamente sua influéncia no estilo de escrita.

Entretanto, permanece uma lacuna na articulagao entre narrativas individuais e analises mais
amplas dos processos formativos, especialmente no que se refere a compreensao de como os saberes
e as experiéncias docentes se constituem em diferentes contextos na percep¢ao do docente. Observa-
se também a necessidade de ampliagdo de estudos voltados aos grupos de formacdo continuada
organizados no ambito das redes municipais de ensino, espacos nos quais as relagdes entre politicas
educacionais, experiéncias profissionais e saberes docentes podem ser analisadas de maneira mais
situada. Essa lacuna reforga a relevancia do presente mapeamento e da continuidade de pesquisas que
compreendam as narrativas docentes como uma perspectiva tedrico-metodoldgica de produgdo de
conhecimento, considerando que, "na e pela narrativa, o sujeito executa um trabalho de configuracao
e interpretacdo de forma a dar forma e sentido a experiéncia vivida" (Delory-Momberger, 2016, p.
141).

Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivo sistematizar e analisar a producdo académica brasileira,
expressa em teses e dissertacdes publicadas entre 2015 e 2025, sobre narrativas docentes, saberes
experienciais e formagdo continuada de professores alfabetizadores, por meio de um mapeamento do
tipo Estado da Questdo realizado nas bases OasisBR e BDTD. A partir da analise do corpus
constituido por 50 trabalhos, foi possivel responder a questdo que orientou esta investigacdo, ao
identificar como essas tematicas vém sendo abordadas na producdo cientifica nacional, quais
referenciais tedricos tém sustentado esse campo de estudos, quais tendéncias investigativas se
consolidaram ao longo da ultima década e quais lacunas ainda permanecem abertas. Dessa forma,
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considera-se que o objetivo geral foi alcancado, assim como os objetivos especificos relacionados a
identificacdo, sistematizagdo e analise das produgdes selecionadas.

Os resultados evidenciam que as narrativas docentes vém se consolidando como uma
importante perspectiva de investigagdo no campo da formagao de professores. Os estudos analisados
demonstram que a narrativa ndo se restringe a um procedimento metodoldgico de produgdo de dados,
mas constitui uma forma de compreender como os docentes atribuem sentidos as suas trajetorias, aos
saberes construidos e as praticas desenvolvidas ao longo da profissdo. Nessa perspectiva, os
professores sdo reconhecidos como sujeitos produtores de conhecimento a partir da propria
experiéncia profissional, uma vez que, conforme destaca Bolivar (2002), os fendmenos sociais,
incluindo a educagdo, podem ser compreendidos como "textos", cujos significados sdo construidos
pela autointerpretacdo dos sujeitos em primeira pessoa, considerando a dimensdo temporal e
biografica das experiéncias humanas.

A andlise também permitiu compreender que a identidade docente se constitui como um
processo permanente de construgdo e ressignificacdo, atravessado por experiéncias pessoais,
profissionais e formativas. A formag¢do continuada, quando organizada em espacos de didlogo,
reflexdo e escuta, apresenta-se como possibilidade de valorizagdo dos saberes produzidos pelos
professores em seus contextos de atuagdo. Entretanto, as pesquisas revelam tensdes entre modelos
formativos orientados por propostas mais prescritivas e padronizadas e a singularidade das
experiéncias docentes, evidenciando que a constitui¢do profissional ocorre em um movimento
dindmico, marcado por desafios, negociagdes e aprendizagens construidas ao longo da trajetoria de
cada professor.

Ao sistematizar a produgao académica sobre a tematica, este estudo contribui para a literatura
ao oferecer um panorama analitico das pesquisas desenvolvidas na ultima década, evidenciando
avangos, aproximacoes teoricas e aspectos ainda pouco explorados. Mais do que reunir informagdes
dispersas, 0 mapeamento permite compreender como o campo das narrativas docentes vem se
fortalecendo e aponta elementos que podem subsidiar novas pesquisas, programas de formacao
continuada e politicas educacionais comprometidas com a valorizacdo dos saberes produzidos na
experiéncia docente. Nesse sentido, os resultados encontrados também oferecem sustentacao tedrica
e metodologica para a pesquisa de mestrado em andamento, reafirmando a relevancia das narrativas
como espago de produgdao de conhecimento sobre a docéncia e de compreensdo dos processos
formativos em suas dimensdes historica, social e singular.

Os resultados dialogam com a compreensao apresentada por Ferrarotti (1991), ao indicar que
a trajetoria de cada professor ndo pode ser compreendida como uma experiéncia isolada, mas como
expressao de relagdes sociais, historicas e institucionais que atravessam sua constitui¢ao profissional.
Ao conceber o individuo como um "universal singular”, o autor evidencia que cada narrativa revela,
simultaneamente, a singularidade das experiéncias vividas e as condigdes historicas que as
constituem. Assim, as narrativas docentes mostram-se um caminho fecundo para compreender como
os professores constroem sentidos sobre sua pratica e produzem saberes que extrapolam o ambito
individual, contribuindo para a compreensdo dos processos formativos em sua complexidade e
subjetividade.

Como todo estudo do tipo Estado da Questdo, esta investigacdo apresenta limitagdes. O
mapeamento restringiu-se as teses e dissertacoes disponiveis nas bases OasisBR e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), considerando o recorte temporal de 2015 a 2025. Dessa
forma, ndo foram contemplados artigos cientificos, livros, capitulos de livros ou produgdes
internacionais, o que delimita o alcance das interpretagdes aqui apresentadas. Além disso, por tratar-
se de um estudo de natureza bibliografica, as analises refletem as caracteristicas do corpus
selecionado e ndo permitem generalizagdes para toda a produgdo cientifica relacionada ao tema.
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Por fim, as lacunas identificadas ao longo deste mapeamento indicam a necessidade de
ampliar as investigagdes sobre narrativas docentes e formacdo continuada de professores
alfabetizadores, especialmente por meio de estudos empiricos que analisem os processos formativos
em diferentes contextos educacionais e suas repercussoes na pratica pedagdgica. Também se mostra
promissor ampliar o didlogo com pesquisas internacionais € com outras formas de produgao
cientifica, possibilitando anélises comparativas e o aprofundamento das discussdes sobre os saberes
experienciais na docéncia. Espera-se, assim, que este estudo contribua para fortalecer o campo de
investigacdo sobre formagdao de professores e incentive novas pesquisas comprometidas com a
compreensdo critica das experiéncias docentes e com a valorizagdo dos conhecimentos produzidos
no exercicio da profissao.
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Resumo

Este artigo discute a necessidade de ampliar as pesquisas sobre formagdo de professores fundamentadas no
materialismo histérico-dialético e analisa suas contribui¢des para a emancipagdo humana. Metodologicamente,
articula pesquisa bibliografica e andlise dos referenciais tedricos de teses e dissertagdes produzidas nos
programas de pos-graduagdo em Educacdo das universidades federais da regido Centro-Oeste, entre 2022 ¢
2025. Os resultados evidenciam a reduzida presenga do materialismo historico-dialético e a predominéncia de
referenciais vinculados as pedagogias do aprender a aprender. Defende-se que o método materialista historico-
dialético possibilita uma compreensdo critica da realidade social e dos fundamentos cientificos da educagao,
enquanto perspectivas hegemonicas tendem a fragmentacao do conhecimento. Conclui-se que o fortalecimento
de referenciais criticos na formagao de professores ¢ condigdo importante para a transformagdo social e a

emancipagdo humana.

Palavras-chave: Materialismo Historico-Dialético; Formagao de Professores; Emancipagdo Humana.

Introducao

O cendrio que a educagdo enfrenta, no que diz respeito aos aspectos tedricos e metodoldgicos
no campo da formacao de professores, ¢ de lutas e contradi¢des estruturais na sociedade capitalista.
Os embates perpassam os objetivos da formacdo, o papel do professor e da educacdo escolar, os
conteudos do ensino, as estratégias para a aprendizagem e as avaliagdes. Neste contexto de disputas,
podemos afirmar que h4d um posicionamento hegemdnico que nos guia por um caminho tortuoso e
alienante. Haja visto que, nas ultimas décadas, as reformas educacionais se alinham ao
posicionamento neoliberal, com discursos ditos inovadores que, em suma, refor¢am teorias
pedagdgicas pragmatistas, como as pedagogias do “aprender a aprender” (Duarte, 2001; 2003.
Saviani, 2013).

As pedagogias do aprender a aprender sao teorias fundamentadas no pds-modernismo, com a
centralidade no subjetivismo e na constru¢do individual do conhecimento. Entretanto, tais
perspectivas possuem como destaque a fragmentagao dos saberes, desvalorizando a ciéncia, a arte e
a filosofia no ambito da producdo social, historica e coletiva. Como consequéncia, vemos 0s
processos de formagao humana afastando-se cada vez mais de uma compreensao critica da realidade,
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desconsiderando a categoria da totalidade, da dialética e da contradi¢do, visto que os conhecimentos
sdo relativos, individualizados e pretensamente neutros (Duarte, 2001)

Diante desse contexto, de intensas disputas tedricas e reformistas, somos levados a refletir
sobre o cenario ideoldgico das teorias hegemonicas, que abordam os aspectos mais superficiais da
educacdo. Como nos traz Duarte (2003), essas teorias possuem um carater adaptativo, com a fun¢ao
de fazer os educadores conhecerem a realidade social ndo para transforma-la, mas para entender quais
“competéncias” ela estd exigindo dos individuos.

Assim, observamos uma crise cada vez mais acentuada e com intencionalidade oriunda das
teorias dominantes, que estdo longe de se debrucar sobre a apreensdo dos aspectos da realidade para
além dos fendmenos aparentes — fungdo essa que caberia a ciéncia. Porém, ao realizarmos e nos
apropriarmos de pesquisas sem um viés critico, estamos fadados a cair na superficialidade do
irracionalismo, com a auséncia objetiva da verdade e a relativizacdo da compreensao da realidade.

A formagdo de professores, nesse contexto, se apresenta como um campo atravessado por
projetos pedagogicos em disputa: de um lado, projetos adaptativos e hegemonicos que buscam
adequar a escola aos imperativos da sociedade capitalista; de outro, projetos criticos que reivindicam
uma educagdo comprometida com a transformacgao social € com a emancipagdo humana. Esses
movimentos fragilizam a apreensao do real. Duarte (2003) também nos alerta para movimentos assim,
ao tratar de certas “metodologias qualitativas” na pesquisa em educacao que, sob a influéncia do
ideario poés-moderno, tendem a negar a possibilidade de compreensao do todo.

Essas metodologias, ao se limitarem ao micro, ao caso isolado ou ao particular transformado
em Unica instancia real, pouco ou nada acrescentam a compreensao do concreto. Essa fragmentacao
impede uma visao articulada do todo, pois o singular s6 pode ser compreendido em sua riqueza
quando visto como parte das relagdes que o compdem Duarte (2001; 2003); Saviani (2013). Do
mesmo modo, segundo Tonet (2004), o pluralismo metodologico e o avango do irracionalismo
comprometem a construcdo de um conhecimento critico e consistente ameacando a propria
constru¢do de um conhecimento cientifico consistente e socialmente comprometido.

Em oposi¢do a este contexto, torna-se necessario uma ciéncia fundamentada em métodos que
nao se limitem a aparéncia imediata dos fendmenos, mas que busquem apreender suas determinagdes
mais profundas. Pensar no rigor metodologico ¢ compreender que “o0 método de pesquisa que propicia
o conhecimento teorico, partindo da aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto” (Netto, 2011, p.
22). Por isso, o rigor metodoldgico, fundamentado na concepg¢do marxiana de ciéncia, ¢ condi¢ao
potencial para a superagdo das superficialidades das teorias hegemonicas e para a apreensao das
determinagdes essenciais da realidade educacional. Isso implica assumir a totalidade e a contradi¢ao
como principios de analise e reconhecer a centralidade do trabalho como categoria fundante do ser
social (Lukacs, 2018; Saviani, 2013).

O materialismo historico-dialético surge com Karl Marx na tentativa de entender os
complexos sociais a partir da constru¢do do ser humano como ser historico, ou seja, determinado
pelas possibilidades concretas de cada formagdo social. Como afirma Netto (2011), com base no
proprio Marx, “A superacdo da pré-historia da humanidade serd uma constru¢do consciente ou nao
serd.”, desta forma, o caminho para a emancipacao humana deve ter um papel consciente e dialogar
com a praxis, pois, 0 movimento histdrico ndo acontece de maneira determinada e posta, mas entre
um processo dialético e contraditorio.

Neste debate, a categoria da “emancipagdo humana” assume um papel central que, conforme
Marx (2008), refere-se a superacao das condi¢des materiais de exploragdo e alienacao. Nesse sentido,
a formacdao docente deve ser compreendida como uma mediagdo necessaria no processo de
apropriacao dos conhecimentos historicamente produzidos, condi¢do indispensavel para a construgao
de uma sociedade emancipada (Saviani, 2015; Duarte, 2021).
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Assim, para compreender os aspectos fundamentais do ser social € necessario investigar, antes
de tudo, sua categoria fundante e sua natureza considerando as multiplas determinagdes que o
constituem. Do contrario, corre-se o risco de substituir a realidade por vontades e anseios subjetivos
— ou seja, de cair em idealismos. Neste caso, “idealismo” refere-se a uma concepcao que fantasia a
realidade, que a representa de forma dissociada de suas determinagdes concretas, tornando-nos,
assim, alienados em relagdo a ela. (Netto, 2011)

Este artigo tem como objetivos discutir e evidenciar a necessidade de ampliar as pesquisas
cientificas no campo da formagado de professores que se fundamentam no materialismo historico-
dialético. Além disso, propde-se refletir sobre as contribuicdes desse método para o processo de
emancipagdao humana, especialmente diante da predominancia das teorias do “aprender a aprender”
no campo da educagao.

Trata-se de um estudo teorico, ancorado na perspectiva do materialismo historico-dialético,
com base em andlise bibliografica de obras de referéncia e do levantamento da producdo de teses e
dissertagdes acerca da formagao de professores na regido Centro-Oeste, considerando o periodo pos-
pandemia (2022 a 2025). A metodologia adotada permite fundamentar criticamente a investigagao e
compreender a realidade educacional a partir de uma visdo dialética, integral e transformadora.

A atualidade das pesquisas sobre a formac¢ao docente na regiio Centro-Oeste (2022 a 2025)

A discussdo em torno das pesquisas na area da formacdo de professores ndo se encontra
separada da totalidade social; ao contrario, estad profundamente imbricada nas multiplas relacdes que
envolvem dimensdes economicas, sociais, cientificas e culturais. Um dos sinais mais evidentes dessa
vinculagdo € que boa parte das investigagoes teoricas vém sendo conduzidas a partir de perspectivas
hegemonicas, em especial aquelas associadas as chamadas pedagogias do “aprender a aprender”
(Saviani, 2013; Duarte, 2001; Marques, 2008). Essas abordagens tendem a valorizar a pratica
cotidiana em detrimento da anélise tedrica rigorosa e da compreensao critica da realidade.

Tais concepcdes promovem uma leitura fragmentada do real, desconsiderando seu carater
historico e negando elementos essenciais da producgdo cientifica, como a objetividade, a racionalidade
e a busca de principios universais (Marques, 2008). Ao concentrarem-se apenas nos fendmenos
imediatos e aparentes, reduzem o papel da ciéncia a descri¢gdes superficiais do cotidiano, esvaziando
sua fungdo de revelar as contradigdes estruturantes da sociedade. Como resultado, acabam por
fortalecer mecanismos de reproducdo da ordem vigente e dificultam a consolida¢ao de uma formagao
docente voltada para a transformagao social e para a emancipa¢ao humana.

No intuito de compreender as tendéncias e referenciais tedricos que vém orientando as
pesquisas acerca da formagdao de professores na atualidade, tornou-se fundamental realizar um
mapeamento das producdes académicas recentes. Para realizar o levantamento da producdo de teses
e dissertacdes, foi escolhida a regido Centro-Oeste, com o objetivo de identificar as principais
fundamentagdes tedricas presentes em pesquisas sobre a formagao de professores. O recorte temporal
definido abrange o periodo de 2022 a 2025, considerando o contexto pds-pandémico, momento em
que as aulas presenciais foram retomadas nas universidades. A coleta dos dados foi realizada na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando-se os seguintes descritores:
"formacao docente" OR "formagdo de professores" OR "formagao continuada" OR "formacao inicial"
AND "Centro-oeste" OR "Centro oeste".

Inicialmente, foram identificadas um total de 2.006 produg¢des, sendo 1.356 dissertacdes e 650
teses. Desse total, apenas 168 estudos eram de institui¢cdes de ensino superior da regido Centro-Oeste,
e, dentre eles, apenas 111 abordavam especificamente a tematica da formagao de professores (com
base nos titulos e nas palavras-chave), conforme apresentado no quadro abaixo:
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Tabela 1 — Relacao de produgdes encontradas no Centro-Oeste (2022-2025)

UNB 50 33
UFMS 32 27
UFMT 24 16

UFG 24 12
KROTON 6 4
UEG 14 8
UFGD 8 6
UCB 5 2
PUC-GOIAS 4 3

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

ApoOs essa primeira analise, realizou-se uma leitura mais aprofundada dos resumos, com o
objetivo de identificar os referenciais tedricos utilizados nas producdes. Além disso, buscou-se
comparar quais pesquisas se baseiam no método do materialismo historico-dialético, para
compreender a realidade de sua expressividade nas pesquisas, e quais se apoiam nas chamadas
“pedagogias do aprender a aprender”, considerando o recorte previamente definido.

Dessa forma, entre as 111 producdes que abordavam a formagdao de professores, 18
indicavam, explicitamente, em seus resumos, a utilizagdo do método do materialismo historico-
dialético; 18 ndo mencionam quais fundamentacdes tedricas haviam sido empregadas; 75 utilizavam
outros referenciais teoricos, dentre eles os que se apoiavam em autores como Novoa, Tardif, Schon,
Freire, conforme ilustra o grafico abaixo:

Grifico 1 — Referenciais tedricos nas produgdes analisadas (2022-2025)

Materialismo Histérico-Dialético

Né&o identificados

Outros Referenciais

Fonte: Elaboragdo propria, 2025.

O levantamento evidencia que, dentre as producdes analisadas, apenas 16,2% estdo
fundamentadas no método do materialismo histérico-dialético. Esse dado revela que diversas teorias
ndo criticas ainda ocupam posicao de destaque nas analises académicas da regido Centro-Oeste. O
que, por sua vez, revela uma limitacdo no campo da pesquisa cientifica, pois, tendem a reproduzir
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perspectivas tedricas que permanecem na superficialidade das questdes educacionais mais
emergentes, desconsiderando possiveis media¢des historicas e sociais na dire¢do da emancipacao
humana. Diante disso, torna-se essencial reafirmar a importancia de compreender a formacio de
professores para além das aparéncias imediatas, compreendendo a necessidade da transformacao
social.

Neste sentido, cabe ressaltar que este tipo de levantamento nao apenas sinaliza as principais
vertentes tedricas que balizam a producdo académica regional, mas também evidencia possiveis
lacunas e desafios enfrentados no campo da formagdo docente, sobretudo diante das transformagdes
impostas pela pandemia da Covid-19. Ao analisar criticamente esse cendrio, torna-se possivel
identificar tanto avangos quanto resisténcias presentes nas praticas formativas, contribuindo para o
aprofundamento do debate sobre a formacao de professores — o que € essencial para o enfrentamento
aos processos de alienagao e dominagao na educagdo contemporanea.

A formacio de professores e a emancipacao humana: limites e possibilidades

O debate acerca das pesquisas no campo da formacao de professores caminha, como afirmado
anteriormente, ndo descolado da totalidade social, mas atrelado as sinteses das relagdes entre as
condi¢des econdmicas, sociais, cientificas e demais determinagdes. Sendo assim, depreende-se que o
caminho das pesquisas tedricas tem sido predominantemente disseminado pelas teorias do “aprender
a aprender” (Saviani, 2013; Duarte, 2001), com uma valorizacao da pratica cotidiana em detrimento
do conhecimento tedrico.

Essa logica se manifesta também no campo da pesquisa em educacdo, onde o avango do
ecletismo e do pluralismo metodologico — fenomenos analisados criticamente por Ivo Tonet (2004;
2005) — compromete a constru¢do de um conhecimento consistente, historicamente situado e
socialmente comprometido. O irracionalismo, ao negar a possibilidade de apreender a realidade
objetiva, enfraquece o potencial critico da investigacdo educacional, confinando-a a descrigdes
parciais e desarticuladas da totalidade social. Como alerta Karel Kosik (1976), ao se limitar ao
imediato, corre-se o risco de confundir aparéncia com esséncia, perdendo de vista 0 movimento real
que estrutura o objeto.

Isso nos mostra como essas teorias fragmentam a realidade e negam a razdo, bem como a
existéncia de uma verdade objetiva e universal. Como citado anteriormente, muitas delas tendem a
aparentar “neutralidade”, mas os aspectos ideologicos ja discutidos estdo presentes, de forma
implicita ou explicita. Dessa forma, voltam-se para o campo da superficialidade, sem uma visao
critica e transformadora da realidade; ao contrario, promovem apenas uma perspectiva de adaptacao
e continuidade da sociedade vigente.

Um dos maiores problemas que perpassam estas perspectivas esta no fato de
homogeneizar a ciéncia, ou seja, perde-se de vista que a ciéncia esta organizada em
diferentes vertentes tedricas, com diferentes projetos de pesquisa. O que vale dizer
com objetivos, concepgdes de mundo, conhecimento, pesquisa e formagao, por vezes
antagonicos. Ao desconsiderar esta importante questdo no debate epistemoldgico
entre as ciéncias, os autores que partem desta concep¢do de negacdo da ciéncia
incorrem em um grave erro de nao alertar seus leitores quanto aos abismos que
separam inclusive no que pode ser considerado util na e para a pratica nas diferentes
concepgoes do que € e para que serve a ciéncia na sociedade hodierna, ¢ que cada
qual, de acordo com suas premissas, t€m seus objetivos quanto a atividade de
pesquisa e teorizagdo. (Marques, 2008, p.85-86).

Um dos apontamentos limitantes que essas teorias trazem perpassa pelo esvaziamento da
ciéncia, revelando uma realidade alienante e acritica — tanto no ambito da formacao académica quanto
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no processo da educacdo escolar. Quando analisamos para além da aparéncia imediata, ¢ na escola
que os filhos da classe trabalhadora deveriam ter acesso ao que ha de mais elevado no campo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos. “A escola do trabalhador, quando se esvazia de
cientificidade, de conhecimento cientifico, cria a impossibilidade de conhecer e compreender a
realidade em sua totalidade” (Marques, 2008). Embora contraditorio, em uma sociedade marcada por
desigualdades, o processo educativo possui um potencial transformador.

Para o materialismo histérico-dialético, a educagdo nao esta descolada da totalidade social.
Sendo assim, os aspectos politicos, econdmicos € sociais estdo totalmente relacionados entre si e
moldam a realidade concreta em que nos encontramos e, consequentemente, essas teorias dominantes
que servem de base para a formagao de professores nao estao descoladas desse cendrio (Saviani, 2015;
Marx, 2008). Por isso, a énfase na importancia de compreendermos a realidade a partir da totalidade,
dentro de um dado momento historico.

Diante dessa situagdo, torna-se fundamental a retomada da centralidade do método cientifico
na producao do conhecimento. Importante enfatizar: o método materialista historico dialético nao ¢
neutro. Ao contrario, a elaboracgao das ideias sobre os fendmenos e aspectos do mundo real, pautam-
se em determinadas concepgdes de ser humano, conhecimento e sociedade, que, por sua vez, precisam
ser analisadas em seu contexto historico-social, para além dos aspectos mais rasos da realidade. O
que implica uma reflexdo critica e profunda dos processos e praticas que reproduzem as relacdes de
desigualdade e de dominagao na sociedade capitalista. Assim, para o materialismo histdrico-dialético,
a transformacao da praxis ¢ necessaria.

Deste modo, ¢ possivel afirmar que, de fato, ndo existe neutralidade e a acao de pesquisa, em
especial no campo da educagdo, representa, portanto, uma escolha epistemologica e politica, pois,
possibilita compreendé-la como pratica social inserida na totalidade histérica, determinada por
relagdes materiais e contraditorias (Netto, 2011; Marx, 2008).

Sendo assim, destacamos a pergunta: ¢ possivel, ainda nesta sociedade, uma formacao de
professores que caminhe para praticas de emancipacao humana? Embora a presente pesquisa ainda
esteja em andamento, ¢ possivel discutir elementos tedricos que nos permitam considerar essa
possibilidade. Porém, ¢ importante refletir e gerar o debate acerca do tema. Com base na teoria da
Pedagogia Historico-Critica, fundamentada no materialismo historico-dialético, busca-se
compreender a educacdo escolar como ferramenta fundamental para a formagdo de sujeitos
conscientes. Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de que:

[...] as novas geragOes se apropriem das mais ricas e desenvolvidas producdes no
campo das ciéncias da natureza, das ciéncias da sociedade, da arte e da filosofia. E,
mais do que isso, defende que esse conhecimento seja socializado, ou seja, que exista
um sistema publico de educagio escolar que assegure que esse conhecimento deixe
de ser propriedade de grupos elitizados e se incorpore a vida de todas as pessoas sem
qualquer tipo de discriminagao. (Duarte, 2021, p. 197).

Pensando nisso, a apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados torna-se
urgente, para que possamos desenvolver nosso maximo potencial, aproveitando as diversas
possibilidades que o ensino pode nos oferecer. Dessa forma, ao olharmos para a escola e sua
potencialidade — enquanto professores — devemos compreender a importancia que a educacio possui
para o desenvolvimento e o caminho de uma sociedade humanamente emancipada. “O que permite
ao ser humano a constru¢do de uma concep¢ao de mundo que ultrapasse as aparéncias e busque a
esséncia da realidade, ou seja, uma concepcao de mundo emancipatéria” (Marques, 2017). Trata-se
de formar sujeitos capazes de compreender e intervir criticamente na realidade. Isso significa assumir
a emancipa¢do humana como horizonte ético-politico da educacao.
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Em Karl Marx (2008), emancipacdo humana ndo se confunde com emancipagao politica ou
com a ideia liberal de autonomia individual. Trata-se da superacdo das condigdes materiais de
exploracdo e alienacdo, possibilitando que os individuos se tornem sujeitos de sua propria historia. A
formacao de professores, nesse contexto, deve ser concebida como um ato politico e pedagogico que
potencializa a apropriagdo critica dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos acumulados
historicamente, tornando-os acessiveis a toda a classe trabalhadora (Duarte, 2021).

E importante salientar, mais uma vez, que a educaco, por si s6, ndo tem o papel de transformar
a sociedade. Entrar nesse debate ¢ fechar os olhos para a esséncia da realidade; em suma, € cair no
idealismo. Por outro lado, pensar que ela ndo tem papel algum nesse processo ¢ ignorar o movimento
dialético e historico no qual estamos inseridos. Por essa razdo, o materialismo histérico-dialético,
articulado aos fundamentos tedricos da Pedagogia Historico-Critica, sustenta uma teoria da educacgao
pautada na transformacao social e na emancipa¢do humana. O desafio estd em compreender a
educagdo em sua funcdo contraditoria: ao mesmo tempo em que reproduz a ordem vigente, ela
também pode criar condigdes para sua superagdo, desde que orientada por um projeto pedagogico (e
de formacao docente) comprometido com a emancipag¢do humana.

Neste sentido, “neste movimento, de superacao da espontaneidade cotidiana alienada, o ser
humano se apropria de saberes que se integrardo a sua personalidade passando a ser elementos
constitutivos da mesma, possibilitando a transformagdo da visao que o individuo tem do mundo
(Marques, 2017)”, nos aproximando cada vez mais da esséncia da realidade universal e historica. Um
passo importante e potencial para o processo emancipatorio e transformador. Mais uma vez: os
acontecimentos ndo sio determinados de maneira natural. E necessario que haja intencionalidade para
que ocorra transformacao. Como aponta Duarte (2001, p. 197-198), pautando-se de Marx:

Para que os seres humanos possam formar humanamente as circunstancias que os
formam, ¢é preciso (...) conhecer essas circunstancias e esse conhecimento ndo pode
se limitar a superficie, as aparéncias, ao imediato do cotidiano, ele precisa ir aos
processos que movem a realidade.

As apropriacdes individuais sdo apropriacdes sociais. Segundo Duarte (2013), ¢ preciso
articular as dimensodes objetivas e subjetivas da formagdo humana, e elas sempre terdo um fim social.

Por fim, uma visdo critica acerca das teorias hegemonicas e da pesquisa cientifica no campo
educacional se faz necessaria para a superacgao da situacao atual da formag¢ao de professores. Torna-
se mais do que urgente a apropriagao dos saberes cientificos que buscam apreender a realidade em
seus aspectos mais essenciais, para além das aparéncias, compreendendo, dessa forma, os limites e
as possibilidades que o trabalho educativo do professor possui no processo de emancipagdao humana.

Consideracoes Finais

Este artigo teve como proposito analisar criticamente a importancia do Materialismo historico-
dialético como fundamento tedrico-metodologico para a pesquisa em educagdo, com énfase no campo
da formacgdo de professores. Ao longo da discussdo, evidenciou-se que compreender a formagao
docente demanda uma leitura da realidade que ultrapasse o plano imediato dos fendmenos, permitindo
apreender suas determinagdes historicas, sociais e politicas. Essa perspectiva implica reconhecer que
a educacdo, longe de ser neutra, constitui-se como pratica social situada no interior de projetos
societarios em disputa.

Ao analisar a prevaléncia das pedagogias do “aprender a aprender”, destacadas por Newton
Duarte e Dermeval Saviani, constatou-se que tais abordagens, de carater adaptativo e fragmentario,
reduzem a fung¢do social da educagdo a reprodugdo da ordem vigente. Essas teorias, ao negarem a
totalidade, a racionalidade e a objetividade, contribuem para o esvaziamento do conhecimento
cientifico e para a consolidacdo de praticas docentes pouco comprometidas com a transformagao
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social. Em contraste, a perspectiva historico-dialética — articulada a Pedagogia Historico-Critica —
oferece instrumentos teoricos para desvelar as contradigdes estruturais da realidade educacional,
possibilitando uma compreensao mais profunda de seus fundamentos e de suas mediagdes.

A andlise também evidenciou que o método, na tradicdo marxiana, ndo ¢ uma ferramenta
neutra ou meramente técnica, mas carrega uma concep¢ao de mundo. Como afirmam José Paulo
Netto e Karl Marx, o conhecimento cientifico tem a funcdo de ir além das aparéncias e alcangar a
esséncia dos processos sociais. Nesse sentido, a ado¢do do materialismo histdrico-dialético como
base metodologica possibilita uma investigacdo rigorosa, capaz de articular teoria e pratica e de
compreender a formagao de professores como um fendmeno inserido na totalidade social e historica.

Os dados levantados sobre a producao académica recente na regido Centro-Oeste reforgam
essa constatagdo. Apesar da diversidade de pesquisas sobre formacdo docente, apenas uma parcela
reduzida das investigagdes se ancora em referenciais criticos, revelando a hegemonia de perspectivas
ndo criticas e a necessidade de ampliar a presenga de fundamentos tedricos que assumam a realidade
em sua complexidade e contradigdes. Tal cenario refor¢a a urgéncia de fortalecer praticas
investigativas comprometidas com a emancipag¢do humana.

A categoria de “emancipacao humana”, conforme formulada por Marx, perpassa toda a
reflexdo apresentada. Ela aponta para a superacdo das condigdes materiais de exploragao e alienagao,
0 que requer sujeitos historicamente conscientes e dotados de acesso ao conhecimento cientifico,
artistico e filoso6fico acumulado. Nesse sentido, a formagao de professores ocupa posi¢ao estratégica:
ao mesmo tempo em que ¢ atravessada por contradigdes, ela também constitui um espacgo privilegiado
para a construcdo de praticas transformadoras, articuladas a um projeto emancipatdrio de sociedade.

Conclui-se, assim, que discutir a formag¢ao docente a partir do materialismo historico-dialético
ndo significa apenas escolher um método, mas assumir um projeto politico, ético e cientifico
comprometido com a transformagdo social. E nesse horizonte que se insere a necessidade de
aprofundar a apropriacgdo critica da pedagogia historico-critica, fortalecendo o papel da escola publica
e da pesquisa educacional na luta pela emancipacdo humana. O debate nao se encerra aqui; ao
contrario, abre-se como um campo de disputa e de constru¢do coletiva de caminhos que viabilizem
novas possibilidades historicas.
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Resumo

Este artigo apresenta resultados parciais de uma pesquisa bibliografica do tipo estado da arte sobre os sentidos
atribuidos a nocdo de pensamento histérico na producdo académica brasileira em ensino de Historia. A
pesquisa ¢ vinculada ao projeto de pesquisa ¢ vinculada ao projeto “Curriculo, escola e formacdo de
professores: olhares sobre as politicas educacionais sul-mato-grossenses”, com apoio da Fundacdo de Apoio
ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul (Fundect), Termo de
Outorgan. 181/2025. O objetivo € mapear e analisar como esse significante vem sendo significado e disputado
no campo, tomando como referencial a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe, que
compreende o social como terreno de fixagdes parciais e contingentes de sentido.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Pensamento historico; Estado da Arte; Teoria do Discurso.

Introducao

Este trabalho vincula-se ao projeto de pesquisa intitulado “Curriculo, escola e formagao de
professores: olhares sobre as politicas educacionais sulmatogrossenses”, que tem apoio financeiro da
FUNDECT. A estrutura do presente estudo foi elaborada a partir do plano de trabalho intitulado
“Ensino de Historia em sociedade de cultura escrita: relagdes entre o desenvolvimento do pensamento
historico e da escrita na escola”. As atividades realizadas até 0 momento concentraram-se em leituras
teodricas voltadas a compreensdo dos sentidos de Pensamento Historico, com base nas contribui¢des
de diferentes autoras/es (Santos, 2016; Danielle Navarro, 2022; Certeau, 1982; Prost, 2008; Olson,
1997), que discutem a constru¢ao do conhecimento histdrico e as formas de pensar a Historia. Foram
relevantes as reflexdes de Santos (2023), que aborda a aprendizagem histdrica sob uma perspectiva
epistemologica.

Com o objetivo de produzir o mapeamento, foi organizada uma revisao bibliografica do tipo
estado da arte (Ferreira, 2002; Morosini, 2021). Inicialmente, foram elencados descritores, com
posterior realizacao de mapeamento das produgdes nas bases bibliograficas, como a Revista Brasileira
de Histéria (RBH) e a Revista de Educacao Historica (REDUH). No decorrer da realizacdo desse
levantamento inicial surgiu a necessidade de investigar os sentidos de pensamento historico que
circulam no campo de pesquisas em ensino de Historia, tendo em vista as diferentes perspectivas
identificadas neste processo. Nesse artigo, apresentaremos os resultados obtidos no levantamento
feito nas revistas académicas.

O desenvolvimento do pensamento historico constitui-se como uma das principais finalidades
do ensino de Histdria e estd relacionado a capacidade de compreender o tempo histérico em sua
complexidade. Conforme Navarro (2022, p. 41-42), ensinar Historia a partir dessa perspectiva implica
romper com praticas baseadas na memorizagdo e repetigdo de fatos, promovendo situagdes de

19 Académica do curso de Mestrado em Educacgio, da Faculdade de Educac¢do da Fundagdo Universidade Federal de Mato
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aprendizagem que estimulem o raciocinio, a interpretacdo e a reflexdo sobre as experiéncias humanas
no tempo.

Para Riisen (2010), o pensamento historico decorre do desenvolvimento da consciéncia
histdrica, isto €, da capacidade do sujeito de articular suas experiéncias passadas e intencoes futuras
para orientar-se no tempo presente. Pensar historicamente significa, portanto, interpretar a realidade
e compreender as transformagdes sociais e culturais que estruturam a experiéncia humana. J4 Prost
(2008) entende o pensamento historico como um exercicio analitico, critico e reflexivo sobre o
passado e suas representacoes, permitindo compreender de que forma as sociedades atribuem sentido
as acdes e as mudancas ao longo do tempo. Assim, como afirma Navarro (2022, p. 44), ao
proporcionar o desenvolvimento do pensamento historico-social na Educagdo Bésica, possibilita-se
que alunas e alunos construam “o proprio feitio de reflexdo que abarca a totalidade de conhecimentos,
a agao social e o sujeito”. Dessa forma, o pensamento historico constitui uma forma de raciocinio que
possibilita ao individuo analisar, problematizar e agir conscientemente em seu tempo, reconhecendo-
se como parte de um processo historico continuo.

Além disso, Gémez, Ortufio e Molina (2014) discutem que o pensamento historico constitui
uma habilidade intelectual complexa, construida no processo de ensino e aprendizagem da Historia,
e ndo uma capacidade natural. Para os autores, desenvolver o pensamento histérico implica
compreender a natureza da disciplina historica e o papel do aluno como sujeito investigador, capaz
de analisar, interpretar e problematizar o passado. Nesse sentido, ressaltam quatro dimensdes
fundamentais para a formagao desse pensamento: o questionamento de problemas historicos, o exame
critico das fontes e evidéncias, o desenvolvimento da consciéncia historica e a elaboragao de
narrativas explicativas sobre o passado. Essas dimensdes, segundo os autores, promovem uma
aprendizagem baseada na investigacdo e na reflexdo, ultrapassando o ensino pautado apenas na
memorizagdo de conteudos e favorecendo a compreensao critica e temporal dos fendmenos historicos
(Goémez; Ortuiio; Molina, 2014, p. 13).

Segundo Laville (2005, p.15), apds a Segunda Guerra, o conceito de uma pedagogia baseada
no pensamento historico foi inserida nas escolas, bem como, essa relacio da memoria com o ensino
de Historia. O autor também acrescenta que, faz pouco tempo que o interesse pela memoria e assuntos
relacionados a consciéncia historica comegou a receber atengao.

Apesar do avanco das pesquisas € do conhecimento historico ao longo do século XX, Santos
(2016) aponta a persisténcia de praticas pedagogicas baseadas em uma concep¢do empirista e
positivista da Historia, herdada do projeto nacionalista do século XIX. Nesse modelo tradicional, a
Histodria escolar € apresentada como um conjunto de fatos deterministas, centrada nos grandes eventos
e personagens politicos, o que dificulta o acesso dos estudantes a Histéria enquanto conhecimento
critico e reflexivo. Tal abordagem mantém-se associada a uma fun¢ao doutrinaria da disciplina, que
historicamente esteve vinculada ao controle social e a reprodugdo de identidades nacionais, sendo
ainda influenciada por principios neoliberais que subordinam o ensino a interesses economicos ¢
politicos.

Santos (2016) destaca ainda que, desde seus primordios, o ensino de Histdria tem camuflado
o modo de producao das representagdes historiograficas, ocultando as relagdes entre o conhecimento,
seus arquivos e o contexto histdrico e social que o produz. Essa invisibilizagdo impede o
desenvolvimento do pensamento histérico enquanto processo de problematizagdo, investigagdo e
compreensdo critica do passado, mantendo praticas que privilegiam a memorizagao e a reproducao
acritica de narrativas oficiais. Dessa forma, refletir sobre os sentidos do pensamento histérico no
ensino torna-se uma necessidade urgente para superar essas limitagdes e promover uma aprendizagem
que dialogue com as transformacodes sociais contemporaneas e com a formagao de sujeitos criticos e
conscientes de seu papel no tempo presente.
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Ademais, Santos (2016) esclarece que os conceitos utilizados na Histéria sdo construgdes
histdricas, inseridas em contextos sociais e politicos especificos e portadoras de intengdes e projetos
proprios de cada época. Essa perspectiva evidencia que o pensamento historico € uma pratica situada
no tempo, marcada por funcdes sociais que se modificam conforme as demandas da sociedade. Para
a autora, superar o ensino tradicional, que reduz a Histéria a uma narrativa de fatos, implica
reconhecer o pensamento histérico como um processo analitico, critico e reflexivo, que deve estar
fundamentado nos métodos e procedimentos proprios da historiografia. Dessa forma, o ensino de
Historia precisa promover praticas que estimulem nos alunos a capacidade de problematizar o
passado, compreendendo-o em sua complexidade e relacionando-o as transformagdes sociais,
rompendo com as concepgdes nacionalistas e positivistas herdadas do século XIX.

Ao longo de sua existéncia, o ensino de Histdria tem sido marcado por continuas reflexdes e
reformulacdes, atravessadas por tensdes epistemoldgicas e disputas politicas que influenciam
diretamente as praticas pedagdgicas em sala de aula. Segundo Barreto (2025, p. 69-71), apesar das
transformagdes no campo da Historia, persistem praticas tradicionais centradas no ensino
memoristico e na transmissdo de fatos, que reforcam uma visdo linear e factual da disciplina,
dificultando o desenvolvimento do pensamento historico critico. Nesse sentido, Lima (2009, p. 44-
45) destaca trés modelos analiticos das praticas docentes: um primeiro que denuncia o carater
reprodutor das praticas escolares; um segundo que enfatiza a dimensdo politico-ideoldgica dessa
reproducdo; e um terceiro que busca dialogar com outras areas da Pedagogia para compreender a
complexidade do ensino.

No contexto educacional, o ensino de Historia esteve calcado no memorismo, eurocentrismo
e evolucionismo, orientado por uma cronologia rigida que cristaliza o conhecimento histoérico como
uma verdade estatica e pronta para ser transmitida (Lima, 2009, p. 44-53). No entanto, a partir da
segunda metade do século XX, especialmente com a influéncia da Histéria Social, emergiram
propostas que questionam essa narrativa linear e factual, ampliando os objetos e tematicas de estudo
e promovendo a constru¢do de um ensino pautado em eixos tematicos e na valorizagao das
experiéncias sociais e das resisténcias dos grupos marginalizados (Lima, 2009, p. 53). Essas
mudancas refletem a ampliacdo dos sentidos do pensamento historico no campo educacional, que
passam a valorizar ndo apenas a memorizagdo de fatos, mas a compreensdo critica, analitica e
reflexiva da Histdria enquanto construcao social, essencial para a formagao de sujeitos conscientes €
capazes de problematizar o passado e suas relagdes com o presente.

O pensamento historico como significante em disputa: aporte da Teoria do Discurso

A andlise apoia-se na perspectiva pos-fundacional (Mendonga; Rodrigues, 2008; Laclau;
Mouffe, 2015; Mendonga; Burity, 2015), em que se considera o discurso como uma pratica
articulatoria. Articulacao ¢ aqui compreendida como “[...] uma pratica estabelecida entre elementos
que, a partir de um ponto nodal, articulam-se entre si, tornando-se momentos estritamente em relagao
a articulacao estabelecida” (Mendonga; Rodrigues, 2008, p. 21).

Nesse contexto, o discurso nao tem qualquer conotacdo regional, pois apresenta um estatuto
ontologico. Isso quer dizer que “toda reflexdo acerca do social, do ser social, sera sempre mediada
discursivamente” (Mendonga; Burity, 2015, p. 75), articulando elementos linguisticos e
extralinguisticos. O social €, portanto, terreno de significacdo, ¢ a objetividade que nele se estabelece
¢ sempre resultado sedimentado de disputas anteriores. Assumindo essa perspectiva, propde-se que o
social seja percebido por meio da légica do discurso, pois “as acdes empreendidas por sujeitos,
identidades, grupos sociais sdo acdes significativas”, tornando o social um social significativo e
hermenéutico (Mendonga; Rodrigues, 2008, p. 20). Por conseguinte, o discurso € o terreno sobre o
qual se constitui a objetividade.
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Assim, a investigag@o dos sentidos de pensamento historico na producdo académica em ensino
de historia possibilitard observar as disputas teorico-politicas que existem no campo, observando-se
como isso se relaciona com o campo da formagao de professoras/es.

Duas consequéncias decorrem dessa ado¢do. A primeira € que pensamento historico deve ser
tratado como significante cuja fixacdo ¢ sempre parcial e contingente — o que torna analiticamente
interessante justamente a variagao de seus usos, € nao a busca por sua defini¢do correta. A segunda ¢
que as fixacdes que se estabilizam no campo ndo sdo inocentes: elas produzem efeitos sobre o que se
considera legitimo ensinar, avaliar e formar. Investigar essas fixagdes €, nesse sentido, investigar
disputas por hegemonia com repercussao direta sobre a formagao de professoras e professores.

Percurso metodologico

A pesquisa configura-se como estado da arte, na acep¢ao de Ferreira (2002) e Morosini,
Kohls-Santos e Bittencourt (2021), entendido como processo de identificacdo, registro e
categorizagdo da producao de um campo cientifico em um recorte temporal delimitado, com vistas a
compreender sua constru¢do. Como observa Ferreira (2002), pesquisas dessa natureza respondem ao
desafio de conhecer o j& construido e produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito.

Para configurar o estado da arte pretendido, organizamos nosso trabalho em trés fases: inicial
(levantamento), intermedidria (selecao) e final (andlise). Este artigo reporta a fase inicial e o inicio da
fase intermedidria, restritas ao subconjunto de artigos publicados em periddicos. As demais fontes
serdo incorporadas em etapa subsequente € nao integram os resultados aqui apresentados, sendo
prevista a busca, selecdo e analise de teses e dissertacdes nos seguintes repositorios: Catalogo de
Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (Ibict), Portal Brasileiro de Publicacdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto
(Oasisbr). Sera também realizada uma busca especificamente em repositorios das quatro
universidades do estado de Mato Grosso do Sul que possuem pos-graduacdo em Educagao:
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS), Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) e Universidade Cat6lica Dom Bosco
(UCDB). Por fim, serdo selecionados trabalhos publicados em anais de eventos nacionais, a saber:
Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria (ENPEH) e Perspectivas do Ensino de
Historia, ambos organizados pela Associa¢ao Brasileira de Ensino de Historia (ABEH); e trabalhos
aprovados para comunicagao e publicacdo nas reunides da Associacao Nacional de P6s-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEQ).

Recorte temporal

O periodo considerado vai de 1988 a 2025. O marco inicial corresponde ao ano de realizagao
do I Perspectivas do Ensino de Histoéria, realizado na Universidade de Sao Paulo (USP), tomado aqui
como indicador da intensificagdo do processo de constituicao do campo especifico de pesquisa em
ensino de Histdria no Brasil — evento que atualmente se encontra em sua 14* edicdo. Embora se
reconheca que outros marcos seriam defensaveis, como a eleicdo de 1988 e as reformulagdes
curriculares do periodo de redemocratizacdo, materializadas em documentos como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
1998), entendemos que os efeitos produzidos por todos esses marcos mencionados necessariamente
serdo considerados ao se analisar o corpus de trabalhos académicos selecionado.

Fontes e estratégia de busca
Foram consultados oito peridédicos dos campos do ensino de Histéria, da Historia e da
Educagao, selecionados pelo estrato Qualis e pela aderéncia tematica: Revista de Educacao Historica
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(REDUH/UFPR), Revista Brasileira de Historia (RBH/Anpuh), Historia Hoje (Anpuh), Historia &
Ensino (UEL), Revista Brasileira de Educacao (RBE), Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
(RBEP), Educar em Revista (UFPR) e Educacdo em Revista (UFMG).

A partir dos objetivos da pesquisa, foram elencados 11 (onze) descritores, produzindo-se as
combinagdes apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — combinag¢ido de descritores utilizadas no levantamento
N. Combinacao de descritores

—

pensamento historico + consciéncia historica

pensamento histdrico + aprendizagem histérica

pensamento historico + ensino de historia

pensamento historico + narrativa histérica

pensamento historico + educacgdo historica

pensamento histérico + didatica da historia

compreensdo historica + ensino de historia + pensamento historico

interpretagado historica + ensino de historia + pensamento historico

O [0 | Q|| |~ |[W]D

aprendizagem historica + narrativa + sentido historico

—_
S

didatica da historia + consciéncia historica

11 pensamento histérico + curriculo

Fonte: elaboragdo propria (2026).

Critérios de inclusio e exclusio

Foram incluidos trabalhos que atendessem simultaneamente aos seguintes critérios: artigos
completos publicados em periddicos, excluindo editoriais, resenhas; trabalhos no idioma portugués;
exigéncia de que o pensamento histérico constitua objeto do trabalho e ndo mengdo incidental;
presenga do descritor em titulo, resumo ou palavras-chave. Foram excluidos: trabalhos que ndo
atendiam as exigéncias escolhidas; duplicatas; trabalhos que fugiram do tema: pensamento historico.

Procedimento de selecao

A aplicacdo das onze combinagdes aos oito periodicos retornou 302 registros. A conferéncia
manual de pertinéncia e a remogado de duplicatas — recorrentes, uma vez que um mesmo trabalho ¢
recuperado por combinagdes distintas — reduziram o conjunto a 284 registros. Posteriormente, com
a leitura dos resumos, e com a aplicacao dos critérios da secao “Critérios de inclusdo e exclusao”,
foram selecionados 158 trabalhos que compdem o corpus desta etapa.

Resultados parciais
Distribuicio do levantamento por periodico

Tabela 1 — nimero de trabalhos obtidos por periédicos (levantamento bruto)

Descritores REDUH RBH H. H&E RBE RBEP EemR EDUR Total
Hoje

1. pens. hist. + consciéncia historica 11 0 2 2 0 0 4 12 31

2. pens. hist. + aprendizagem histérica 9 0 2 2 0 2 23 45

3. pens. hist. + ensino de histéria 0 2 13 1 0 3 24 50

4. pens. hist. + narrativa historica 3 0 1 1 0 0 2 5 12
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Descritores REDUH RBH H. H&E RBE RBEP EemR EDUR Total
Hoje

5. pens. hist. + educag@o historica 9 1 5 12 1 0 4 18 50

6. pens. hist. + didatica da historia 0 0 2 4 1 2 2 10 21

7. compreensdo hist. + ens. hist. + pens. 0 0 1 1 0 0 0 12 14

hist.

8. interpretagdo hist. + ens. hist. + pens. 0 0 0 0 0 0 0 6 6

hist.

9. aprend. hist. + narrativa + sentido 4 0 1 1 0 0 0 7 13

historico

10. didatica da histéria + consciéncia 0 0 9 17 0 0 1 6 33

historica

11. pensamento historico + curriculo 0 0 0 2 0 0 1 21 24

Total 43 1 25 60 5 2 13 153 302

Fonte: elaboragao propria (2026).

A Educagao em Revista (UFMG) concentra 153 dos 302 registros — 50,7% do total bruto,
mais do que a soma dos sete demais periodicos. E improvavel que esse dado expresse a distribuigio
real da producao sobre pensamento historico no Brasil; ele reflete, muito mais plausivelmente, o
comportamento do mecanismo de busca do periddico, que parece indexar o texto integral e recuperar
qualquer trabalho em que os termos coocorram em qualquer posicdo, inclusive em referéncias
bibliograficas.

Simetricamente, o baixo rendimento de alguns periddicos deve ser interpretado com reserva.
A Revista Brasileira de Historia retornou apenas um registro, o que provavelmente indica restri¢cao
do campo de busca e ndo auséncia de producdo. Uma das dificuldades encontradas no mapeamento
diz respeito aos mecanismos de busca das revistas: nem sempre os trabalhos recuperados condizem
com os descritores utilizados, € ha um nimero expressivo de registros duplicados, mesmo entre
combinagdes distintas. Outra dificuldade foi com a REDUH, que ndo possui mecanismo de busca,
sendo necessaria a busca manual — procedimento com sensibilidade e especificidade estruturalmente
distintas das buscas automatizadas.

Temas recorrentes
Com base no levantamento realizado e na leitura inicial dos resumos, foi possivel perceber
algumas temadticas recorrentes, apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — temas mais recorrentes nos trabalhos selecionados (n = 158)
Eixo tematico

Temporalidade historica

Consciéncia historica (formagdo e desenvolvimento)

Ensino de Histdria nos anos iniciais € no ensino fundamental

Fontes historicas

Livros didaticos

Fonte: elaboragdo propria (2026).
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Circulacio interdisciplinar da noc¢io

Um primeiro aspecto a ser observado ¢ o aumento gradual do numero de trabalhos que
associam a expressdo “consciéncia historica” aquela de “pensamento histérico” a partir de 2012,
restando-nos analisar que sentidos flutuam nestas produgdes e as concepgdes de curriculo ali
presentes, considerando investigar também o impacto dessas produgdes nas formas de compreender
o ensino de Historia no campo.

No decorrer do levantamento, foram mapeados trabalhos ndo somente do campo da Historia
e do ensino de Histdria, mas também da Pedagogia e da Psicologia. Essa circulagdo interdisciplinar
¢, ela mesma, um dado relevante: sugere que o significante pensamento histérico transita entre
campos com regimes de validagdo distintos, o que tende a ampliar sua polissemia. A fase analitica
devera examinar se os sentidos mobilizados nesses campos convergem com os do campo de origem
ou se constituem articulagcdes autonomas.

Consideracoes Finais

Neste trabalho, apresentamos um levantamento bibliografico fundamentado nos principios do
estado da arte, com o objetivo de sistematizar a producdo académica sobre o pensamento histdorico no
campo do Ensino de Histdria entre 1988 e 2025. Do levantamento em oito periddicos, com onze
combinagdes de descritores, resultaram 302 registros brutos e 158 trabalhos selecionados por leitura
de resumos.

Trés resultados podem ser afirmados nesta etapa. O primeiro € o crescimento, a partir de 2012,
dos trabalhos que articulam pensamento histérico e consciéncia historica, com a hipdtese de
constitui¢do de um ponto nodal em torno da matriz riiseniana. O segundo € a centralidade da
temporalidade histérica como eixo tematico. O terceiro € a circulagdo da nocao para além dos campos
da Histoéria e do ensino de Historia.

Primeiro, a sele¢do foi realizada por leitura de resumos. Resumos ndo permitem avaliar o
tratamento tedrico que cada trabalho confere ao conceito. Qualquer afirmagdo sobre naturalizagao,
tecnicizacdo ou auséncia de problematizacdo do pensamento historico no campo depende de leitura
integral e, portanto, permanece como conjectura a ser verificada na fase analitica sobre amostra
estratificada.

Segundo o protocolo de busca nao contemplou descritores relativos a escrita, a producao
textual ou as praticas de letramento. Consequentemente, este estudo ndo estd em condi¢des de estimar
o volume de producao que articula pensamento histérico e escrita na escola. A hipdtese de que essa
articulag@o seja pouco explorada permanece exatamente como hipotese, a ser testada em rodada de
buscas com protocolo ampliado.

Terceiro, os nimeros por periddico sdo incomparaveis entre si, pela heterogeneidade dos
mecanismos de busca e pelo recurso a varredura manual em um dos casos, conforme discutido na
secao 4.1.

Reconhecidos esses limites, a agenda de continuidade contempla: a ampliagdo do protocolo
aos descritores de escrita e do léxico discursivo; a incorporacdo de teses, dissertagdes e anais de
eventos; a leitura integral de amostra estratificada; e a analise, a luz da Teoria do Discurso, das cadeias
de equivaléncia e dos antagonismos que estruturam o campo.

Interessa, por fim, examinar de que maneira as perspectivas neotecnicistas que se manifestam
nos curriculos atuais atravessam as reflexdes sobre o que se entende por pensamento histdrico e que
efeitos isso traz para a formacgao de professoras/es. Como observa Santos (2023), ndo ha como buscar
somente uma Unica maneira de compreender as relagcdes entre a Historia e seu ensino; reconhecer
essa pluralidade ndo ¢ um problema a ser resolvido, mas a condigdo mesma do campo. Nessa dire¢ao,
o que este estudo persegue ndo ¢ a definicdo correta de pensamento historico, mas a compreensao de
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como certas defini¢cdes se estabilizam, quais alternativas elas deslocam e que efeitos produzem —
mantendo aberta, e visivel, a disputa por seus sentidos.
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Resumo

Este artigo analisa a produgdo académica nacional sobre formagao docente, tecnologias digitais e alfabetizagdo,
buscando identificar aproximag¢des com o Programa MS Alfabetiza - Todos pela Alfabetizagdo da Crianca.
Trata-se de pesquisa qualitativa, descritiva e bibliografica, desenvolvida por meio do Estado do Conhecimento.
O levantamento foi realizado em 28 de julho de 2025 no Portal Brasileiro de Publicagdes ¢ Dados Cientificos
em Acesso Aberto (Oasisbr), com recorte de 2015 a 2025. A busca localizou 17 registros; apds a exclusdo de
uma duplicata, permaneceram 16 produgdes, das quais trés foram analisadas em profundidade. Os resultados
indicam baixa presenca, no corpus recuperado, de estudos que articulem formacdo continuada, tecnologias
digitais e politicas de alfabetiza¢do. Conclui-se que a lacuna identificada reforca a necessidade de pesquisas
sobre as estratégias formativas do Programa e sua relagdo com o uso pedagogico das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional; Cultura digital, Politica de alfabetizagdo; Estado do
conhecimento; Educagdo basica.

Introducao

A pandemia de Covid-19 impds desafios significativos aos sistemas educacionais em
diferentes paises, especialmente em decorréncia da suspensao prolongada das atividades presenciais
e da adocdo emergencial de estratégias de ensino remoto. No campo da Educagdo Basica, esse
contexto ndo apenas alterou as formas de organizagao do trabalho pedagogico, como também tornou
mais evidentes desigualdades sociais, educacionais e digitais preexistentes, com repercussoes
particularmente expressivas nos processos de alfabetiza¢ao das criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Relatorios internacionais produzidos no periodo indicam o agravamento da chamada
pobreza de aprendizagem, cuja incidéncia, anteriormente estimada em 53% entre criangas de paises
de baixa e média renda, poderia alcancar aproximadamente 70% em decorréncia dos impactos da
crise sanitaria sobre a escolarizacao (World Bank; Unesco; Unicef, 2021).

No Brasil, os efeitos da pandemia sobre a Educacdo Bésica refor¢aram a necessidade de
reorganizacao das politicas publicas educacionais, especialmente aquelas voltadas a alfabetizagao, a
formagdo docente e a recomposicao das aprendizagens. Nesse contexto, ampliou-se a demanda por
acoes capazes de articular processos formativos continuos as novas condi¢des de ensino, marcadas
pela crescente presenca das tecnologias digitais nas praticas escolares. Em Mato Grosso do Sul, uma
das iniciativas implementadas foi o Programa MS Alfabetiza — Todos pela Alfabetizacao da Crianga,
instituido pela Lei n°® 5.724, de 23 de setembro de 2021. O Programa tem como finalidade fortalecer
o regime de colaboragdo entre o Estado e os municipios e estrutura suas acdes em diferentes frentes,
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entre as quais se destacam a formag¢ao continuada, a avaliagdo da aprendizagem, a gestdo educacional
e a disponibilizacdo de materiais destinados ao processo de alfabetizagdo (Mato Grosso do Sul, 2021).

Inicialmente direcionado aos professores que atuavam nos 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental, o Programa MS Alfabetiza ampliou o alcance de suas acdes formativas, passando a
envolver também docentes dos 3°, 4° ¢ 5° anos. Em 2024, a Secretaria de Estado de Educacao
registrava mais de 3 mil cursistas entre professores dos 1° e 2° anos e cerca de 3,8 mil entre docentes
dos 3° aos 5° anos, contemplando redes estaduais e municipais dos 79 municipios sul-mato-grossenses
(Mato Grosso do Sul, 2024b). Essa amplia¢ao reforca a relevancia de analisar de que maneira a
politica se materializa nos diferentes contextos escolares, considerando desigualdades regionais,
condigdes de infraestrutura e desafios relacionados a integracao das tecnologias digitais as praticas
pedagogicas. Nesse cenario, torna-se particularmente importante compreender como a formagdo
continuada ofertada pelo Programa contempla o uso pedagogico das tecnologias digitais € em que
medida essas agdes dialogam com as necessidades concretas dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A literatura especializada indica que a cultura digital, marcada pela conectividade, pela
colaboracao, pela producao compartilhada de conteudos e pela circulagdo ampliada de informagdes,
tem produzido mudancas significativas nas formas de ensinar e aprender, exigindo dos professores
novos conhecimentos € modos de atuacdo pedagdgica (Kenski, 2008; Santos, 2019). Entretanto, a
presenca das tecnologias digitais no cotidiano escolar ndo garante, por si sO, sua integragao
pedagogica. Esse processo depende de condigdes materiais, infraestrutura adequada, acesso a internet,
apoio institucional e, sobretudo, de processos formativos que possibilitem aos docentes compreender
criticamente as potencialidades e os limites desses recursos. A experiéncia educacional vivenciada
durante a pandemia de Covid-19 tornou essas fragilidades ainda mais evidentes, ao revelar
dificuldades enfrentadas por professores e instituicdes na utilizagdo pedagogica de ambientes e
recursos digitais.

Diante desse cenario, torna-se relevante compreender como a formagdo continuada de
professores tem incorporado as tecnologias digitais e de que maneira essa discussdo se aproxima das
politicas publicas de alfabetizacdo desenvolvidas em Mato Grosso do Sul, particularmente do
Programa MS Alfabetiza. Parte-se do entendimento de que os processos formativos, quando
articulados as condigdes concretas de trabalho docente e orientados por intencionalidade pedagogica,
podem contribuir para uma apropriacdo mais critica e significativa das tecnologias no contexto
escolar. Nessa perspectiva, o levantamento e a analise da producdo académica existente constituem
uma etapa necessaria para identificar conhecimentos ja produzidos, aproximacdes teoricas e
metodologicas e, sobretudo, lacunas que possam subsidiar novas investigagdes sobre a formagao
docente no ambito do Programa.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar a produgdo académica nacional publicada entre
2015 e 2025 acerca das relacdes entre formagdo docente, tecnologias digitais e alfabetizacdo,
buscando identificar aproximagdes com o Programa MS Alfabetiza. Para tanto, realiza-se um Estado
do Conhecimento a partir de produgdes disponiveis no Oasisbr, com vistas a reconhecer tendéncias
tematicas, enfoques recorrentes e lacunas presentes na literatura. Ao sistematizar os estudos
localizados, pretende-se contribuir para a compreensdo do lugar ocupado pelas tecnologias digitais
nos processos de formagdo continuada de professores alfabetizadores e oferecer subsidios para
investigagdes posteriores que se dediquem especificamente as estratégias formativas desenvolvidas
no ambito do Programa MS Alfabetiza.

Formacao docente, cultura digital e politicas de alfabetizacio
A formacao docente no contexto da cultura digital requer uma compreensao que ultrapasse a
simples incorporacao de recursos tecnologicos as praticas escolares. As transformagdes sociais,
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culturais e comunicacionais associadas a expansdo das tecnologias digitais tém produzido mudancas
nas formas de interagdo, produgdo e circulacio do conhecimento, repercutindo diretamente nos
processos de ensinar e aprender. Nesse cenario, a cibercultura, caracterizada pela conectividade, pela
colaboracdo, pela autoria e pela circulagdo compartilhada de contetidos, tensiona modelos
pedagogicos centrados exclusivamente na transmissao de informacdes e amplia as possibilidades de
participacdo dos sujeitos nos processos educativos (Santos, 2019). Tais mudancas demandam a
ressignificagdo do papel docente, especialmente no que se refere a mediacdo pedagogica, a selecdo
critica de recursos digitais e a criacdo de experiéncias de aprendizagem mais participativas e
contextualizadas.

A incorporagdo das tecnologias digitais a formagdo docente nao pode restringir-se ao dominio
técnico de ferramentas e plataformas, mas deve estar vinculada a compreensao de suas possibilidades
pedagdgicas nos processos de ensino e aprendizagem. Para Kenski (2008), os ambientes mediados
por tecnologias ampliam as formas de comunicacdo, interagdo e construgdo coletiva do
conhecimento, demandando dos professores conhecimentos e competéncias que lhes permitam atuar
de maneira critica e intencional nesses espacos. Nessa perspectiva, a formag¢do docente precisa
favorecer experiéncias que possibilitem aos professores ndo apenas utilizar recursos digitais, mas
refletir sobre suas finalidades educativas, suas formas de integracao ao curriculo e suas contribui¢des
para praticas pedagogicas mais colaborativas, participativas e orientadas a autonomia dos estudantes.

Bruno (2021) amplia essa discussdo ao considerar que a inser¢do das tecnologias digitais nos
processos educativos ndo pode ser dissociada das dimensdes sociais, afetivas, culturais e politicas que
atravessam a formagdo e a pratica docente. Sob essa perspectiva, a apropriacdo pedagogica das
tecnologias deve considerar as experiéncias dos sujeitos, os contextos institucionais e as
desigualdades que condicionam o acesso, 0 uso e a participacdo em ambientes digitais. Durante a
pandemia de Covid-19, essas desigualdades tornaram-se particularmente evidentes, revelando
limitacdes relacionadas tanto as condi¢des materiais de acesso quanto as possibilidades de utilizagao
pedagdgica dos recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, a formacgao continuada assume relevancia como
espaco de reflexdo, problematizagdo e ressignificacdo das praticas, possibilitando aos professores
analisar criticamente as tecnologias e incorpora-las de maneira contextualizada ao trabalho
pedagogico.

No campo das politicas publicas de alfabetizacdo, a literatura evidencia a recorréncia de
iniciativas marcadas por mudancas de orientacdo, descontinuidades e dificuldades de consolidagdo a
longo prazo. Estudos como os de Frangella (2016) e Giannichi e Morais (2022) contribuem para
compreender como diferentes programas voltados a alfabetizagdo e a formagdo de professores tém
sido formulados e implementados em contextos institucionais distintos, revelando limites
relacionados a continuidade das ac¢des, ao acompanhamento dos processos formativos e a avaliagao
de seus efeitos. Essa discussao torna-se especialmente relevante quando se considera o Programa MS
Alfabetiza, cuja implementacao recente demanda andlises que permitam compreender ndo apenas sua
organizacdo normativa, mas também as formas pelas quais suas agdes de formacao continuada se
articulam as necessidades dos professores e aos desafios contemporaneos da alfabetizacao.

No ambito do Programa MS Alfabetiza, a formagdo continuada constitui um dos eixos
estruturantes da politica educacional. A Resolu¢ao/SED n° 4.307/2024 regulamenta sua execugdo e
estabelece atribui¢des relacionadas a formagdo presencial e virtual dos professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, ao acompanhamento da participacao dos cursistas e ao apoio a utilizagao de
materiais didaticos e as agdes do processo formativo (Mato Grosso do Sul, 2024a). Essa organizacao
evidencia que a formacdo docente ndo ocupa posi¢do periférica na politica, mas integra sua propria
estrutura de implementagao. A abrangéncia das agdes, que alcangava em 2024 milhares de professores
do 1° ao 5° ano em redes publicas dos 79 municipios do estado, refor¢a a necessidade de investigar

Anais da Semana de Educagao e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.1 | 2026



Jessika Alvarenga Lima; Célia Regina de Carvalho
MS Alfabetiza, formacao docente e tecnologias digitais: uma analise da producio académica (2015-2025)

os fundamentos, as estratégias e os recursos mobilizados nos processos formativos, incluindo o lugar
ocupado pelas tecnologias digitais (Mato Grosso do Sul, 2024b).

Tardif (2014) contribui para essa discussdo ao compreender os saberes docentes como
construgdes plurais, produzidas ao longo da trajetoria profissional e constituidas pela articulagao entre
formagdo, experiéncia e relagdes estabelecidas nos contextos de trabalho. Nessa perspectiva, a
formacao continuada nao pode ser concebida de maneira desvinculada das condi¢des concretas em
que os professores atuam, pois os desafios cotidianos da pratica pedagogica também participam da
constru¢do de seus conhecimentos profissionais. Assim, processos formativos mais significativos
tendem a considerar as experiéncias docentes, os contextos institucionais e as demandas emergentes
da escola, favorecendo espagos de reflexao, didlogo e construgdo coletiva de saberes.

Ao considerar o contexto educacional de Campo Grande-MS e a insercdo do Programa MS
Alfabetiza nas agdes de formagdo continuada destinadas aos professores dos anos iniciais, torna-se
relevante compreender como as tecnologias digitais vém sendo incorporadas as propostas formativas
e as praticas pedagdgicas. A articulacao entre politicas de alfabetizagdo, formagao docente e cultura
digital constitui, portanto, um eixo importante para a andlise das transformacdes que atravessam o
trabalho pedagdgico contemporaneo. Nessa perspectiva, o exame da producao académica sobre essas
tematicas permite identificar aproximagdes, recorréncias e lacunas tedricas e metodologicas,
contribuindo para situar o Programa MS Alfabetiza no campo mais amplo das discussdes sobre
formacao continuada e tecnologias digitais na Educagdo Bésica.

Percurso metodologico: Estado do Conhecimento

A pesquisa adota abordagem qualitativa, de carater descritivo e bibliografico, utilizando o
Estado do Conhecimento como procedimento metodoldgico para o mapeamento ¢ a andlise da
producao académica relacionada a formagao docente, as tecnologias digitais e a alfabetizagdo. Esse
tipo de investigagdo possibilita identificar tendéncias, recorréncias, aproximagdes e lacunas presentes
em determinado campo do conhecimento, contribuindo para a compreensao do que ja foi produzido
e dos aspectos que ainda demandam aprofundamento investigativo.

O levantamento das produgdes académicas foi realizado em 28 de julho de 2025, no Portal
Brasileiro de Publicagdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto (Oasisbr), considerando o periodo
compreendido entre 2015 e a data da busca em 2025. A estratégia de busca foi constituida pela
combinagdo dos descritores “formagdo de professores” AND “Programa MS Alfabetiza” AND
“tecnologias digitais”, utilizando o operador booleano AND com a finalidade de recuperar produgdes
que apresentassem aproximagao simultanea com os eixos que estruturam o objeto desta investigacao.

Apo6s a recuperacao dos registros, procedeu-se a conferéncia das producdes e a leitura dos
titulos, resumos e informagdes bibliograficas disponiveis, visando verificar sua pertinéncia tematica.
Foram incluidas as produgdes recuperadas pelo Oasisbr no recorte temporal estabelecido e
relacionadas aos eixos definidos pela estratégia de busca. Como critérios de exclusdo, consideraram-
se os registros duplicados e aqueles que, apds a andlise das informagdes disponiveis, nao
apresentavam aderéncia ao objeto investigado.

A busca inicial resultou em 17 registros. Apos a identificacdo e exclusao de uma duplicata,
permaneceram 16 produgdes Unicas, que constituiram o conjunto inicial do Estado do Conhecimento.
Desse universo, trés estudos foram selecionados para analise mais aprofundada em razao de sua maior
aproximacao tematica com a formacdo continuada de professores, as tecnologias digitais e a
alfabetizacdo. Essa sele¢ao ndo significa que os trabalhos contemplem simultaneamente todos os
eixos investigados, mas que apresentam elementos tedricos ou empiricos relevantes para a
compreensao do objeto desta pesquisa.

A organizagdo e a interpretagcdo das produgdes foram orientadas pelos pressupostos do Estado
do Conhecimento, compreendido, conforme Morosini (2015) e Kohls-Santos € Morosini (2021),
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como procedimento que ultrapassa a identificacdo quantitativa das publicagdes e possibilita sua
sistematizacdo e interpretacdo a luz do campo investigado. Na caracterizagdo das producdes
selecionadas, foram considerados o ano de publicacdo, a autoria, o tipo de trabalho, a instituicao de
vinculo, a tematica investigada e os eixos de aproximacao com esta pesquisa.

Considerando que o levantamento foi realizado em uma tUnica base de dados e em data
determinada, os resultados ndo pretendem representar a totalidade da producao cientifica existente
sobre a tematica. O corpus corresponde especificamente aos trabalhos recuperados no Oasisbr em 28
de julho de 2025, mediante a estratégia de busca e os critérios estabelecidos. Assim, producdes que
ndo estavam indexadas ou nao foram recuperadas pelo portal naquela ocasido ndo integraram o corpus
analisado. Essa delimitagdo preserva o protocolo originalmente realizado e reconhece o carater
dindmico dos processos de publicacdo e indexa¢ao cientifica.

Quadro 1 — Protocolo do Estado do Conhecimento

Elemento Delimita¢ao

Base consultada Portal Oasisbr

Data da busca 28 de julho de 2025

Recorte temporal 2015 a 28/07/2025

Estratégia de busca ;fggiz(’;’ﬁo de professores” AND “Programa MS Alfabetiza” AND “tecnologias
Operador booleano AND

Registros recuperados 17

Duplicatas excluidas 1

Corpus constituido 16 producdes

ProdugG.eS analisadas em | 5

profundidade

Procedimento metodologico Estado do Conhecimento

Referencial metodologico Morosini (2015); Kohls-Santos ¢ Morosini (2021)

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa (2025).

Resultados e discussao

O levantamento realizado no Portal Oasisbr, em 28 de julho de 2025, por meio da combinagao
dos descritores “formacgdo de professores” AND “Programa MS Alfabetiza” AND “tecnologias
digitais”, resultou inicialmente em 17 registros. Apos a conferéncia dos resultados e a exclusao de
uma duplicata, permaneceram 16 produgdes unicas, que constituiram o corpus do Estado do
Conhecimento. A leitura dos titulos, resumos e informacdes bibliograficas evidenciou diferentes
niveis de aproximag¢do com o objeto investigado. Desse conjunto, trés produgdes apresentaram maior
aderéncia as discussdoes sobre formacdo continuada de professores, tecnologias digitais e
alfabetizagdo e, por essa razdo, foram selecionadas para andlise mais aprofundada. Essa selecdo nao
pressupoe que os trés estudos contemplem simultaneamente todos os eixos da investigacao, mas
indica que apresentam elementos relevantes para a compreensao do campo pesquisado.
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Quadro 2 — Produgdes selecionadas para analise em razao da maior aproximacao tematica

Ano | Autor(a) Titulo Tlp(.) .~ /| Eixos de aproximacao
Instituicio com a pesquisa
. .. A formagdo continuada de professores Formacao continuada;
Aline Cristine . .. . . ~
2022 | Androlage alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de | Dissertagdo ~ — | professores
Mercado Corumba-MS para o uso das tecnologias da | UFMS/CPAN alfabetizadores;
informag¢@o e comunicagdo tecnologias
Gisele Alfabetizagdo e  tecnologias  digitais: | . . Alfabetizagdo;
R ~ . . | Dissertagdo - . C
2024 | Ihlenfeldt contribuigdes da produgdo académica a tecnologias digitais;
~ . UNINTER < .
Braholka formag@o continuada de professores formagdo continuada
Formagdo continuada de professores e as
2025 Dam’el Vieira tecnolqg1as~ digitais de informacéo _©| Tese — UNESP Formagap .c.on.tmuada;
Sant’Anna comunicagdo: por uma busca ¢ manutenc¢do tecnologias digitais
educacional dos estudantes

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa (2025).

A primeira producdo selecionada corresponde a dissertacdo de Mercado (2022), que
investigou a formagdo continuada de professores alfabetizadores da Rede Municipal de Ensino de
Corumba-MS para o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo. O estudo apresenta
aproximacao significativa com o objeto desta investigacdo ao articular formacdo continuada,
alfabetizagdo e tecnologias em um contexto educacional sul-mato-grossense. Sua inclusdo no corpus
possibilita reconhecer a relevancia atribuida a formagao tecnologica dos professores alfabetizadores
e as condicdes institucionais necessarias a apropriagdo pedagogica desses recursos. Entretanto, as
informagdes consideradas na andlise ndo permitem caracterizar o Programa MS Alfabetiza como
objeto especifico dessa investigacdo. Assim, a produ¢do apresenta importante proximidade tematica,
mas nao corresponde integralmente ao recorte proposto neste artigo.

A segunda producao ¢ a dissertagdo de Braholka (2024), intitulada Alfabetizagdo e tecnologias
digitais: contribui¢des da produgdo académica a formagdo continuada de professores. O trabalho
aproxima-se diretamente de trés dimensOes centrais desta investigacdo ao reunir alfabetizacao,
tecnologias digitais e formacdo continuada. Essa articulagdo contribui para compreender como a
presenca das tecnologias vem sendo problematizada no campo da formagdo dos professores
alfabetizadores e reforca a necessidade de superar perspectivas exclusivamente instrumentais de
utilizacao dos recursos digitais. Apesar dessa proximidade, as informag¢des analisadas nao indicam o
Programa MS Alfabetiza como objeto especifico do estudo, caracterizando novamente uma
aproximacao tematica relevante, mas ndo uma correspondéncia integral com o objeto da presente
investigacao.

A terceira producdo selecionada corresponde a tese de Sant’Anna (2025), que aborda a
formagdo continuada de professores e as Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacdo. Sua
contribuicdo ao corpus situa-se principalmente na articulacdo entre processos formativos e
tecnologias digitais, permitindo ampliar a compreensao das demandas impostas a formagao docente
diante das transformacdes tecnoldgicas contemporaneas. Diferentemente das producdes de Mercado
(2022) e Braholka (2024), entretanto, o titulo e os dados bibliograficos considerados nao evidenciam
relacdo direta com a alfabetizagdo ou com o Programa MS Alfabetiza. Sua presenca no corpus
analitico demonstra que algumas das producdes recuperadas pela estratégia de busca apresentam
aproximacao parcial com o objeto investigado, situacdo que também constitui um dado relevante do
Estado do Conhecimento.
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A andlise comparativa das trés producdes evidencia que formacdo continuada, tecnologias
digitais e alfabetizacdo aparecem com diferentes niveis de articulagdo. Mercado (2022) aproxima
formagdo continuada, professores alfabetizadores e tecnologias; Braholka (2024) articula
alfabetizacdo, tecnologias digitais e formacdo continuada; e Sant’Anna (2025) concentra-se
predominantemente na relagdo entre formagdo continuada e tecnologias digitais. No conjunto
selecionado para andlise aprofundada, portanto, ndo se observa a articulagdo simultanea entre
formacdo docente, tecnologias digitais, alfabetizacdo e Programa MS Alfabetiza como objeto
especifico de investigacdo. A lacuna identificada ndo representa a inexisténcia absoluta de estudos
sobre o Programa, mas expressa o resultado do levantamento realizado mediante a estratégia de busca
adotada, na base e na data delimitadas.

Essa distingdo ¢ metodologicamente importante. O Estado do Conhecimento oferece um
retrato da producao recuperada mediante determinados parametros, e ndo de toda produgao cientifica
potencialmente existente. Desse modo, a auséncia de determinado trabalho entre as 16 produgdes ndo
significa necessariamente sua inexisténcia, uma vez que fatores relacionados a indexacdo, aos
metadados disponibilizados nas bases e a propria estratégia de busca podem interferir nos resultados
recuperados. A interpretacdo da lacuna deve, portanto, permanecer vinculada aos limites do corpus
constituido em 28 de julho de 2025.

Grifico 1 — Distribui¢do das producdes recuperadas no Oasisbr por ano (2015-28 de julho de 2025)
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa (2025).

A distribuicao temporal demonstra maior concentracao das produgdes nos anos mais recentes
do periodo investigado. Entre 2022 e 2024, foram recuperados dez dos dezesseis trabalhos que
compdem o corpus, ao passo que 2016, 2017 e 2021 nao apresentaram registros no conjunto
constituido. Esse movimento sugere intensificagdo recente da producdo académica relacionada aos
descritores empregados na busca. Entretanto, o crescimento quantitativo observado nao corresponde
necessariamente a ampliacdo de investigacdes que articulem, de maneira integrada, formacao de
professores, tecnologias digitais e o Programa MS Alfabetiza. O niimero de registros, isoladamente,
ndo permite estabelecer o grau de aproximacao tematica entre as produgdes, razdo pela qual a analise
qualitativa dos trabalhos permanece indispensavel.

A concentragdo das publicagcdes nos anos mais recentes também deve ser interpretada
considerando o proprio contexto de constitui¢ado do Programa MS Alfabetiza, instituido em 2021.
Assim, parte importante do periodo abrangido pelo levantamento antecede a criacdo da politica
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publica. Essa particularidade ajuda a compreender por que determinados estudos anteriores abordam
formagao docente, alfabetizacdo ou tecnologias digitais sem poder tomar o Programa como objeto
especifico. Dessa forma, o recorte 2015-2025 permite ndo apenas localizar estudos diretamente
relacionados ao periodo de vigéncia do Programa, mas também identificar produgdes anteriores que
compdem o campo tedrico no qual se insere a discussdo sobre formagdo de professores
alfabetizadores e cultura digital.

Producdes identificadas posteriormente ao levantamento

Embora o corpus deste Estado do Conhecimento tenha sido delimitado pelas produgdes
recuperadas no Oasisbr em 28 de julho de 2025, a continuidade da revisdo bibliografica permitiu
identificar posteriormente estudos diretamente relacionados ao Programa MS Alfabetiza que ndo
haviam sido recuperados pela estratégia de busca adotada. A identificagdo posterior dessas
publicacdes ndo modifica o corpus originalmente constituido, uma vez que a preservagdo dos
parametros definidos no momento da busca constitui condi¢do necessaria para a transparéncia € a
reprodutibilidade do percurso metodologico. Entretanto, sua consideracdo na discussdo contribui para
atualizar o debate e situar os resultados do levantamento em relagdo ao movimento recente da
producdo cientifica.

Entre essas producdes, destaca-se o estudo de Domingues Galeano e Piatti (2025a), que
analisa diretamente a concepcao de formagao continuada instituida no Programa MS Alfabetiza. Por
meio de analise documental das etapas formativas do Programa, as autoras discutem a formagao de
professores alfabetizadores com fundamentos na Teoria Historico-Cultural e na Pedagogia Historico-
Critica. O estudo evidencia que a formagao continuada constitui um dos elementos estruturantes da
politica e relaciona sua implementagdo, no periodo poés-pandémico, as agdes voltadas a recomposi¢ao
das aprendizagens das criangas em processo de alfabetizagao.

Em outra publica¢do, Domingues Galeano e Piatti (2025b) analisam a relagdo entre formacao
continuada de professores alfabetizadores e avaliagdo externa no ambito do Programa. O estudo
concentra-se especialmente no modulo formativo relacionado a avaliacdo e discute suas implicagdes
para o acompanhamento da alfabetizacao. Essa producdo amplia a compreensdo das dimensoes que
compdem a formacao oferecida pelo MS Alfabetiza, ao demonstrar que o processo formativo se
encontra relacionado nao apenas as praticas pedagogicas, mas também aos mecanismos de avaliacao
e monitoramento das aprendizagens.

A existéncia desses estudos € particularmente significativa para interpretar os resultados do
presente Estado do Conhecimento. Em vez de invalidar a lacuna identificada no corpus, eles
demonstram que a producao sobre o MS Alfabetiza se encontra em processo recente de constitui¢ao
e expansdo. Ao mesmo tempo, os trabalhos localizados posteriormente concentram-se sobretudo na
formacgdo continuada e na avaliacdo, enquanto a articulagdo especifica entre formagao docente e
tecnologias digitais permanece menos evidente. Dessa forma, a lacuna inicialmente observada precisa
ser qualificada: ndo se trata de auséncia de produgao académica sobre o Programa MS Alfabetiza,
mas de limitada presenga, no conjunto recuperado e na literatura posteriormente identificada, de
investigacdes que tomem a integracao pedagogica das tecnologias digitais aos processos formativos
do Programa como objeto central.

Formacao docente, tecnologias digitais e MS Alfabetiza: lacunas evidenciadas

A analise das produgdes recuperadas e da literatura identificada posteriormente permite
reconhecer que a principal lacuna encontrada ndo estd na auséncia isolada de estudos sobre formagao
docente, alfabetizagdo ou tecnologias digitais. Esses campos possuem trajetdrias proprias de
investigacdo e aparecem de diferentes formas nas produgdes analisadas. A particularidade reside na
baixa articulacdo simultanea dessas dimensdes quando se considera uma politica publica especifica
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de alfabetizacdo, como o Programa MS Alfabetiza. Nesse sentido, o Estado do Conhecimento
evidencia pelo menos trés aspectos que merecem aprofundamento.

O primeiro refere-se a articulag@o entre a politica de formagdo continuada e as tecnologias
digitais. A presenca de recursos tecnologicos no cotidiano educacional ampliou-se especialmente a
partir das experiéncias vivenciadas durante e apos a pandemia de Covid-19, mas sua incorporagao
aos processos formativos nao pode ser confundida com simples disponibilizacdo de plataformas,
equipamentos ou materiais digitais. Como discutido por Kenski (2008), a mediacdo tecnologica
produz novas possibilidades de interagao e constru¢ao do conhecimento, exigindo que os professores
desenvolvam conhecimentos capazes de articular dimensdes técnicas e pedagdgicas. Bruno (2021),
por sua vez, contribui para compreender essa formagao em didlogo com dimensdes sociais, culturais
e subjetivas que atravessam o trabalho docente. Assim, investigar uma politica como o MS Alfabetiza
implica questionar ndo apenas se tecnologias estdo presentes nos processos formativos, mas como
sdo utilizadas, com quais finalidades pedagogicas e a partir de quais concepgdes de formagao.

Essa questao assume maior relevancia quando se observa a propria estrutura institucional do
Programa. A legislacdo estadual estabelece a formagao continuada de professores e gestores como
componente de sua execugdo e atribui responsabilidades ao Estado e aos municipios para o
desenvolvimento, acompanhamento e oferta das condigdes necessarias as atividades formativas. A
Resolucao/SED n° 4.307/2024 prevé, entre outras atribui¢des, formacdo presencial e virtual,
orientagdo aos professores e acompanhamento dos encontros formativos (Mato Grosso do Sul,
2024a). Desse modo, a dimensdao formativa ocupa posi¢cdo estruturante na politica, o que torna
pertinente investigar como as tecnologias digitais se inserem concretamente nesse processo.

O segundo aspecto relaciona-se a ampliagdo do publico atendido pelas acdes formativas.
Informacdes oficiais da Secretaria de Estado de Educagdo indicavam, em 2024, a participagdo de
mais de trés mil professores dos 1° e 2° anos e aproximadamente 3,8 mil docentes dos 3° aos 5° anos
nas formagdes promovidas no &mbito do Programa, abrangendo as escolas estaduais e municipais dos
79 municipios sul-mato-grossenses (Mato Grosso do Sul, 2024b). A ampliagdo das agdes aos
diferentes anos iniciais aumenta a complexidade da politica e reforca a necessidade de compreender
se as propostas formativas consideram as especificidades dos docentes, dos contextos escolares e das
distintas etapas do processo de alfabetizacao.

O terceiro aspecto diz respeito a relagao entre prescrigdes institucionais e apropriagdo docente.
A existéncia de uma politica estruturada de formacgdo continuada ndo permite, por si s6, conhecer
como seus conteudos e orientacdes sao compreendidos pelos professores ou incorporados as praticas
escolares. Tardif (2014) destaca que os saberes docentes se constituem em articulagdo com a
experiéncia e com os contextos de trabalho. Isso significa que analisar documentos, programas e
materiais formativos ¢ fundamental, mas ndo suficiente para compreender os sentidos produzidos
pelos sujeitos que participam dessas politicas. Nesse ponto, o Estado do Conhecimento também
fundamenta a pertinéncia de investigacdes posteriores que incluam as experiéncias e percepgdes dos
professores envolvidos nas agdes formativas.

A articulacdo dessas trés dimensdes permite compreender que a lacuna encontrada possui
natureza mais complexa do que uma simples insuficiéncia numérica de publicac¢des. Trata-se de uma
lacuna de articulagdo analitica, uma vez que os componentes do objeto aparecem na literatura, mas
nem sempre sao investigados de forma integrada. Essa caracteristica refor¢a a relevancia de estudos
capazes de aproximar a analise das politicas publicas das praticas formativas efetivamente
desenvolvidas e das experiéncias dos professores que delas participam.
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Quadro 3 — Sintese das lacunas identificadas

Jessika Alvarenga Lima; Célia Regina de Carvalho
uma analise da producio académica (2015-2025)

Dimensao Evidéncias observadas Lacuna identificada
~ R ~ . Necessidade de compreender como a politica

Formacéao Presente nas trés produgdes selecionadas e em . .. .

. . . formativa se materializa nos diferentes contextos
continuada estudos posteriores sobre 0 MS Alfabetiza

escolares
Tecnologias Presentes especialmente em Mercado (2022), | Baixa articulagdo direta com as agdes formativas
digitais Braholka (2024) e Sant’ Anna (2025) especificas do MS Alfabetiza
Alfabetizacio Presente sobretudo em Mercado (2022) e | Necessidade de investigar sua relagdo simultanea
¢ Braholka (2024) com formagdo e cultura digital

Programa MS | Presente  em  produgdes identificadas | Producgdo recente e ainda pouco voltada a relagdo
Alfabetiza posteriormente ao levantamento especifica entre formag@o e tecnologias digitais
Experiéncia Indicada teoricamente como dimensao | Necessidade de estudos empiricos que incorporem
docente relevante da formacao as perspectivas dos professores participantes

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos dados da pesquisa e na literatura analisada (2025).

Limites e implicacdes do levantamento

Os resultados deste Estado do Conhecimento devem ser compreendidos a luz das escolhas
metodoldgicas que orientaram sua realizagdo. A utilizacdo exclusiva do Oasisbr permitiu reunir
producdes académicas disponiveis em um portal nacional de acesso aberto, mas também delimitou o
universo de documentos passiveis de recuperacao. Bases de dados possuem temporalidades proprias
de atualizacdo e indexagdo, de modo que uma producao ja publicada pode ndo ser imediatamente
recuperavel mediante determinados descritores ou combinagdes de busca. Essa caracteristica tornou-
se particularmente evidente na presente investigacdo, considerando que publicacdes de 2025
diretamente relacionadas ao MS Alfabetiza foram identificadas posteriormente, embora ndo tenham
integrado os resultados recuperados pelo protocolo executado em 28 de julho daquele ano.

Outro limite relaciona-se a propria estratégia de busca. O emprego simultaneo dos descritores
“formacao de professores” AND “Programa MS Alfabetiza” AND “tecnologias digitais” estabeleceu
um filtro tematico rigoroso, coerente com o objeto investigado, mas potencialmente restritivo.
Produgdes relevantes podem utilizar terminologias diferentes, como “formagao continuada”, “TIC”,
“TDIC”, “cultura digital”, “recursos tecnoldgicos” ou expressdes especificas relacionadas a
alfabetizacdo, sem necessariamente empregar os trés descritores utilizados. A nao recuperacao desses
estudos constitui uma caracteristica inerente ao procedimento adotado e precisa ser explicitada para
que os resultados sejam interpretados em seus limites.

Essa consideragdo também permite compreender por que algumas das producdes recuperadas
apresentam apenas aproximacao parcial com o objeto. Sistemas de busca operam a partir dos
metadados e das informagdes disponibilizadas nos registros, e a presen¢a de determinados termos nao
significa, necessariamente, que todos constituam elementos centrais da investigacao. Por essa razao,
a leitura dos titulos, resumos e dados bibliograficos foi necessaria para diferenciar os estudos
recuperados daqueles efetivamente selecionados para analise aprofundada.

Do ponto de vista analitico, esses limites ndo reduzem a contribui¢do do estudo. Ao contrério,
ajudam a delimitar com maior precisao aquilo que o levantamento permite afirmar. O corpus
evidencia que, nos parametros estabelecidos, a articulacdo entre formagao de professores, tecnologias
digitais e Programa MS Alfabetiza apresenta baixa representa¢do. A identificacdo posterior de
estudos sobre a formagdo no Programa permite qualificar esse resultado, demonstrando que a
produgdo académica vem se expandindo, embora permanega pouco desenvolvida a investigacao
especifica sobre a dimensao tecnologica dos processos formativos.
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Essa constatagdo abre possibilidades para futuras pesquisas em duas diregdes
complementares. A primeira consiste na amplia¢do dos proprios estudos bibliograficos, incorporando
outras bases de dados e variagdes terminologicas que permitam acompanhar a evolugdo da producao
sobre o Programa. A segunda refere-se a realizacdo de investigacdes empiricas € documentais
voltadas diretamente aos processos formativos, considerando materiais utilizados nas formacdes,
ambientes digitais empregados, concepcdes pedagogicas que orientam os recursos tecnoldgicos e
experiéncias dos professores participantes. Em conjunto, essas abordagens podem produzir uma
compreensao mais abrangente da relagdo entre politica educacional, desenvolvimento profissional
docente e cultura digital.

Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivo analisar a producao académica nacional publicada entre 2015
e 2025 acerca das relagdes entre formagao docente, tecnologias digitais e alfabetizagdo, buscando
identificar aproximacdes com o Programa MS Alfabetiza. O Estado do Conhecimento realizado no
Oasisbr evidenciou que, embora existam estudos que abordem diferentes combinacdes entre esses
eixos, ainda ¢ reduzida a producdo que os articula de forma integrada, especialmente quando se
considera o Programa MS Alfabetiza como objeto especifico de investigacdo. Os resultados
permitem, portanto, reconhecer a existéncia de um campo de estudos em consolidagdo, mas ainda
marcado por lacunas tematicas importantes no contexto sul-mato-grossense.

As producdes selecionadas evidenciam que a formacgao continuada, as tecnologias digitais e a
alfabetizacdo vém sendo discutidas sob diferentes perspectivas, porém ainda com niveis distintos de
articulacao entre si. Os estudos analisados apresentam contribui¢des relevantes para compreender
desafios relacionados a formagdo de professores e a presenca das tecnologias nos processos
educacionais, mas nao permitem afirmar, de forma conclusiva, como essas dimensdes se materializam
especificamente no ambito do Programa MS Alfabetiza. Essa constatacdo refor¢a a necessidade de
investigacdes empiricas que examinem diretamente as estratégias formativas do Programa, suas
propostas de integracdo das tecnologias digitais e suas relagdes com as praticas e condigdes concretas
de trabalho dos professores alfabetizadores.

A formagdo continuada de professores, especialmente em um contexto marcado pela
ampliacao da presenca das tecnologias digitais na educacao, demanda processos formativos capazes
de articular conhecimentos pedagogicos, condi¢cdes concretas de trabalho e especificidades dos
diferentes contextos escolares. Nessa perspectiva, a incorporagao das tecnologias nao deve se limitar
ao dominio técnico de ferramentas, mas envolver reflexdo critica sobre suas finalidades educativas,
possibilidades de integracdo ao curriculo e contribui¢cdes para os processos de alfabetizacdo. No
ambito de politicas como o Programa MS Alfabetiza, essa discussdo refor¢a a importancia de
propostas formativas que considerem as experiéncias docentes e favorecam a apropriagao pedagogica
das tecnologias de maneira contextualizada e intencional.

Espera-se que os resultados deste estudo contribuam para ampliar o debate sobre a formagao
continuada de professores no contexto das politicas publicas de alfabetizagdo e da cultura digital,
especialmente ao evidenciar lacunas ainda presentes na produg¢dao académica. O mapeamento
realizado também aponta para a necessidade de novas investigagdes que incorporem diferentes
estratégias metodologicas e possibilitem compreender, de forma mais aprofundada, como os
professores vivenciam os processos formativos e de que maneira as tecnologias digitais sdo integradas
as praticas pedagogicas. Nesse sentido, estudos futuros podem contribuir para aproximar a analise
das politicas educacionais das experiéncias concretas dos profissionais que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Diante das lacunas identificadas, torna-se relevante fortalecer a articulacdo entre
universidades, redes de ensino e instancias responsaveis pela formulacdo e implementacao das
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politicas educacionais, de modo a favorecer processos formativos fundamentados nas demandas
concretas das escolas e dos professores. No campo da alfabetizacdo, essa aproximacao pode contribuir
para que as tecnologias digitais sejam incorporadas as propostas de formagao continuada de maneira
critica, contextualizada e pedagogicamente intencional. Nessa perspectiva, a tecnologia nao deve ser
compreendida como finalidade do processo educativo, mas como recurso que pode ampliar
possibilidades de ensino, aprendizagem, interagdo e produgdo de conhecimentos, desde que sua
utilizagdo esteja articulada aos objetivos educacionais e as condi¢des efetivas de desenvolvimento do
trabalho docente.

Conclui-se que a principal contribui¢do deste estudo consiste em evidenciar a necessidade de
aprofundar as investigagoes sobre a articulagdo entre formacao continuada de professores, tecnologias
digitais e politicas publicas de alfabetiza¢do, especialmente no ambito do Programa MS Alfabetiza.
O Estado do Conhecimento realizado permitiu identificar aproximagdes entre essas tematicas, mas
também revelou a permanéncia de lacunas que justificam novas pesquisas, sobretudo aquelas voltadas
a compreensao das experiéncias docentes e das estratégias formativas desenvolvidas em contextos
educacionais especificos. Desse modo, o fortalecimento da formag¢ao continuada constitui elemento
relevante para a qualificagdo das praticas pedagogicas e para o desenvolvimento de politicas de
alfabetizagdo mais coerentes com as demandas contemporaneas da cultura digital.
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Resumo

Este artigo discute a mediacao da leitura literaria como pratica de inclusdo de pessoas com deficiéncia visual
em contexto hospitalar, tomando como objeto poemas de Manoel de Barros. Uma vez que o acesso a literatura
constitui um direito cultural, como ja assegura Antonio Candido (2011), e uma dimensao essencial da formagao
humana, nosso objetivo € analisar como a poética manoelina favorece experiéncias de leitura mediada em
ambientes hospitalares. Trata-se de analise bibliografica e qualitativa e propde reflexdes sobre a leitura em voz
alta como pratica de humanizagao, acolhimento e garantia do direito a literatura. Para isso, lancamos mao das
contribui¢des de Antonio Candido, Rildo Cosson, Teresa Colomer, Romeu Kazumi Sassaki ¢ outros. Os
resultados esperados se encaminham em torno daquilo que a poesia pode ampliar em torno de acesso a
experiéncia estética e ao pertencimento entre leitores com deficiéncia visual em situagdo hospitalar.

Palavras-chave: Literatura; Acessibilidade; Mediacao de Leitura; Manoel de Barros.

Introducao

A literatura, como ja defendeu Antdnio Candido (2011), constitui um direito humano
fundamental e desempenha papel decisivo na formagao ética, estética e sensivel dos sujeitos. Apesar
disso, o acesso a experiéncia do literdrio ainda ¢ desigual para pessoas com deficiéncia visual, como
também outras. Tratamos aqui da pessoa deficiente visual em contexto hospitalar, onde a rotina de
tratamentos e as limitacdes do ambiente reduzem as oportunidades de acesso aos bens culturais. Por
1sso, a mediagdo de leitura em voz alta e o uso de recursos acessiveis apresentam-se como estratégias
de democratizagdo da literatura e de humanizacao do cuidado.

Assim, partimos da hipotese de que a poesia de Manoel de Barros retine caracteristicas
estéticas que favorecem esta leitura mediada. A obra em questdo, poética manoelina, ¢ marcada pela
oralidade, valorizagdo do cotidiano, de uma infincia universal, da natureza acolhedora ¢ da
imaginacao criando condig¢des para uma pratica de leitura compartilhada.

Esta investigacdo pretende assim analisar as potencialidades da poesia de Manoel de Barros
para a mediagao leitora em contexto hospitalar, discutindo sua contribui¢do para a inclusao cultural e
para a concretizagdo do direito a literatura. Trata-se de pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa,
tendo como base estudiosos do campo literario e, também, referenciais sobre acessibilidade e
inclusao.

Desta forma, nosso artigo estd estruturado da seguinte maneira: (01) discussdo a respeito da
literatura enquanto direito e o processo de mediacao leitora e (02) as especificidades da poética de
Manoel de Barros como possibilidade de acolhimento e humanizagdo em praticas de leitura voltadas
para pessoas com deficiéncia visual.
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Literatura como experiéncia estética e acessivel

A literatura ocupa um lugar singular dentre as manifestacdes culturais porque permite ao
sujeito conhecer camadas para muito além de seu proprio mundo, de sua experiéncia pessoal e o
transporta para auteridades diversas, para novas formas de expressividade da linguagem e da
imaginacdo e para um coletivo que o humaniza.

E por essa razdo que discutir acessibilidade em relagio ao literario diz respeito ao acesso ao
livro fisico e espacos de sua circulagdo, e ainda sobre o direito de todos os sujeitos a experiéncia
estética que a literatura proporciona. Ao discutir direitos humanos, Antonio Candido (2011), em seu
ensaio O direito a literatura, pensa a construgdo literaria como um deles, respondendo a uma
necessidade humana, indispensavel para a formagao estética e também ética do sujeito: “A literatura
corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do
caos e, portanto, nos humaniza” (Candido, 2011, p. 177).

Antonio Candido desloca a literatura de um lugar sacralizado ou até mesmo de privilégio
intelectual e a reorganiza como um direito fundamental. Nessa perspectiva, negar o acesso ao literario
implica limitar possibilidades de forma¢ao humana. Quando consideramos pessoas com deficiéncia
visual, isso se torna ainda mais evidente, uma vez que esses sujeitos ja enfrentam diversas limitagdes
impostas na vida em sociedade.

No Brasil, embora a legislagdo reconheca o direito das pessoas com deficiéncia ao acesso a
cultura, a informacgao e outros, permanecem obstaculos concretos relacionados a disponibilidade e
produgdo de materiais acessiveis, & formacdo de mediadores, a circulacdo de livros em formatos
acessiveis a diferentes necessidades de leitura, por exemplo.

A Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146 (2015) estabelece que o poder publico deve assegurar
condigdes para que a acessibilidade de fato aconteca nas diferentes praticas da vida social,
compreendendo também os bens culturais (Brasil, 2015). Apesar disso, precisamos tratar para além
da producgao de livros em braile ou disponibilizagdo de arquivos digitais como também a construgao
de praticas de mediacdo capazes de possibilitar experiéncias significativas de leitura a todos os
leitores. Isso comeca também na sala de aula, na formagao inicial e continuada de professores, nos
produtores culturais, na sociedade em geral empenhada neste comprometimento.

A acessibilidade a leitura se refere também ao conjunto de condig¢des e recursos que garantem
que todas as pessoas, independentemente de suas limitagdes fisicas ou sensoriais, possam acessar,
compreender e interagir com os conteudos textuais.

Para pessoas com deficiéncia visual, essa acessibilidade se concretiza principalmente por meio
de tecnologias assistivas, como o leitor de tela. Esse software transforma o texto digital em fala ou
em braille, permitindo que o usudrio navegue por sites, documentos, e-mails e aplicativos de forma
autobnoma, desde que esses materiais estejam estruturados de maneira adequada.

No entanto, o leitor de tela s6 funciona de fato quando os documentos digitais sdo acessiveis
desde a sua origem. Isso significa que livros, artigos e processos em PDF precisam ter texto
selecionavel e ndo apenas imagens escaneadas; os sites precisam de titulos hierarquizados, descrigdes
nas imagens e botdes nomeados. Quando essas barreiras sdo ignoradas, o leitor de tela 1€ de forma
desorganizada ou simplesmente ndo consegue acessar a informacao.

A acessibilidade a leitura nao depende, desta forma, s6 da tecnologia, mas também do
compromisso de quem produz o conteido em seguir padrdes de acessibilidade. Considerando tudo
1sso, ¢ possivel ao menos iniciar uma forma de garantir acessibilidade a leitura, assegurar o direito a
informacgdo, a educacdo e a cultura, e, por extensdo, aos textos literarios.

Para além de disponibilizar um arquivo digital, ¢ necessario pensar na experiéncia completa
do leitor, como defende Sasaki (2006), ao afirmar que a inclusdo exige transformar as leituras para
acolher a diversidade.
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Assim, a oralizacdo feita pelo leitor de tela aliada a mediacdo humana e a materiais em
formatos acessiveis como audiodescri¢ao e audiolivros, amplia as possibilidades de pertencimento a
comunidade leitora e efetivam o direito a literatura defendido por Anténio Candido (2011).

Nesta mesma dire¢do, Rildo Cosson (2014) chega a conclusdo de que € necessario um
movimento de inser¢do do sujeito as praticas sociais de leitura que o cercam. Para ele, “[...] o
letramento literario ¢ o processo de apropriacdo da literatura enquanto construg¢do literdria de
sentidos” (Cosson, 2014, p. 12).

Essa compreensao desloca a simples decodificacdo do texto para a constru¢ao compartilhada
de sentidos. Ler o texto literario, assim, corresponde muito além do dominio de habilidades técnicas
da leitura. Implica no pertencimento a uma comunidade leitora interpretativa. Para as pessoas com
deficiéncia visual, esse entendimento reforca a necessidade de espacos de leitura mediada, da
oralizacdo, dos audibles, dos livros sensoriais etc.

Do ponto de vista da inclusdo, Romeu Kazumi Sassaki (2006) argumenta que uma sociedade
que preza pela inclusdo ndo consiste apenas em adaptar individuos as estruturas ja existentes, mas
transformar essas estruturas para acolher a diversidade humana. No contexto do construto literario,
isso implica reconhecer que o desafio ndo estd centrado em limitagdes possiveis do leitor com
deficiéncia visual, e sim nas diversas barreiras impostas pelos modos tradicionais de circulacdo da
produgdo cultural, dentre elas, a literatura.

Superar essas contradi¢des implica ampliar suportes, diversificar praticas de mediagdo,
reconhecer diferentes formas da experiéncia leitora, transformar didaticamente nossa formagao de
professores € uma postura mais ativa e pragmatica na sociedade em relacdo ao alargamento de
oportunizagao de espagos democraticos dos bens culturais.

A partir dessas contribui¢des tedricas, percebemos que a acessibilidade literaria ultrapassa
uma dimensao técnica para assumir um cardter €tico e politico. Democratizar a leitura literaria
significa assegurar que todos os sujeitos leitores, independentemente de suas limitacdes fisicas,
possam participar e desfrutar da experiéncia estética que esta arte proporciona. Assim, a mediagdo de
leitores em contexto hospitalar deixa de construir uma pratica complementar e passa a representar
uma possibilidade de estratégia concreta de efetivacdo do direito a literatura, preparando o caminho
para a discussdo das potencialidades da poesia, por exemplo, como ¢ o caso do objeto aqui tratado
como corpus, para experiéncias de leitura compartilhada e acessivel.

A poética de Manoel de Barros e a mediagao de leitura em contexto hospitalar

Depois de reconhecer a literatura como direito humano e compreender a mediagao leitora
como uma pratica de democratizagdo do acesso aos bens culturais, passamos a reflexao sobre quais
caracteristicas de determinadas obras favorecem tais experiéncias de leitura acessivel.

Nem toda produgao literaria oferece as mesmas possibilidades de media¢ao, uma vez que a
escolha requer selecdo intencional, analise do publico a que se destina, adequagdo tematica, dentre
outros requisitos que o mediador precisa langcar mao para que o objetivo seja de fato alcangado.

Algumas narrativas, por exemplo, dependem da visualidade da escrita ou das ilustragdes ou
de estruturas narrativas extensas, enquanto outras convidam o leitor/ouvinte naturalmente a oralidade,
a escuta e a construcdo imaginativa das cenas narradas. Com a poesia, 0 cenario ja se apresenta um
pouco mais proximo disso apenas pelo género literario em si, com estruturas ritmadas, musicalidade
das construgdes, tom e versos curtos, ainda que encadeados de forma interligada a outros mais longos
ou mesmo nos casos de apresentacao hibrida com a prosa.

E nesse sentido que a poesia de Manoel de Barros se destaca em nosso interesse de objeto
de andlise e apresentacdo de proposta leitora. Sua escrita ndo exige do leitor/ouvinte uma
compreensdo linear dos acontecimentos. Seus poemas valorizam a palavra em sua dimensao sensivel,
sonora e imaginativa, permitindo que a experiéncia estética aconteca pela escuta, pelo ritmo e pelas

Anais da Semana de Educagao e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.1 | 2026

109



Jucelia Souza da Silva; Mariana Rodrigues Correia — PCD; Paulo de Tarso Varela Ferro
Mediacio de leitura na poesia de Manoel de Barros: inclusio de pessoas com deficiéncia visual em contexto hospitalar

imagens produzidas pela linguagem como um brincar com as palavras, como o poeta mesmo propde.
Essa caracteristica torna sua obra especialmente sugestiva para praticas nessa intencionalidade de
mediacdo da leitura destinada a pessoas com deficiéncia visual.

O sujeito lirico dos poemas em questao apresenta elementos da natureza reconheciveis ao leitor,
propondo de forma universal o convite a uma infancia de brincadeiras e descobertas, de
ressignificagdo das palavras e dos objetos tidos como desimportantes do cotidiano.

Os poemas manoelinos convidam ao reconhecimento de um terreno comum a qualquer leitor,
apesar de inspirados a um cendrio pantaneiro talvez perceptivel nas tessituras de cenarios e referéncias
a fauna e a flora. Em seus poemas, os objetos cotidianos, os passaros, as arvores, os rios deixam de
ser apenas elementos descritivos para se converterem em matéria de poesia, de imaginacdao, que
transcende um local limitado ou geografico, e profundamente imagético.

A palavra poética convida ao deslocamento do olhar comum e acostumado sobre as coisas e
atribui novos significados e possibilidades de identificagdo. Como observa Antonio Candido (2011,
p. 176), a literatura responde a uma necessidade universal de fabulacdo e humanizagao, permitindo
ao sujeito reorganizar sua experiéncia do mundo e consigo mesmo. Na poesia de Manoel de Barros,
essa possibilidade humanizadora manifesta-se justamente pela valorizacao do pequeno, do infimo, do
inutil, do quase imperceptivel, do descartado, do invisivel.

Essa dimensao estética aproxima-se da compreensao de Michele Petit (2009), para quem a leitura
oferece aos sujeitos espagos simbodlicos de reconstrugcdo de si, especialmente em momentos de
fragilidade. Em ambiente hospitalar, onde o cotidiano frequentemente ¢ marcado por procedimentos
médicos, limitagdes fisicas, comprometimento emocional, e por vezes pela solitude, a literatura pode
constituir um meio de suspensdo dessa realidade sufocante e imediata, ampliando as possibilidades
de imaginagao e conforto.

Assim, a poesia apresenta uma vantagem sobre as narrativas: sua brevidade permite leituras
integrais em poucos minutos, respeitando o ritmo dos pacientes e as interrupgdes proprias do ambiente
hospitalar.

Como amostra de uma interveng¢ao de pratica de leitura nesta proposta, tomemos o poema a seguir
da obra “Meu quintal ¢ maior que o mundo” (2015):

Eu ndo vou perturbar a paz

De tarde um homem tem esperangas.
Esté sozinho, possui um banco.

De tarde um homem sorri.

Se eu me sentasse a seu lado
Saberia de seus mistérios

Ouviria até sua respiragao leve.

Se eu me sentasse a seu lado
Descobriria o sinistro

Ou doce alento da vida

Que move suas pernas e bragos.

Mas, ah! eu ndo vou perturbar a paz que ele depds na praga, quieto (Barros, 2015,

p. 25).

Que experiéncia de alento pode ser descobrir na poesia a identificagdo com sua propria forma
de estar no mundo. Pela tarde ainda possuir esperanca em si, apesar de apenas ser ele o unico a passar
pela experiéncia de dor, pois a solitude disso independe da vontade de qualquer ente ou familiar. Isso
¢ condicao da vida.
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E, talvez, pela propria poesia, este homem ou mulher, que recebe o afago externo do mediador
de leitura, seja também o doador de humanizagdo e empatia de volta para o outro. Pois quando o
mediador de leitura se senta ao lado do leito do enfermo, pode realmente, como € expresso em versos,
conhecer desses mistérios guardados pelo sujeito outro diante de si.

E como o sujeito lirico diz: Se eu me sentasse a seu lado / Descobriria o sinistro / Ou doce
alento da vida (Barros, 2015, p. 25).

A partir da experiéncia de recepcao leitora deste poema, o mediador precisa estar atento a
algumas possibilidades tecnologicas a contribuir, como, por exemplo, configurar o leitor de tela para
a recepcao de poesia pelo paciente.

Para que a pessoa com deficiéncia visual tenha uma boa experiéncia ao ouvir o poema pelo
leitor de tela, s30 necessarios alguns ajustes simples. O primeiro passo € escolher um leitor de tela
gratuito, como NVDA (nonvisual desktop access — acesso a area de trabalho nao visual), para
computador; ou o falkback (termo em inglés que em livre traducdo pode significar “responder
grosseiramente”), que ¢ um leitor de tela do google para celular ou tablet com sistema android,
desenvolvido para auxiliar pessoas cegas ou com baixa visdo. Depois de instalar, ajustar a velocidade
de fala.

Para poesia, o ideal ¢ usar uma velocidade mais lenta do que a usada para ler noticias. Isso
ajuda a perceber o ritmo, as pausas e as repeticoes do poema. No NVDA, ¢ possivel aumentar ou
diminuir a velocidade pressionando as teclas NVDA mais as setas de controle.

O segundo passo ¢ configurar a pontuacao. Muitos leitores de tela vém ajustado para pular
virgulas e pontos, para serem mais rapidos. Mas na poesia isso atrapalha, porque a pontuagdo faz
parte do sentido. Por isso, a indicacdo ¢ que o paciente/leitor, ou seu mediador, entre nas
configuragdes do NVDA e marque a opgao para ler “Toda a pontuagdo”. Assim o leitor de tela ird
oralizar as virgulas, os pontos e as quebras de linha.

No poema de Manoel de Barros, essa pausa entre De tarde um homem tem esperangas (Barros,
2015, p. 25) e Esta sozinho, possui um banco ¢ fundamental para entender o texto. Ativar também a
leitura de linhas em branco ajuda a perceber quando uma estrofe termina e outra comeca.

Por ultimo, o arquivo do poema precisa estar em um formato acessivel. Os melhores formatos
sdo DOCX e TXT, porque o leitor de telas consegue ler sem erros. Se for PDF, ele precisa ter texto e
nao apenas imagem. Essa necessidade esta prevista na Lei Brasileira de inclusao — LBI nimero 13.146
de 2015, no artigo 63 —, que trata da acessibilidade de contetidos digitais. O decreto nimero 9.296,
de 2018, também refor¢a que a tecnologia assistiva deve garantir a autonomia do sujeito.

Dessa forma, ao configurar o leitor de tela para ler poesia, garantimos o que diz a Convencao
da ONU (Organizacao das Nagdes Unidas) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Decreto
n® 6.949 de 2009, Artigo 30: “[...] o direito de participar da vida cultural e de ter acesso a leitura em
igualdade de condigdes.”

Ainda nesta mesma obra do poeta, tomemos o poema “O fotografo”:

O fotografo

Dificil fotografar o siléncio.

Entretanto tentei. Eu conto:

Madrugada a minha aldeia estava morta.

Nao se ouvia um barulho, ninguém passava entre
as casas.

Eu estava saindo de uma festa.

Eram quase quatro da manha.

Ia o Siléncio pela rua carregando um bébado.
Preparei minha maquina.

Anais da Semana de Educagdo e Formagio Docente da Faed | v.5 | n. 1 | 2026

111



Jucelia Souza da Silva; Mariana Rodrigues Correia — PCD; Paulo de Tarso Varela Ferro
Mediacio de leitura na poesia de Manoel de Barros: inclusio de pessoas com deficiéncia visual em contexto hospitalar

O siléncio era um carregador?

Estava carregando o bébado.

Fotografei esse carregador.

Tive outras visdes naquela madrugada.

Preparei minha maquina de novo.

Tinha um perfume de jasmim no beiral de um sobrado.
Fotografei o perfume.

Vi uma lesma pregada na existéncia mais do que na
pedra.

Fotografei a existéncia dela.

Vi ainda um azul-perddo no olho de um mendigo.
Fotografei o perdao.

Olhei uma paisagem velha a desabar sobre uma casa.
Fotografei o sobre.

Foi dificil fotografar o sobre.

Por fim eu enxerguei a Nuvem de calga.
Representou para mim que ela andava na aldeia de
bragos com Maiakovski - seu criador.

Fotografei a Nuvem de calg¢a e o poeta.

Ninguém outro poeta no mundo faria uma roupa
mais justa para cobrir a sua noiva.

A foto saiu legal (Barros, 2015, p. 115).

A partir da experiéncia de recepgao leitora, o trecho final de O fotografo, de Manoel de Barros,
mostra como a poesia pode ir além da imagem. Quando o leitor de tela oraliza versos como Fotografei
o sobre (Barros, 2015, p. 115) e Nuvem de coque (Barros, 2015, p. 115), a pessoa com deficiéncia
visual ndo precisa ver a cena. Ela constroi o sentido pela sonoridade e pela imaginagao.

O verso: Ninguém outro poeta no mundo faria uma roupa mais justa para cobrir a sua noiva
(Barros, 2015, p. 115) ganha forga na escuta, porque o ritmo cria uma imagem mental mesmo sem o
recurso visual.

Para que essa experiéncia aconteca de forma plena, € essencial que o poema esteja em formato
acessivel como DOCX ou TXT. O leitor de tela precisa conseguir ler todas as palavras, inclusive a
referéncia BARROS, 2015, p.115.

Isso garante autonomia para o leitor voltar, pausar e refletir sobre cada verso. Dessa forma,
cumprimos o que diz a Lei Brasileira de inclusdo, LBI n° 13.146 de 2015, Artigo 42, que assegura o
direito a cultura. Assim, a tecnologia utilizada em favor da poesia abre portas para que todos possam
adentrar nas significacdes e possibilidades de sentido.

Em O Fotografo, de Manoel de Barros, narra uma madrugada em que o sujeito lirico tenta
fotografar coisas que ndo podem ser vistas. Ele capta por sua lente o siléncio, o perfume de jasmim,
o perdao no olho de um mendigo e até o sobre de uma casa. O poema brinca com a ideia de que a
fotografia ndo precisa registrar apenas o que ¢ visivel. Ela pode captar sensacdes, sentimentos e até
mesmo auséncias.

No final, o poeta fotografa a nuvem de coque andando de bragos com Maiakovski. Assim, o
texto mostra que a poesia transforma o olhar e nos ensina a enxergar o mundo com outros sentidos
além da visdo.

Assim como todos os demais poemas do autor, o leitor/ouvinte necessita lancar mao de um
esforco imaginativo, nao apenas quanto a uma possivel correspondéncia ao mundo reconhecivel, mas
principalmente a uma linguagem sensivel e inventada para expressar a emogdo e a significagdo
possivel de acordo com o repertdrio emocional também do sujeito receptor desta poesia.
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Como fotografar o siléncio? Como pensar a existéncia de uma forma a ser captada em
fotografia? O que realmente o sujeito lirico pretende expressar ou questionar em nos? Sao esses
estranhamentos sensiveis que o leitor/ouvinte de Manoel de Barros é convidado a adentrar. Essas
portas rompidas, do comum e familiar, tantas vezes repetido, passa a abrir também a porta da
acessibilidade a beleza estética que todo leitor precisa se perceber necessitado também.

Dessa forma, a poesia de Manoel de Barros se torna um espago democratico de leitura, pois
ndo exige apenas o olhar, mas, principalmente, a escuta e a imagina¢ao. Quando o leitor deficiente
visual acessa esses poemas por meio do leitor de tela e/ou da leitura em voz alta, também ¢ convidado
a fotografar o siléncio e fotografar o sobre, construindo sentimentos a partir da oralidade.

Para tornar a experiéncia ainda mais fascinante, ¢ importante associar a leitura a
audiodescricdo de elementos que aparecem no poema: como as roupas do bébado que o siléncio
carregava; os objetos, como a maquina fotografica; os animais, como a lesma pregada na pedra; € os
cenarios, como a aldeia na madrugada.

Essa descricao detalhada dos elementos visuais transforma a poesia em uma experiéncia
sensorial completa, permitindo que a beleza inventada pelo poeta chegue aos ouvidos e a imaginagao
das pessoas com deficiéncia visual com riqueza de detalhes e possibilidades de percepgao e atribuicao
de sentidos por si mesmo.

Para nao fechar a reflexdo

A analise da poesia de Manoel de Barros, especialmente dos poemas “Eu nao vou perturbar a
paz” e “O fotégrafo”, evidencia que a acessibilidade na literatura vai além da simples adaptagdo de
formato. Trata-se de garantir o direito a fruicdo estética, a imaginagao € a interpretacao.

O uso de tecnologias assistivas, como o leitor de tela e a leitura em voz alta, possibilitam que
pessoas com deficiéncia visual vivenciem os estranhamentos e as invengoes de linguagem propostas
pelo autor.

Além disso, a audiodescricdo se mostra uma ferramenta essencial para ampliar essa
experiéncia. Descrever roupas, objetos, animais € ambientes presentes ou sugeridos nos poemas faz
com que eles ganhem camadas de sentimento e se tornem ainda mais fascinantes para o ouvinte.
Quando se descreve o bébado carregado pelo siléncio, por exemplo, ou a lesma na pedra, cria-se uma
ponte entre o texto € a imaginagdo, permitindo uma recep¢ao mais completa.

Assim, fica claro que a poesia manoelina, por trabalhar com o ndo visivel, com o som da
emo¢do e com o inusitado, ¢ naturalmente acessivel ao leitor/ouvinte. Ao promovermos a
acessibilidade digital dos textos literarios aliada a audiodescri¢do, estamos cumprindo um dever legal
previsto na LBI e na Convenc¢ao da ONU, mas também um dever ético € humano: o de reconhecer
que a arte pertence a todos.

Portanto, investir em materiais acessiveis, na leitura em voz alta e na formag¢ao de mediadores
que saibam fazer audiodescri¢do ¢ fundamental para que a leitura continue sendo um instrumento de
humanizagao, inclusao e transformacao social.
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Resumo

A efetivagdo da Educagdo Especial Inclusiva ultrapassa a garantia de acesso a escola e requer um
trabalho pedagbdgico que assegure a apropriagdo do conhecimento pelos estudantes publico-alvo.
Questiona-se: quais concepgdes de trabalho do professor sdo apresentadas nas teses e dissertagdes
brasileiras produzidas entre 2022 e 20267 O estudo objetiva analisar essas concepgdes, identificando
tendéncias, contradi¢des e lacunas na organizagdo do trabalho pedagdgico. Trata-se de uma pesquisa
de Estado do Conhecimento, fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica e na Psicologia Historico-
Cultural. O levantamento no Portal Brasileiro de Publicagdes e Dados Cientificos em Acesso Aberto
identificou 68 producdes; 29 atenderam ao recorte temporal e nove constituiram o corpus final. Os
resultados evidenciam fragilidades na formagdo docente, na articulacdo entre profissionais e na
organizacdo do trabalho pedagogico. Conclui-se que a pesquisa sistematiza tendéncias e lacunas,
contribuindo para a compreensdo da produgdo cientifica recente sobre o trabalho do professor na
Educagao Especial Inclusiva.

Palavra-chave: Educagdo Especial, Estado do Conhecimento; Trabalho Pedagégico; Inclusao
Escolar; Teoria Historico-Cultural.

Introducao

A analise da producao do conhecimento acerca do trabalho do professor na Educacgao Especial
Inclusiva, a partir do mapeamento de teses e dissertacdes brasileiras produzidas entre 2022 e 2026,
constitui o objeto deste Estado do Conhecimento. O exame da literatura académica recente possibilita
compreender como o trabalho pedagdgico desenvolvido no contexto da inclusdo escolar vem sendo
problematizado no pais, bem como identificar concepgdes e lacunas presentes na produgado cientifica
sobre a tematica. Tal andlise assume relevancia diante do desafio de compreender a inclusdo para
além do acesso e da permanéncia dos estudantes na escola, considerando também as condigoes de
participag@o no processo educativo e de apropriacdo do conhecimento escolar.

Nessa perspectiva, a escola assume papel fundamental na formagao intelectual e cultural dos
sujeitos, possibilitando o acesso a cultura e contribuindo para uma forma¢ao humana ampla (Gramsci,
2001). A garantia do direito a educagdo dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial, portanto,
ndo se restringe a matricula ou a permanéncia na escola comum, mas envolve as condi¢des concretas
de acesso aos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos produzidos historicamente pela
humanidade. Essa compreensdo encontra fundamento na Pedagogia Historico-Critica, que atribui
centralidade ao conhecimento sistematizado e a intencionalidade do trabalho educativo. Ao discutir

26 Mestranda no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (Mestrado) da Fundacdo Universidade Federal de Mato
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Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS. Bolsista CAPES. E-mail: professora.juliana2014@gmail.com.
Participante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais, Formagao (GEPEFE/UFMS).

27 Doutora em Educagdo Escolar. Professora do curso de Pedagogia € do Programa de Pos-Graduagdo em Educacio da
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a relacdo entre as formas de organizagdo do ensino e os conteudos escolares, Saviani (2025, p. 65)
afirma que “[...] as formas s6 fazem sentido quando viabilizam o dominio de determinados
conteudos.” Desse modo, pensar o trabalho do professor na Educacdo Especial Inclusiva implica
considerar nao apenas estratégias, recursos € adaptagdes, mas sua articulacdo com os conhecimentos
que se pretende ensinar e com as condi¢des oferecidas para sua apropriagdo pelos estudantes.

A problematica deste estudo situa-se justamente na relagdo entre a garantia formal da inclusao
escolar e a efetivacdo de um trabalho pedagogico que assegure o acesso ao conhecimento. Embora a
presenca dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial na escola comum represente uma
conquista importante, interessa compreender como a produgdo académica tem concebido o trabalho
do professor nesse processo e qual lugar atribui ao ensino, a aprendizagem e a mediacao pedagogica.

Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento humano nio pode ser
explicado exclusivamente pelas condigdes biologicas do individuo, uma vez que as relagdes sociais
e culturais e as mediacdes estabelecidas no processo educativo desempenham papel fundamental na
formacao e no desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores (Vigotski, 1997).

Diante dessa problematica, apresenta-se a seguinte questao de pesquisa: quais concepgoes de
trabalho do professor na Educacdo Especial Inclusiva sdo veiculadas nas teses e dissertagdes
produzidas nos programas de pos-graduacao brasileiros entre 2022 e 2026? A partir dessa questdo, o
estudo tem como objetivo analisar como a produg¢do do conhecimento, expressa em teses €
dissertacdes brasileiras produzidas entre 2022 e 2026, concebe o trabalho do professor na Educagao
Especial Inclusiva, identificando tendéncias, contradicdes e lacunas acerca da organizacao do
trabalho pedagogico.

A analise ancora-se, ainda, na compreensdo de que o trabalho educativo nao se desenvolve
isoladamente das condigdes historicas e sociais em que se realiza. Sob a perspectiva do materialismo
historico-dialético, as condigdes objetivas e subjetivas constituem dimensdes relacionadas na
compreensdo da realidade educacional. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico pode ser compreendido
como uma pratica social intencional, historicamente situada e atravessada pelas condi¢des concretas
nas quais professores e estudantes participam do processo educativo. Essa perspectiva possibilita
analisar as producdes académicas para além da descricdo de praticas ou recursos, interrogando as
concepgoes de trabalho, ensino, aprendizagem e inclusdo que as fundamentam.

A relevancia académico-cientifica deste estudo reside na sistematizacao e analise da produgao
recente sobre o trabalho do professor na Educagdo Especial Inclusiva. O mapeamento das teses e
dissertagdes produzidas no Brasil no periodo investigado permite reconhecer os temas que tém
mobilizado os pesquisadores, os referenciais presentes nas investigacdes € 0s aspectos ainda pouco
explorados no campo. A pesquisa também encontra aproximagdo com a praxis profissional da
pesquisadora na escola publica comum, experiéncia que suscitou inquieta¢des acerca da formacao
docente, da organizacdo do trabalho pedagdgico e das contradi¢des presentes no cotidiano da
educacdo inclusiva. Ao reunir e analisar essa producdo, o estudo contribui para a compreensao de
como o conhecimento cientifico acerca do trabalho do professor na Educacao Especial Inclusiva vem
sendo constituido no periodo de 2022 a 2026.

Analise dos resultados do estado do conhecimento

Com o proposito de compreender o estado do conhecimento acerca do trabalho pedagdgico
desenvolvido com estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, realizou-se um mapeamento da
producdo académica brasileira para catalogar estudos correlatos. Entende-se por estado do
conhecimento a modalidade de pesquisa de carater bibliografico dedicada a mapear, inventariar e
analisar o panorama das produgdes cientificas sobre determinado tema em um recorte temporal
(Romanowski; Ens, 2006).
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A metodologia do Estado do Conhecimento compreendeu distintas fases. Em um primeiro
momento, foram definidos os descritores mais alinhados ao tema, etapa que exigiu diferentes
tentativas de combinagdo dos termos para conferir maior precisdo a busca. O levantamento foi
desenvolvido no Portal Brasileiro de Publicag¢des e Dados Cientificos em Acesso Aberto (OasisBR),
considerando teses e dissertagdes que abordassem a educacio inclusiva, a educacao especial, trabalho
do professor, trabalho pedagdgico, concepgdes na teoria histdrico-cultural e psicologia historico-
cultural.

Para a delimitacdo e a recuperagdo do acervo, estruturou-se uma estratégia de busca
combinada, utilizando operadores booleanos (AND, OR) e aspas como delimitadores de precisdo para
expressoes exatas. A sintaxe da busca foi organizada em trés eixos tematicos e conceituais integrados:

l. Eixo Tematico Central (Campo da Inclusdo): “Educagdo Inclusiva” AND “Educagao
Especial”, exigindo a presenca concomitante de ambos os conceitos para garantir o recorte na
interseccdo entre o campo geral e a modalidade;

2. Eixo da Préxis Pedagogica (Objeto de Investigagdo): “trabalho docente” OR
“formagdo do professor” OR “trabalho pedagoégico” OR “Concepgdes”, ampliando o espectro de
captura para os estudos focados na atuagdo, na formagao ou nas ideias dos sujeitos educativos;

3. Eixo Tedrico-Metodolégico (Aporte Conceitual): “Teoria Historico-Cultural” OR
“Psicologia Historico-Cultural”, assegurando que a sele¢do contemplasse pesquisas fundamentadas
nos pressupostos vygotskianos e na tradi¢do marxista do desenvolvimento humano.

Em um primeiro momento, visando a investigacdo do panorama geral da producao sobre o
tema na plataforma, aplicaram-se os filtros de idioma Portugués e tipo de documento (Dissertagao ou
Tese), sem limitacdo de recorte temporal, o que retornou um total de 68 trabalhos. Subsequentemente,
a fim de circunscrever a andlise as producdes mais recentes e apreender as discussdes contemporaneas
sobre o objeto de estudo, aplicou-se o filtro temporal para o periodo de 2022 a 2026. Com a inser¢ao
desse novo critério, o corpus de dados primarios de busca foi refinado para 29 trabalhos (teses e
dissertagdes), os quais seguiram para as etapas de triagem e analise detalhada dos resumos.

Para a consolidagdo do corpus final de anélise, aplicou-se um fluxo sistematico de filtragem,
orientado por critérios de inclusdo e exclusdao. Como critérios de inclusdo, consideraram-se:
Trabalhos cadastrados como Teses ou Dissertagdes no acervo da BDTD no idioma portugués;
Defendidos dentro do recorte temporal recente (2022 a 2026); Estudos cujo foco central investigativo
estivesse diretamente voltado as concepcdes do trabalho docente, praticas pedagogicas e mediagao
do professor na Educagao Especial/Inclusiva, sob o aporte tedrico-metodoldgico da Teoria/Psicologia
Historico-Cultural. Critérios de Exclusdo: Estudos duplicados na plataforma de busca; Trabalhos
focados exclusivamente em politicas publicas internacionais/estrangeiras (sem relacdo com o
contexto educacional brasileiro); Pesquisas cujo objeto central residia no aluno, nas maes/familias,
ou no diagnostico isolado da deficiéncia, em detrimento da andlise da atuagdo e concepgao docente;
Trabalhos voltados apenas a produtos educacionais isolados (como glossarios) ou focados
estritamente no Atendimento Educacional Especializado (AEE) / Tecnologia Assistiva / Midia sem
discussdo da centralidade da praxis pedagogica docente.

Desse modo, partindo-se do mapeamento amplo de 68 trabalhos, aplicou-se o filtro temporal
de 2022 a 2026, obtendo-se 29 registros na busca bruta. Apos a leitura criteriosa dos resumos € a
aplicacdo dos critérios de exclusao, 19 trabalhos foram excluidos e um registro repetido foi retirado,
resultando em 9 estudos que atenderam ao objetivo da pesquisa e constituiram a analise final.
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Tabela 1 — Quantidade de trabalhos selecionados no portal OASISBR, teses e dissertagdes.

Total de producdes académicas que Produgdes académicas corte temporal Produgdes académicas selecionadas
apareceram 2022 - 2026 pela leitura flutuante

68 29 9

Fonte: Elaborada pela autora 2026.

Também organizamos em um quadro as informagdes sobre os trabalhos académicos
selecionados para uma melhor visualizagdao (Quadro 1). A partir dos dados apresentados na Tabela 1,
observa-se que as pesquisas se dedicam a analise da concepcao do trabalho do professor, da producao
do conhecimento sobre o tema e do mapeamento das teses e dissertagcdes produzidas no Brasil no
periodo investigado.

Quadro 1 — Teses e dissertacdes selecionadas no portal OASISBR 2022 — 2026.

Autor Trabalho Objetivo Programa/Linha de ANO Local
pesquisa
1.Lorenzini, Trabalho Apreender as concepgdes | Programa  de  Pos- | 2022 | Florianopolis
Vanir  Peixer | pedagogico da | que  fundamentam o | Graduagdo em Educagdo -SC
(Tese) educacgdo especial: | trabalho pedagégico da | (PPGE) da Universidade
expressoes de | educacdo especial na | Federal de Santa Catarina
conformismos e | escola regular. (UFSO). Trabalho
resisténcias no Pedagégico, Formacao
atendimento Docente, Praticas
educacional Educativas e Educacao
especializado na Especial no contexto
educacdo escolar escolar.
2.Morais, A aprendizagem | Identificar, relacionar e | Programa  de  Pos- [ 2022 | Goiénia- GO
Bratislene de alunos com | analisar, com base na | Graduagdo em Educacdo
Assun¢do De | deficiéncia teoria histdrico-cultural, a | da Pontificia
(Dissertag@o) intelectual na | visdo de professores da | Universidade Catolica de
visdo do professor | Sala de Recurso | Goias. Teorias
de sala de recurso | Multifuncional sobre o | Educacionais e Processos
multifuncional: desenvolvimento do aluno | Pedagdgicos.
uma analise sob a | com deficiéncia
perspectiva intelectual.
historico-cultural.
3.Magalhaes, A luta | Investigar as concepgdes | Programa  de  Poés- | 2022 | Nova Iguagu
Tamara Franca | anticapacitista na | dos servidores da UFRRJ | Graduagdo em Educacao, -RJ
de Almeida | universidade: sobre a deficiéncia, | Contextos
(Tese) revendo conceitos | compreendendo que as | Contemporineos e
de deficiéncia. concepcdes sobre esta [ Demandas Populares
condicao podem | (PPGEDUC/UFRRYJ).
potencializar ou dirimir as | Educag@o, Contextos
barreiras atitudinais que se | Contemporaneos e
colocam frente a | Demandas Populares.
deficiéncia na sociedade.
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4.Santos, Praticas Investigar quais tém sido | Programa  de  Poés- | 2025 | Ponta Grossa
Fabricia Maria | pedagogicas os principais desafios | Graduagdo em Educagdo -PR
Dos docentes na | encontrados nas | Inclusiva, da
(Dissertagao) educacdo  Dbasica | realidades vividas pelos | Universidade Estadual de
em Duque de | professores da escola da | Ponta Grossa (UEPG).
Caxias: as | Educacdo Basica na rede | Pratica e  Processos
dificuldades e | municipal, no que diz | Formativos de
barreiras para | respeito  as  praticas | Educadores para
educagdo inclusiva | pedagdgicas na | Educagao Inclusiva.
perspectiva inclusiva
vislumbrando a garantia
efetiva da  Educagdo
Inclusiva para alunos com
Necessidades
Educacionais  Especiais
nas classes regulares de
ensino.
5. Oliveira, | A questdo | Contribuir  para essa | Pos-Graduagdo em | 2024 | Vitoria - ES
Angela do | didatico- analise, visando ao | Educacao (PPGE) da
Nascimento pedagogica no | primeiro nivel de ensino | Universidade Federal do
Paranha de | processo de | da Educagdo Baésica e | Espirito Santo (UFES).
(Tese) escolarizacdo dos | considerando o trabalho | Educacdo Especial e
estudantes pedagodgico realizado nas | Processos Inclusivos.
publico-alvo  da | salas tanto comum quanto
educagdo especial | de recursos
na educagdo | multifuncionais para o
infantil ensino-aprendizagem de
estudantes com
deficiéncia.
6. Santos, Ruth | A concepgdo de | Analisar a concepgdo de | Programa  de  Pos- | 2022 | Florianopolis
Mary Pereira | aprendizagem aprendizagem escolar que | Graduacdo em Educagao -SC
dos escolar na politica | constitui a  referida | da UFSC. Pesquisa
(Dissertagao) de educagdo | politica.  Apreender a | Trabalho Educagdo e
especial na | concep¢ao de | Politica.
perspectiva da | aprendizagem no discurso
educacdo inclusiva | da Politica; identificar as
no Brasil (2008- | teorias pedagogicas
2016) correlatas a essa
concepgdo; e, evidenciar,
por meio das teorias
pedagogicas identificadas,
a concepgdo de educagdo
expressa na PNEEPEL
7. Melgaco, | Concepgdes  de | Analisar criticamente as | Programa  de  Pds- | 2024 | Campinas -
Damaris deficiéncia concepgdes de deficiéncia | Graduagdo em Educagio SP
Alcidia da | presentes na praxis | dos professores e gestores | da Faculdade de
Costa educativa dos | de uma escola referéncia | Educacdo da
(Dissertagao) educadores de | em Educacgao Inclusiva no | Universidade Estadual de
uma "escola | interior do estado de | Campinas
inclusiva" no | Minas Gerais. (PPGE/Unicamp). Grupo

sudoeste mineiro

de Estudos e Pesquisas
"Historia, Sociedade e
Educagio no Brasil.
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Educadores
Educagio Inclusiva.

para

8. Rosa, Elcy | A educacdo | Analisa a  Educacdo | Programa de  Pos- | 2023 | Cascavel -
Aparecida especial expressa | Especial na perspectiva | Graduagdo em Educagdo PR
Silva no curriculo para a | inclusiva  dentro  do [ — PPGE (UNIOESTE).
(Dissertagao) rede publica | curriculo da rede | Historia da Educagao.

municipal de | municipal de Cascavel

ensino de | (PR).

Cascavel (PR):

algumas reflexdes
9. Santos, Katia | Consideracdes Analisar detalhadamente | Curso de  Mestrado | 2024 | Campina
Cilene Lopes | sobre como os professores dos | Profissional em Grande - PB
dos flexibilizagdo do | anos finais do Ensino | Educacdo Inclusiva em
(Dissertag@o) curriculo nos anos | Fundamental  enxergam | Rede Nacional - Profei da

finais para alunos | seu proprio trabalho no | Universidade Estadual da

com deficiéncia | contexto da educagdo | Paraiba,.  Praticas e

intelectual inclusiva. Processos Formativos de

Fonte: Autoria propria 2026.

Os dados da Tabela 2 evidenciam a predominancia de dissertagdes entre as producdes
selecionadas. Dos nove trabalhos que constituiram o corpus da pesquisa, seis sdo dissertacdes e trés
sdo teses, correspondendo, respectivamente, a 66,7% e 33,3% do total.

Tabela 2 — Teses e dissertacoes selecionadas pelo portal OASISBR 2022 — 2026.

TIPO DE PRODUCAO

Tese
Dissertacao
Total

QUANTIDADE
3
6
9

Fonte: Propria autora (2026).

Em relagao a distribuicao temporal das producdes, observa-se que os trabalhos selecionados
se concentram entre 2022 e 2025, ndo havendo produgdo selecionada em 2026, conforme apresentado

no Grafico 1.

Grifico 1 — Grafico de pesquisa temporal por ano de producdo 2022 — 2026.

5

Quantidade de Trabalhos

N
N

2022

Fonte: Dados da pesquisa mapeados pela autora e arte grafica gerada via Inteligéncia Artificial (2026).

2023

2024 2025

Ano de Publicagdo

2026
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A distribuicao temporal das producdes académicas selecionadas entre 2022 e 2026 demonstra
uma maior concentracdo de publica¢des no inicio do periodo analisado, registrando o seu pico em
2022 com 4 trabalhos mapeados (Lorenzini; Morais; Magalhaes; Santos, R.). Nos anos subsequentes,
observa-se uma reducao e estabilizagao na producao, com apenas 1 estudo identificado em 2023
(Rosa) e 2 pesquisas em 2024 (Melgaco; Santos, K.). Esse mesmo patamar manteve-se em 2025, com
a selecdo de duas producdes (Santos, F.; Oliveira), ao passo que o ano de 2026 nao registrou nenhum
trabalho que atendesse aos critérios do recorte final delimitado. A analise das cidades de origem dos
9 trabalhos selecionados revela uma concentrag@o nas regides Sul e Sudeste, conforme grafico 2.

Grifico 2 — Distribuigdo regional dos académicos selecionados

Regibes brasileiras
=== Sul: 4 (44.4%)

Sudeste: 3 (33.3%)
mmm  Centro-Oeste: 1 (11.1%)
mmm  Nordeste: 1 (11.1%)

(4
trabalhos
selecionados

33.3%
(3 trabalhos)

Fonte: Dados da pesquisa mapeados pela autora ¢ arte grafica gerada via Inteligéncia Artificial (2026).

Andlise geografica da origem das nove pesquisas selecionadas evidencia uma visivel
concentragdo espacial no eixo Sul-Sudeste, que juntas somam mais de 77% da produ¢do mapeada. A
Regido Sul lidera o mapeamento com quatro trabalhos (44,4%), distribuidos entre Floriandpolis/SC
com dois estudos, Ponta Grossa/PR com um e Cascavel/PR com um. Em seguida, a Regido Sudeste
engloba trés pesquisas (33,3%), representadas pelas cidades de Nova Iguagu/RJ, Vitoria/ES e
Campinas/SP, com uma produg¢do cada. Por fim, as regides Centro-Oeste e Nordeste registram uma
participagdo pontual, contando com um trabalho cada (11,1%), originados em Goiania/GO e Campina

Grande/PB, respectivamente, enquanto a Regido Norte ndo apresentou ocorréncias no levantamento
realizado (0,0%).

Analise dos resultados do estado do conhecimento

A leitura das nove produgdes selecionadas evidencia que o debate sobre o trabalho do
professor na Educacdo Especial Inclusiva se desenvolve a partir de diferentes objetos e contextos
educacionais. Apesar dessa diversidade, os estudos convergem em um aspecto central: o acesso dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial a escola comum, por si s6, ndo assegura sua
participagdo e, sobretudo, a apropriagdo do conhecimento escolar. Nesse processo, formagdo docente,
organizacao do trabalho pedagdgico, articulagdo entre os profissionais e condigdes institucionais
aparecem como elementos que interferem diretamente na efetivacdo da inclusdo (Lorenzini, 2022;
Magalhaes, 2022; Morais, 2022; Santos, 2022; Santos, 2025).

A formagdo do professor constitui uma das questdes mais recorrentes no conjunto das
producdes analisadas. Os estudos apontam fragilidades tanto na formagdo inicial quanto na
continuada, especialmente diante das demandas relacionadas a organizacdo do ensino na perspectiva
inclusiva. Em Santos (2025), por exemplo, 75% das professoras participantes afirmaram ndo possuir
formagdo continuada especifica em Educacdo Especial. A esse dado somam-se dificuldades
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relacionadas a disponibilidade de materiais didaticos, ao apoio pedagdgico e ao tempo destinado ao
planejamento.

Nessa mesma dire¢do, Morais (2022) evidencia que a formagdo docente ainda apresenta
fragilidades quanto a concepcdo do desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual e a
organizagdo do trabalho pedagdgico na perspectiva histdrico-cultural. Para a autora, a aprendizagem
depende da mediagdao docente e da articulagdo entre os professores da classe comum e da Sala de
Recursos Multifuncionais, superando praticas centradas apenas no diagndstico e nas limitagdes dos
estudantes.

Outro aspecto recorrente refere-se a articulagdo entre o professor classe comum e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Oliveira (2024) demonstra que o trabalho
colaborativo favorece o planejamento, o acompanhamento e a aprendizagem dos estudantes, porém
ainda existem dificuldades relacionadas a auséncia de tempo para planejamento conjunto, a falta de
definicdo das atribui¢des dos profissionais e a insuficiéncia de recursos institucionais. Esses
resultados indicam que o AEE ainda permanece, em muitos contextos, desvinculado do trabalho
desenvolvido na sala comum, dificultando a efetivagdo de praticas pedagogicas inclusivas.

Outro aspecto importante refere-se as concepcdes de aprendizagem presentes nas politicas
publicas de Educagdo Especial. Santos (2022) analisa a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) e identifica que a aprendizagem ¢ concebida com
centralidade no estudante, sendo frequentemente dissociada do ensino. A autora demonstra que a
politica enfatiza a utilizacdo de recursos pedagogicos, tecnologias assistivas e estratégias de
acessibilidade como principais mediadores da aprendizagem, fundamentando-se em pressupostos da
Pedagogia da Escola Nova, da Pedagogia Tecnicista e do construtivismo.

Entretanto, Santos (2022) problematiza essa concepc¢do ao afirmar que a aprendizagem nao
pode ser reduzida ao uso de recursos e tecnologias, pois a apropriagdo do conhecimento exige
mediacdo pedagdgica intencional e sistematizacdo do ensino. A autora destaca que a eliminacdo das
barreiras e a organizagdo de ambientes acessiveis sao condi¢des importantes, mas insuficientes
quando ndo articuladas ao trabalho docente e ao acesso aos conhecimentos escolares.

As pesquisas também revelam desafios relacionados ao curriculo escolar. Santos (2024)
evidencia que professores dos anos finais do Ensino Fundamental encontram dificuldades para definir
quais conhecimentos devem ser ensinados aos estudantes com deficiéncia intelectual e como
organizar processos de flexibiliza¢do curricular sem comprometer o acesso ao curriculo comum. A
autora ressalta que flexibilizar o curriculo nao significa reduzir conteudos, mas reorganizar estratégias
pedagbgicas que garantam a aprendizagem e a participagdo dos estudantes.

Lorenzini (2022) demonstra que a permanéncia de concep¢des meédico-pedagdgicas e
capacitistas sdo parte do trabalho desenvolvido na Educacdo Especial continua centrado nas
limitagdes individuais dos estudantes e na utilizacdo de recursos especializados, reduzindo a
centralidade do ensino e do conhecimento escolar. De maneira semelhante, Magalhdes (2022)
identifica que concepgdes capacitistas permanecem presentes na Educacdo Superior, produzindo
barreiras atitudinais que dificultam a participacdo das pessoas com deficiéncia. A autora demonstra,
contudo, que processos de formacao continuada podem contribuir para transformar essas concepgdes
e favorecer praticas mais inclusivas.

Quanto as caracteristicas da producao cientifica, observa-se predominancia de pesquisas
qualitativas, desenvolvidas por meio de estudos de caso, entrevistas e analises documentais. Também
foi identificada concentragdo geografica das pesquisas nas regides Sul e Sudeste, que representam
sete dos nove trabalhos selecionados, enquanto o Centro-Oeste ¢ o Nordeste apresentam apenas um
estudo cada e a Regido Norte ndo possui pesquisas no conjunto analisado. Esse resultado evidencia
desigualdades na producdo do conhecimento sobre o tema e indica a necessidade de ampliagdo de
pesquisas em contextos ainda pouco investigados.
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De modo geral, as principais lacunas identificadas referem-se a necessidade de aprofundar
estudos sobre a aprendizagem efetiva dos estudantes publico-alvo da Educa¢ao Especial, a articulagao
entre ensino comum e Atendimento Educacional Especializado, as condi¢des objetivas de trabalho
docente, os efeitos das politicas de formagao continuada e as concepgdes de aprendizagem presentes
nas politicas publicas. Também se observa a escassez de pesquisas que acompanhem as trajetdrias
escolares dos estudantes e que analisem, de forma mais densa, os impactos das praticas pedagogicas
na apropriagdo dos conhecimentos escolares.

Consideracoes Finais

As analises realizadas permitem compreender o trabalho do professor na Educagao Especial
Inclusiva implica ultrapassar a compreensdo da inclusdo como simples garantia de acesso e
permanéncia dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial na escola comum. A presenca desses
estudantes no espaco escolar representa uma conquista histérica importante, mas os trabalhos
analisados evidenciam que essa presenga, por si s6, nao assegura participagdo no processo educativo
nem apropriacdo dos conhecimentos escolares. A questdo que se coloca, portanto, ndo ¢ apenas se o
estudante estd incluido na escola, mas em que parametros o ensino ¢ organizado para que ele tenha
acesso ao conhecimento historicamente produzido.

Nesse movimento, as produgdes analisadas evidenciam diferentes concepgdes de trabalho do
professor. Em parte dos estudos, o trabalho docente aparece relacionado a mediagao pedagodgica, a
intencionalidade do ensino, ao planejamento e a organizacdo de condi¢des que possibilitem a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Em outros, porém, observa-se uma tendéncia de
deslocamento da centralidade do ensino para recursos, adaptacdes, tecnologias, diagndsticos ou
caracteristicas individuais dos estudantes. Esse conflito revela uma das principais contradi¢des
identificadas no levantamento: ao mesmo tempo em que se reconhece o direito a educagao inclusiva,
nem sempre o conhecimento escolar e o trabalho pedagodgico ocupam posi¢ao central nas formas
pelas quais essa inclusao ¢ concebida.

A discussdo acerca do Atendimento Educacional Especializado também expressa essa
contradicdo. As pesquisas mostram que a articulagdo entre o professor da classe comum e os
profissionais do AEE pode favorecer o planejamento, o acompanhamento e a aprendizagem dos
estudantes, mas também revelam situagdes em que esses trabalhos permanecem fragmentados.
Quando o atendimento especializado se desenvolve de maneira desvinculada do ensino realizado na
classe comum, corre-se o risco de responsabilizar determinados profissionais ou espacos pela
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, quando o processo educativo deveria constituir uma
responsabilidade articulada no interior da escola.

Outro aspecto que atravessa as produgdes refere-se a formacgdo dos professores. As
fragilidades apontadas na formacao inicial e continuada nao podem ser analisadas isoladamente das
condi¢des concretas em que o trabalho pedagogico se realiza. A falta de tempo para planejamento
coparticipativo, a insuficiéncia de recursos, as dificuldades de articulagao entre profissionais e o apoio
institucional limitado demonstram que os desafios da Educacdo Especial Inclusiva ndo podem ser
reduzidos a preparagao individual do professor. A organizagdo do trabalho docente ¢ atravessada por
condi¢des objetivas que tanto podem ampliar quanto restringir as possibilidades de realizacdo de um
ensino intencional e comprometido com a aprendizagem.

As questoes curriculares identificadas nas pesquisas também permitem problematizar os
sentidos atribuidos a inclusdo. A flexibilizagdo curricular, quando compreendida como simples
reducdo de conteido ou diminuicdo das expectativas de aprendizagem, pode produzir formas de
inclusdo que mantém os estudantes afastados dos conhecimentos escolares. O desafio evidenciado
nas producdes consiste justamente em construir formas de organizacdo do ensino que considerem as
especificidades dos estudantes sem transformar essas diferengas em justificativa para limitar seu
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acesso ao curriculo. Sob essa perspectiva, reconhecer as singularidades dos sujeitos ndo significa
restringir suas possibilidades de aprendizagem, mas organizar mediagdes capazes de favorecer sua
participag@o no processo educativo.

A luz da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, esses achados
reforgam a compreensdo de que o trabalho educativo possui carater intencional e que o
desenvolvimento humano se constitui por meio das relagdes sociais e das mediagdes culturais. Assim,
recursos pedagogicos, tecnologias assistivas, adaptacdes e estratégias de acessibilidade sao
importantes, mas nao substituem a mediacdo do professor nem o ensino sistematizado. O que se
evidencia ¢ que tais recursos adquirem sentido pedagogico quando articulados aos conhecimentos
que se pretende ensinar e as condi¢des criadas para que os estudantes possam deles se apropriar.

Nesse sentido, a questdo central desta pesquisa encontra resposta na constatacdo de que as
concepgoes de trabalho do professor presentes nas teses e dissertacdes analisadas se constituem em
um campo marcado por tensdes. De um lado, identificam-se perspectivas que compreendem o
professor como mediador e organizador do ensino, reconhecendo a centralidade do conhecimento e
da aprendizagem no processo de inclusdo. De outro, permanecem concepgdes que fragmentam o
trabalho pedagogico, deslocam a responsabilidade pelo ensino para recursos ou servigos
especializados e mantém interpretagdes centradas nas limitacdes dos estudantes. Essas diferentes
perspectivas revelam que o proprio significado da inclusdo escolar continua em disputa na producao
académica investigada.

O Estado do Conhecimento realizado também evidencia lacunas importantes. Ainda sdo
reduzidos os estudos que investigam de forma mais aprofundada os efeitos das praticas pedagdgicas
sobre a apropriacao dos conhecimentos escolares, as condigdes concretas de realizagdao do trabalho
docente e as relagdes entre o ensino desenvolvido na classe comum e no Atendimento Educacional
Especializado. A concentragdo das pesquisas nas regidoes Sul e Sudeste também demonstra que a
produgdo sobre o tema se distribui de maneira desigual no territorio brasileiro, deixando contextos
educacionais ainda pouco investigados.

As delimitagdes da propria pesquisa precisam igualmente ser consideradas. O levantamento
foi realizado em uma base especifica, dentro do recorte temporal de 2022 a 2026 e com critérios de
selecdo que resultaram em nove producdes analisadas. Por essa razao, os resultados ndo pretendem
representar a totalidade das pesquisas brasileiras sobre Educacao Especial Inclusiva, mas evidenciar
tendéncias e contradigdes presentes no conjunto investigado. Além disso, por se tratar de um Estado
do Conhecimento, a analise incide sobre a producao académica e nao diretamente sobre as praticas
desenvolvidas no cotidiano escolar.

Essas limitagoes, entretanto, também indicam possibilidades para novas investigagdes. Torna-
se pertinente ampliar estudos que acompanhem o trabalho pedagogico em contextos escolares
concretos, investigando como professores organizam o ensino, quais conhecimentos sao
selecionados, como se estabelecem as mediagdes pedagogicas e de que maneira os estudantes
publico-alvo da Educagdao Especial se apropriam desses conhecimentos. Também se mostram
necessarias pesquisas em regides ainda pouco representadas e estudos que aprofundem as relagdes
entre formagao docente, curriculo, Atendimento Educacional Especializado e condigdes objetivas de
trabalho.

Desse modo, a principal contribui¢ao deste estudo nao esta apenas em apresentar um
panorama das producdes académicas localizadas no periodo analisado, mas em evidenciar uma
contradi¢cdo que atravessa o debate sobre a Educacao Especial Inclusiva: a distdncia que pode existir
entre a garantia formal do direito a inclusdo e a efetivagdo de condi¢des pedagodgicas que assegurem
o direito ao conhecimento. Essa questdo recoloca o trabalho do professor no centro da discussado e
permite compreender que uma escola efetivamente inclusiva ndo se define somente pela presenca de
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todos em seu interior, mas pelas possibilidades concretas de participagdo, aprendizagem e
desenvolvimento que consegue produzir.
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Resumo

O artigo tem como objetivo discutir a pertinéncia dos fundamentos epistemologicos da pesquisa
biografica, para compreender como professores atribuem sentidos aos processos de formacao
continuada. Como procedimento metodoldgico foi realizada revisdo de literatura, tendo como fonte autores e
obras que abordam os sentidos que os sujeitos conferem as suas experiéncias, por meio de historias de vida e
narrativas. Os resultados apontam que a pesquisa biografica se apresenta como uma possibilidade de
compreender os processos formativos a partir das trajetérias docentes, reconhecendo os professores como
sujeitos que produzem conhecimentos sobre suas experiéncias e praticas profissionais. Conclui-se que a
escolha da pesquisa biografica como método epist€émico-metodologico ndo constitui uma preferéncia
subjetiva, mas uma exigéncia epistemoldgica decorrente da propria natureza do objeto investigado, pois
questdes relacionadas a significacdo e a experi€ncia requerem instrumentos capazes de acessar a perspectiva
individual e social dos sujeitos.

Palavras-chave: Pesquisa biografica; Formac¢ao continuada; Autoformagao docente.

Introducao

Compreender como professores atribuem sentidos aos processos de formacao continuada
exige uma abordagem capaz de atravessar as experiéncias vividas e atribuir sentido aos significados
construidos ao longo de suas trajetorias profissionais. Mais do que identificar quais formagdes foram
realizadas ou quais resultados produziram, interessa compreender como essas experiéncias siao
apropriadas, reinterpretadas e incorporadas pelos proprios docentes. E justamente nessa perspectiva
que a pesquisa biografica se mostra pertinente, pois toma as narrativas como possibilidade de
compreender os processos de constituicdo dos sujeitos e os sentidos que atribuem ao vivido.

Conforme Delory-Momberger (2012), por meio dos processos de biografizagao, os individuos
organizam, interpretam e dao significado as suas experiéncias, inscrevendo-as em suas historias de
vida e de trabalho. Assim, a escolha pela pesquisa biografica ndo decorre apenas de uma opgao
metodologica, mas da compreensao de que o objeto investigado pode ser melhor apreendido a partir
das narrativas produzidas pelos proprios professores sobre suas experiéncias formativas.
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A Rede Municipal de Ensino (Reme) produz um discurso oficial sobre sua propria formacao
continuada: metas definidas, competéncias esperadas, certificacdes emitidas. Essas expectativas, no
entanto, ndo sdo idénticas ao que os professores constroem sobre o que essas experiéncias significam
para eles. A distancia entre o que € ofertado institucionalmente e o que € vivido subjetivamente ¢
precisamente o que as pesquisas sobre formagdo de professores que utilizam fontes subjetivas
pretendem investigar, ancoradas em autores como Novoa e Finger (2010), os quais defendem que a
formacao docente ndo pode ser compreendida como um processo meramente externo ou transmissivo,
pois ela se constitui na articulagdo entre a experiéncia profissional e a reflexdo sobre o percurso de
vida, sendo o professor sujeito ativo na produ¢ao dos sentidos de sua propria formagao.

E nesse ponto que a escolha pela pesquisa biografica deixa de ser uma preferéncia pessoal
para se tornar uma necessidade epistemoldgica. Quando a pergunta de pesquisa incide sobre
significacdo, isto €, sobre o que os sujeitos fazem com as experiéncias que atravessam suas trajetorias,
o dispositivo investigativo precisa alcancar dimensdes que questiondrios, escalas de avaliagdo ou
observagoes externas dificilmente contemplam. Como argumenta Bolivar (2002), a narrativa ndo se
configura apenas como mais uma abordagem qualitativa, mas como um modo especifico de produgao
de conhecimento, sustentado por pressupostos epistemologicos proprios e por critérios de validagao
distintos daqueles herdados da tradi¢@o positivista.

Conforme a pesquisa biografica reclama outros critérios, em lugar do modo de cientificidade
dominante na modernidade, supera o contraste estabelecido entre objetividade e subjetividade, para
basear-se nas evidéncias origindrias do mundo da vida. Pensando desta forma, o artigo tem como
objetivo discutir a pertinéncia dos fundamentos epistemoldgicos da pesquisa biografica, no campo da
educagdo, para compreender como professores atribuem sentidos aos processos de formacao
continuada. Parte-se da ruptura que essa perspectiva representa em relagdo ao paradigma cientifico
dominante, ao deslocar o foco da explicagdo externa dos fendmenos para a compreensao dos sentidos
produzidos pelos sujeitos em suas trajetorias.

Nesse horizonte, o conceito de biografizacao e suas categorias analiticas, conforme Delory-
Momberger (2012), sdo mobilizados como via de acesso a experiéncia docente, permitindo analisar
como 0s sujeitos organizam e atribuem sentido ao vivido em suas narrativas. Em dialogo com
Ferrarotti (1988), compreende-se que a narrativa ndo se reduz a um relato individual, mas expressa a
mediacao entre sujeito e estrutura social, inscrevendo a experiéncia singular em condigdes historicas
mais amplas. O estudo também apresenta evidéncias da consolidacdo desse campo na pesquisa
educacional brasileira, especialmente a partir da valoriza¢ao das narrativas como modo legitimo de
producdo de conhecimento.

Entendemos que os dispositivos de pesquisa € compreensdo baseados na biografizagao,
sobretudo por considerar diferentes modos de expressdo da experiéncia, como histdrias de vida,
autobiografias, biografias e relatos orais, articulam-se em um campo epistemoldgico amplo, que
consideramos como espago biografico. “O espaco biografico, no ambito da pesquisa educacional,
permite aos sujeitos compreenderem e refletirem sobre si mesmos a partir de suas narratividades e
seus processos de formagao” (Santos; Bard; Sousa, 2024, p. 4). Consideramos como modos de
producao do conhecimento no espago biografico os termos que utilizaremos referindo-se ao seu autor
referéncia: pesquisa biografica-narrativa (Bolivar, 2002); método biografico (Ferrarotti, 1988);
pesquisa biografica em educagao (Delory-Momberger, 2012). Nesta pesquisa utilizaremos o termo
pesquisa biografica de forma generalista para problematizar o campo epistemologico, e as
nomenclaturas proprias para referir-se as ideias ou autores referenciados anteriormente.

Conforme enfatizado por Bolivar (2002), as tensdes metodologicas inerentes ao trabalho com
narrativas nao podem ser ignoradas, sob pena de comprometer a consisténcia da investigagao. Dessa
forma, na préxima se¢do abordaremos as especificidades e as tensdes enfrentadas pelas pesquisas que
se aproximam desse campo epistemoldgico.
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Do siléncio a narrativa: a emergéncia de outros modos de explicar e compreender a experiéncia
humana
“¢De nobis ipsis silemus?” (Bolivar, 2002).

A epigrafe que abre esta secdo consta no titulo de um artigo publicado por Bolivar (2002), no
qual o autor inicia sua reflexao acerca da epistemologia da pesquisa biografica-narrativa recuperando
o lema que abre a segunda edigdo da Critica da Razdo Pura’!, atribuido a tradigdo baconiana: de nobis
ipsis silemus, sobre nds mesmos, calamos. Esse principio ndo se limita a uma formulacao filoséfica,
mas expressa um fundamento epistemoldgico do modelo cientifico moderno, no qual a objetividade
¢ associada a neutraliza¢do da subjetividade. Nesse paradigma, quanto mais o sujeito se apaga do
processo de produgdo do conhecimento, mais cientifico ele se torna.

O problema desse modelo, quando aplicado as ciéncias humanas e sociais, € que ele exige a
eliminacdo justamente daquilo que constitui seu principal objeto de investigacdo: as
intencionalidades, os sentidos e as experiéncias dos sujeitos que constroem a realidade social.
Investigar a formacdo continuada de professores sob esse imperativo significaria reduzir esse
fendmeno a varidveis mensuraveis, como carga horaria de formacdo, indices de satisfacdo ou
impactos em indicadores de aprendizagem, deixando em segundo plano aquilo que lhe confere
significado: a maneira como os professores interpretam, atribuem sentidos e ressignificam essas
experiéncias ao longo de suas trajetdrias profissionais.

A ruptura com o imperativo positivista, sintetizado por Bolivar (2002) na tradi¢ao que silencia
o sujeito na produ¢do do conhecimento, ndo ocorreu de forma abrupta. Trata-se de um deslocamento
historico e epistemoldgico progressivo no campo das ciéncias humanas e sociais, sustentado por
diferentes matrizes teoricas que reorientam a compreensao da experiéncia humana. Dilthey (2010) ao
estabelecer a distingao entre explicacdo (Erkldren) e compreensdo (Verstehen), defende que os
fenomenos humanos nao podem ser reduzidos a relagdes causais, pois exigem acesso a experiéncia
vivida (Erlebnis), marcada pela singularidade e pela historicidade dos sujeitos. Husserl, por sua vez,
ao formular a critica a ciéncia moderna, evidencia o afastamento em relagdo ao mundo da vida
(Lebenswelt), indicando que toda produgdo de conhecimento se ancora em um solo experiencial
anterior a formalizagao cientifica.

E nesse horizonte que se consolida a legitimidade da investigagdo biografica, nio como uma
concessao metodoldgica a subjetividade, mas como reconhecimento epistemologico de que
determinados objetos de investigagdo, como a experiéncia docente, apenas se tornam inteligiveis
quando acessados por meio das narrativas que os sujeitos constroem sobre si € sobre suas praticas.
Como afirma Delory-Momberger (2012, p. 524), “a pesquisa biografica tem como objeto os processos
de génese e de devir dos individuos no seio do espaco social, evidenciando como os sujeitos dao
forma as suas experiéncias e produzem sentido para os acontecimentos de sua existéncia”.

Nessa dire¢ao, consideramos que o espago biografico se estrutura a partir de um pluralismo
metodologico que inclui diferentes modalidades de expressao da experiéncia. Conforme Medeiros e
Aguiar (2018), esse campo abrange a biografia, entendida como a escrita da vida do outro; a
autobiografia, relacionada a escrita de si pelo proprio sujeito em posi¢do investigativa; e as historias
de vida, caracterizadas como narrativas em que o sujeito reconstrdi sua trajetoria a partir da memoria
e da experiéncia vivida. Nesse contexto, Bolivar (2002) argumenta que a narrativa nao apenas
expressa a experiéncia humana, mas também participa de sua constitui¢do, uma vez que narrar
implica organizar acontecimentos dispersos em uma configuracao temporal dotada de sentido.

31 De nobis ipsis silemus significa "sobre nds mesmos, silenciamos". A expressdo, retomada por Bolivar (2002), critica a
exclusdo da subjetividade na producdo do conhecimento cientifico.
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Assim, a pesquisa com professores decorre de uma implicagao central: o acesso a formacao
continuada como experiéncia vivida so € possivel por meio das narrativas que os docentes produzem
sobre ela. O discurso institucional sobre a formacao e os sentidos atribuidos pelos professores a essas
experiéncias nao sao equivalentes, e sua distingdo constitui condigdo metodoldgica fundamental para
a consisténcia da investigacdo. Bolivar (2002) corrobora com esse argumento ao resgatar a distingao
proposta por Jerome Bruner entre dois modos fundamentais de conhecimento: o modo paradigmatico,
ou légico-cientifico, € 0 modo narrativo, ou literario-historico.

O modo paradigmatico busca leis universais, categorias abstratas e relagdes causais entre
variaveis. Seu critério de validade ¢ a prova logica, a replicabilidade e a generalizagdo. O
conhecimento que produz € proposicional, descontextualizado e deliberadamente avesso a
singularidade, pois o que importa € o que casos individuais tém em comum, ndo o que os diferencia.
Bolivar (2002) chama atencao para um equivoco frequente: o modo paradigmatico nao € exclusivo
da pesquisa quantitativa. Ele domina também grande parte da pesquisa qualitativa convencional,
quando esta procede por analise tematica de categorias, agrupando falas de sujeitos diferentes sob
conceitos comuns. Nesse movimento, a estrutura singular de cada discurso ¢ fragmentada e o sentido
que o sujeito confere a sua propria experiéncia € substituido pela interpretagdo categorial do
pesquisador.

O modo narrativo, por contraste, parte da premissa de que as agdes humanas sdao Unicas e
irrepetiveis, e que sua riqueza de sentido ndo pode ser exibida em definigdes, categorias ou
proposi¢des abstratas. O conhecimento narrativo se organiza por meio de tramas temporais que
capturam intencionalidades, dilemas, contradi¢cdes e transformacdes, dimensdes que a logica das
categorias inevitavelmente achata. Seu critério de validade nao € a prova empirica, mas a
verossimilhanga, a coeréncia interna e a capacidade de tornar inteligivel uma experiéncia particular
de modo que ressoe além dela.

Essa distingao ndo € apenas teorica. Ela tem consequéncias metodologicas concretas para esta
pesquisa. Investigar como professores significam a formagao continuada por meio de um questionario
de multipla escolha, ou mesmo por meio de uma anélise tematica de entrevistas que agrupa respostas
em categorias predefinidas, seria operar no modo paradigmatico sobre um objeto que exige o modo
narrativo. A pergunta sobre significagdo, ou seja, o que essa formagao significou para este professor,
em sua trajetdria, com sua histéria, s6 pode ser respondida por instrumentos que preservem a
singularidade do relato e a complexidade da experiéncia.

Isso nao significa, como alerta o proprio Bolivar (2002), que os dois modos sejam
incompativeis ou que a escolha pelo narrativo implique abandono de qualquer rigor analitico. Os dois
modos sao complementares e irredutiveis entre si. O que a op¢ao pelo modo narrativo exige ¢ que a
singularidade de cada trajetoria ndo seja sacrificada em nome de generalizagdes que, ao buscar o que
todos os professores t€ém em comum, percam exatamente o que torna cada narrativa uma fonte
legitima de conhecimento.

A distingao entre modos de produgdo do conhecimento constitui um elemento central para a
compreensdo dos fundamentos epistemoldgicos da pesquisa biografica. Ao problematizar os limites
do paradigma logico-cientifico, diferentes autores tém evidenciado que a producdo de conhecimento
nas ciéncias humanas n3o pode ser reduzida a busca por regularidades e explicagdes causais,
especialmente quando o objeto de investigagdo envolve experiéncias humanas situadas. Nesse
sentido, torna-se necessario explicitar as diferencgas entre o modo paradigmatico de conhecimento e
o modo narrativo, uma vez que essa distingao sustenta a legitimidade epistemoldgica da abordagem
adotada neste estudo.

A sintese apresentada na Quadro 1 permite visualizar essas diferengas de forma articulada,
evidenciando os deslocamentos epistemologicos implicados na virada narrativa.
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Quadro 1 — Modos de Conhecimento Cientifico

Caracteristica = Modo Paradigmatico (l6gico-cientifico) Modo Narrativo (literario-historico)

Foco Estudo da conduta humana orientado a busca de | Construgdo de saberes singulares a partir de
regularidades e leis gerais experiéncias biograficas

Método Procedimentos l6gicos e explicativos vinculados | Abordagens hermenéuticas, interpretativas e
a tradicdo positivista narrativas

Discurso Enunciados objetivos, abstratos e | Expressdo de intengdes, agdes, experiéncias e
despersonalizados historias situadas

Conhecimento | Explicativo, causal, voltado a generalizagdo, | Interpretativo, voltado a compreensdo de
previsao e controle sentidos e a verossimilhanga

Forma Proposicional, estruturada em categorias e leis, | Temporal e situada, com presenga de metaforas,

com apagamento do sujeito

imagens e multiplas vozes

Fonte: elaborado pelos autores (2026) com base em Bolivar (2002), Delory-Momberger (2012) e Ferrarotti (1988).

A leitura do quadro evidencia que a diferenca entre os dois modos de conhecimento ndo se
limita a aspectos técnicos ou metodoldgicos, mas envolve pressupostos epistemologicos distintos
sobre o que significa conhecer em ciéncias humanas. Enquanto o paradigma logico-cientifico tende
a generaliza¢do e ao apagamento da subjetividade, o modo narrativo reconhece a centralidade da
experiéncia e da linguagem na constituicdo do conhecimento. Essa oposicao, entretanto, ndo deve ser
compreendida como hierarquia, mas como distingdo de regimes de inteligibilidade, sendo o segundo
particularmente pertinente para investigagdes que tomam a experiéncia docente como objeto.

No interior das pesquisas do espago biografico, a diversidade de modalidades e procedimentos
metodologicos expressa a propria complexidade do campo, que ndo se organiza a partir de um unico
modelo de coleta de dados, mas de diferentes formas de acesso a experiéncia vivida. Conforme
Delory-Momberger (2012), o foco da investigacdo biografica ndo estd apenas nos relatos em si, mas
nos processos de biografizagdo, isto €, na forma como os sujeitos organizam e atribuem sentido as
suas experiéncias ao longo do tempo.

Nesse contexto, torna-se pertinente sistematizar as principais modalidades e técnicas
mobilizadas nesse campo de pesquisa.

Quadro 2 — Modalidades e Técnicas da Pesquisa Biografica

Categoria Descriciio / Exemplos

Biografia Escrita da vida do outro, frequentemente voltada a sujeitos historicos ou sociais,
incluindo trajetorias silenciadas

Autobiografia Escrita da prépria vida pelo sujeito; comum em abordagens de pesquisa-formacgédo, nas

quais o pesquisador também ¢ sujeito da investigacdo

Historias de Vida Narrativas que reconstroem trajetorias ao longo do tempo, articulando memoria,

experiéncia e contexto social

Narrativas de Formagao Recortes de experiéncias formativas vividas em contextos educativos especificos

Técnica predominante Entrevistas narrativas, entrevistas de historia de vida, entrevistas compreensivas ou

reflexivas

Técnicas complementares | Andlise documental (cartas, didrios, fotografias, memoriais e registros escolares)
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Técnicas coletivas Ateli€s (auto)biograficos, circulos narrativos, dispositivos coletivos de producdo de
narrativas e video-fonografias

Fonte: elaborada pelos autores (2026) com base em Medeiros e Aguiar (2018), Delory-Momberger (2012) e Ferrarotti
(1988).

Com base nos autores apresentados no Quadro 2, observa-se que a sistematizacao apresentada
evidencia que o espago biografico se estrutura a partir de um pluralismo metodolégico, no qual
diferentes formas de producao de dados ndo se constituem como técnicas isoladas, mas como modos
de acesso a experiéncia vivida. Em didlogo com Ferrarotti (1988), compreende-se que essas
modalidades ndo reduzem o sujeito a um informante, mas o reconhecem como produtor de sentido,
cuja narrativa articula dimensoes individuais e sociais da experiéncia.

Dessa forma, as tabelas ndo funcionam apenas como recurso descritivo, mas como elemento
analitico que contribui para explicitar os fundamentos epistemoldgicos que sustentam a pesquisa
biografica, reforcando sua pertinéncia para a investigacao dos processos de formacao continuada de
professores.

As narrativas docentes ganham espaco: a consolidacio e os desafios de interpretar sem silenciar
a pesquisa biografica no Brasil

Delory-Momberger (2012) oferece ferramentas conceituais para operacionalizar a pesquisa
biografica no campo da educagdo, sobretudo a partir do conceito de biografizagdo: a atividade
permanente pela qual os sujeitos atribuem sentido as suas experiéncias, organizando acontecimentos,
escolhas e aprendizagens em uma trama temporal dotada de coeréncia.

A biografizagio ndo ¢ um produto acabado que o pesquisador vai coletar. E um processo que
ocorre no proprio ato de narrar. Quando um professor narra sua trajetoria formativa, ele nao
simplesmente descreve o que aconteceu: ele interpreta, seleciona, reorganiza, estabelece relagdes
entre passado e presente e projeta futuros possiveis. A formagao continuada ofertada pela REME,
portanto, s6 pode ser compreendida em sua dimensao real se investigada por essa via, ndo pelo que
foi planejado institucionalmente, mas pelo que foi incorporado, ressignificado ou recusado nas
trajetorias singulares de cada professor.

Delory-Momberger (2012) identifica categorias analiticas que permitem ao pesquisador
acessar esse processo com rigor. Os esquemas de acdo revelam as atitudes recorrentes do sujeito
diante das situagdes que enfrenta ao longo da vida: um professor pode ter um esquema de acao
progressivo, de exploracdo constante de novas possibilidades formativas; outro pode ter um esquema
de espera, entregando-se as circunstancias impostas pela institui¢do. Os topoi ou motivos recorrentes
sdo os temas centrais que organizam o relato e funcionam como chaves de interpretacdo da
experiéncia. A vocagdo para o magistério, o sacrificio pela profissao ou a desvalorizacdo do trabalho
docente sdo exemplos de topoi que frequentemente estruturam narrativas de professores. A gestao
biogréfica, por sua vez, diz respeito a negociacao permanente entre os projetos pessoais do sujeito e
as restrigdes impostas pelo contexto social e institucional em que atua.

No caso de professores em formagdo continuada, essas categorias permitem identificar, por
exemplo, como um professor narra a relagdo entre uma determinada formagdo continuada e suas
proprias concepcoes sobre os saberes da profissdo, construidos ao longo de anos de pratica em sala
de aula. Essa tensdo entre o saber institucional ofertado na formagdo e o saber da experiéncia
acumulado na trajetoria docente dificilmente emerge em avaliacdes de satisfagdo ou em observagdes
externas. Ela aparece na narrativa, quando o professor se coloca como sujeito ativo de sua propria
historia profissional e ndo apenas como destinatario de uma politica formativa.

Delory-Momberger (2012) também chama atencdo para o carater performativo da narrativa:
o ato de narrar ndo apenas descreve a experiéncia passada, mas a reconfigura no presente. Um
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professor que narra sua trajetoria de formagdo estd, simultaneamente, revisitando o passado e
reinterpretando-o a luz do que ¢ hoje. Isso tem implicagdes diretas para o modo como as entrevistas
biograficas devem ser conduzidas: ndo como coleta de informagdes sobre eventos passados, mas
como espago de producao de sentido, no qual pesquisadores e professores constroem juntos uma
compreensdo mais profunda das experiéncias vividas.

A pertinéncia da pesquisa biografica para investigar a formagao docente encontra respaldo
solido na produgdo académica nacional. Medeiros e Aguiar (2018) realizaram um mapeamento
sistematico de 1.158 dissertagdes e teses produzidas nos programas de pos-graduagdo em educacao
do Cear4, identificando 114 trabalhos que declararam utilizar o0 método biografico e de historias de
vida. Os resultados revelam uma consolidagao significativa: a formagao de professores € a segunda
area tematica mais frequente, respondendo por 30,5% das produg¢des mapeadas, ficando atras apenas
da historia da educagdo. A entrevista narrativa € a técnica de coleta predominante, presente em 106
dos 114 trabalhos analisados.

Esses dados confirmam que a escolha por pesquisa biografica para investigar a formagao
docente tem respaldo em uma tradi¢do investigativa consolidada. Nao se trata de uma opg¢ao periférica
ou experimentalista, mas de um caminho percorrido por inumeros pesquisadores que reconhecem,
em consonancia a esta pesquisa, que perguntas sobre trajetorias, identidades e significados exigem
instrumentos capazes de acessar a perspectiva singular e subjetiva dos sujeitos.

Medeiros e Aguiar (2018) apontam, porém, uma tensao relevante que esta pesquisa precisa
enfrentar. O aporte tedrico predominante nas produgdes analisadas € de origem europeia, com autores
como Delory-Momberger, Josso, Novoa e Ricoeur, enquanto as historias narradas sdo brasileiras,
situadas em contextos locais especificos. Os autores identificam algo que se pode chamar de uso
subversivo do método: fontes conceituais europeias aplicadas para dar visibilidade a historias que a
academia tradicional tenderia a apagar, como: a educacdo de mulheres; a educagcdo do campo; e os
saberes de comunidades populares. A caixa de ferramentas ¢ europeia, mas as historias sdo locais.

Para esta pesquisa, essa tensao impoe uma responsabilidade interpretativa clara: as categorias
de Delory-Momberger, como esquemas de acdo, topoi e gestdo biografica, ndo podem ser aplicadas
como grades rigidas sobre as narrativas dos professores da REME. Elas sdo instrumentos de escuta,
ndo de enquadramento. O risco de aplicé-las mecanicamente ¢ produzir exatamente o tipo de andlise
que o método narrativo critica: reduzir a singularidade da experiéncia a categorias que ja foram
decididas antes de o sujeito falar.

Medeiros e Aguiar (2018) identificam ainda outra limitagcdo nas produgdes analisadas: apenas
12 dos 114 trabalhos utilizaram o método como dispositivo de formagdo ou autoformagdo docente,
sendo que a maioria 0 empregou exclusivamente como instrumento de pesquisa. Essa distingao ¢
relevante para este trabalho: a entrevista biografica narrativa com professores alfabetizadores ndo ¢
apenas um procedimento de coleta de dados. Como indica Delory-Momberger (2012), ela constitui
um duplo espago heuristico, pois enquanto o professor narra, ele também investiga sua propria
trajetdria, e esse processo tem potencial formativo que ndo pode ser desconsiderado.

A opgdo pela pesquisa biografica ndo resolve todos os problemas: ela cria alguns novos.
Bolivar (2002) afirma que ¢ preciso nomear o déficit metodoldgico que acompanha esse modo de
investigar desde sua emergéncia, questionando como garantir validade, generalizagdo e fidedignidade
em uma pesquisa que, por principio, recusa os critérios da ciéncia convencional. Essa questao nao ¢
retorica, ela coloca o pesquisador diante de um dilema real, que o autor descreve com precisdo. Se o
pesquisador respeita integralmente o discurso do sujeito narrador, sua perspectiva emic, interna e
singular, corre o risco de produzir um relato que ndo vai além do que o proprio sujeito ja sabe sobre
si mesmo, tornando supérflua qualquer tarefa analitica. Se, ao contrario, impde ao material biografico
categorias externas derivadas da teoria, perspectiva efic, interpretativa e contextual, corre o risco de
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expropriar a voz dos sujeitos, substituindo o sentido que eles constroem pela interpretagao do
pesquisador.

Esse dilema ndo tem resolugdo facil. Bolivar (2002) propde o que chama de visdao binocular:
a capacidade de manter simultaneamente o retrato da realidade interna do sujeito e a inscri¢ao dessa
realidade em um contexto histdrico, social e institucional mais amplo. As narrativas dos professores
ndo existem no vacuo, elas sao produzidas em um contexto especifico (REME), com suas politicas
de formagao continuada, suas condigdes de trabalho, suas tensdes entre o prescrito e o vivido. Ignorar
esse contexto seria cair no psicologismo, apagar as singularidades dos sujeitos em nome do contexto
seria retornar a0 modo paradigmatico que o método narrativo pretende superar.

Para esta pesquisa, essa tensdo se traduz em exigéncias metodoldgicas concretas. A entrevista
biografica narrativa precisa ser conduzida de modo que o pesquisador efetivamente siga o narrador,
sem colonizar o discurso do professor com perguntas que ja pressupdem as respostas. As categorias
analiticas de Delory-Momberger devem ser aplicadas apds a narrativa, ndo antes dela, como
ferramentas de interpretagdao e nao de triagem. E o informe final da pesquisa deve ser, ele mesmo,
narrativo: ndo um relatério que apresenta os dados como evidéncias de categorias previamente
estabelecidas, mas um texto que reconstrdoi uma compreensdo coerente a partir das vozes dos
professores, sem apaga-las.

Hé ainda outro problema que Bolivar (2002) nomeia e que esta pesquisa nao pode ignorar: o
risco do textualismo radical, a postura que sacraliza o discurso dos sujeitos como se as palavras
fossem por si mesmas transparentes e dispensassem qualquer analise interpretativa. As narrativas dos
professores sobre a formagdo continuada sdo construgdes sociais, elas nao refletem diretamente a
experiéncia, mas a reconstroem discursivamente de acordo com os sentidos disponiveis em seu
contexto cultural e profissional. O pesquisador que se limita a transcrever e apresentar essas narrativas
sem interpreta-las ndo estd sendo mais fiel aos sujeitos, pois esta renunciando a sua fungao analitica.

O equilibrio entre respeitar a voz dos sujeitos e exercer o papel interpretativo do pesquisador
¢, portanto, o desafio central desta investigacdo. Nao ha formula metodologica que resolva esse
equilibrio de antemao: ele precisa ser negociado, reflexivamente, ao longo de todo o processo de
pesquisa.

Consideracoes Finais

A escolha pela pesquisa biografica para investigar como professores significam a formacao
continuada n3o é uma decisdo metodoldgica secundaria. E uma posigdo epistemolégica que define o
que pode ser conhecido sobre esse objeto e de que modo esse conhecimento pode ser produzido.
Argumentou-se ao longo deste texto que a natureza do problema, a significacdo que sujeitos
constroem sobre suas experiéncias, impoe a op¢ao pelo modo narrativo de conhecimento, tal como
definido por Bruner e sistematizado por Bolivar (2002). O modo paradigmatico, mesmo em suas
versdes qualitativas, ndo estd equipado para acessar a singularidade das trajetorias docentes sem
desfigura-la. O modo narrativo, por contraste, reconhece que os professores sao produtores de
conhecimento sobre sua propria formacao, e que esse conhecimento so se torna acessivel pela via da
narragao.

O conceito de biografizacdo de Delory-Momberger (2012) oferece as ferramentas analiticas
para operar com esse modo de investigar: ele permite compreender como os professores reconstroem
e atribuem sentido as experiéncias formativas em suas trajetorias, identificando os esquemas de acao,
0s motivos recorrentes € as negociacdes entre projetos pessoais € restrigdes institucionais que
estruturam cada narrativa. Medeiros e Aguiar (2018) confirmam que esse caminho metodoldgico tem
tradicao consolidada na pesquisa educacional brasileira, especialmente no campo da formagao de
professores. Ao mesmo tempo, os dados desses autores revelam tensdes que esta pesquisa precisara
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enfrentar: a predominancia de referenciais tedricos europeus sobre objetos locais e o risco de utilizar
o método apenas como instrumento de coleta, desconsiderando seu potencial formativo.

O maior desafio, porém, permanece o que Bolivar (2002) identifica como déficit
metodologico: a necessidade de construir uma anélise que preserve a singularidade das vozes dos
professores sem sacralizar seus discursos; que inscreve as narrativas em seu contexto histdrico e
institucional sem apagar suas especificidades; que exerca o papel interpretativo do pesquisador sem
expropriar o sentido que os sujeitos constroem sobre suas proprias trajetérias. E com esse conjunto
de exigéncias, tensoes e possibilidades que as pesquisas do campo biografico se propdem a escutar e
analisar, com rigor e responsabilidade epistemologica, o que os professores tém a dizer sobre a
formacao que viveram, buscando, dessa forma, contribuir para a produ¢do de conhecimento sobre a
Educacao.
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Resumo

A discussdo apresentada contribuiu para problematizar os processos pelos quais curriculo e formacdo de
professoras/es participam da producdo de determinados modos de ser docente, evidenciando que tais
significados sdo sempre contingentes e construidos em disputas discursivas. Por meio de andlise inicial das
Resolucdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que estabelecem as Diretrizes para a Formagdo de
Professoras/es e a partir de autoras e autores que pesquisam curriculo e formacdo docente, foi possivel
estabelecer algumas relagdes que se fazem importantes para a compreensdo das formas de constituicdo e
organizacao desses elementos no ambito educacional.

Palavras-chave: Politicas de curriculo; Politicas educacionais; Racionalidade neoliberal; Perspectiva pds-
fundacional.

Introducao

Curriculo e formacao de professoras/es sao focos constantes de politicas publicas com o
argumento de melhorar a qualidade da educacdo de todo o pais e expressam epistemologias e
concepgdes de cada época ou de cada grupo que em determinado momento as articulam e as
constroem. E a partir de uma fantasia de crise (Macedo, 2016) que se defende a centralidade curricular
atribuida ao curriculo, articulando-se a formacdo de professoras/es em um discurso de
responsabiliza¢do docente pelo fracasso do sistema.

Considerando a necessidade de problematizar sentidos de qualidade e de formagao docente
que circulam de forma naturalizada em documentos curriculares nacionais, empreendemos uma
analise preliminar das Resolugdes CNE/CP n° 2/2019 e n® 4/2024, diretrizes que balizam a formagao
inicial docente no Brasil desde 2019. Evidencia-se, nesse percurso, o deslocamento discursivo de uma
logica estritamente pautada no enfoque por competéncias para uma concep¢ao mais ampla de
formagdo, sem que se exclua, contudo, a persistente influéncia da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada em 2017.

A partir dessa discussdo, busca-se reiterar que a produgdo curricular e a formacao docente
constituem processos mutuamente implicados € em constante ressignificagdo, atravessados por
relagdes de poder que visam hegemonizar determinados sentidos em detrimento do silenciamento de
outras possibilidades.

As politicas de formagdo de professoras/es em sua relagdo com as politicas de curriculo
articulam-se na producdo de modos de ser e fazer na profissdo docente, tornando-se espagos de
disputa pela defini¢do de saberes considerados legitimos. Embora legitimadas pelo discurso de uma
pretensa qualidade da educacao, tais politicas operam por meio da padronizagdo, do controle e da
regulacdo do trabalho docente.

3Doutoranda do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
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Fundamentado nas contribui¢cdes de autoras que investigam curriculo e formacdo docente
(Dias, 2008; Frangella; Oliveira, 2017; Lopes, 2008; Lopes; Macedo, 2011), pretende-se evidenciar
como ambos 0s campos se articulam na produc¢do de concepgdes sobre o trabalho docente, o
conhecimento escolar e as finalidades da educacao. A investigacao faz parte da pesquisa desenvolvida
no ambito do Doutorado em Educacao, a qual se encontra vinculada ao projeto intitulado “Curriculo,
escola e formagdo de professores: olhares sobre as politicas educacionais sulmatogrossenses
(2025/2027)”, financiado pela Fundect.

O texto, assim, propoe refletir sobre a relagdao entre formacao de professoras/es e curriculo,
abordados como campos de pesquisas, considerando ndo apenas os contetidos e suas formas de
organizacao, mas também as identidades que eles projetam e ajudam a construir. Afinal, ao selecionar
conhecimentos, narrativas e representagdes, os curriculos produzem sentidos sobre quem somos e
sobre quem podemos ser.

Além desta se¢do introdutoria e das consideragdes finais, o artigo esta organizado em duas
secoes. Na primeira, busca-se compreender as relacdes estabelecidas entre curriculo e formagao de
professoras/es, considerando seus processos de construgcdo e suas relagdes nesta producdo. Na
segunda, intenta-se analisar os discursos constituidos por essa relacdo, compreendendo-os como
tentativa discursiva de fixa¢do de significados acerca da educacdo e da docéncia.

O curriculo na construcao de politicas de formacao de professoras/es: uma relacio de mao-
dupla

A aproximacdo entre o campo do curriculo e o da formacao de professoras/es se estabelece de
maneira articulatoria. Curriculo e formagao constituem-se conjuntamente em um processo de disputa
de sentidos. As autoras Frangella e Oliveira (2017) destacam que, nas politicas educacionais recentes,
curriculo e formacao sao frequentemente apresentados como blocos independentes, ora o curriculo
aparece como foco, ora a formagdo docente ¢ tomada como eixo. Entretanto, essa separagdo ¢
analisada como artificial, pois ambos integram um mesmo processo de defini¢cdo, sele¢dao e atuacao
sobre os conhecimentos escolares.

Ao mesmo tempo, no trabalho cotidiano de professoras/es o curriculo continua sendo
produzido e ressignificado; sdo elas(es) que traduzem as orientagdes oficiais em praticas pedagogicas,
selecionam saberes, articulam experiéncias e adaptam o proposto as realidades concretas das criangas,
produzindo, assim, também o curriculo. Dias (2008) destaca, neste sentido, o contexto das praticas
como local de reinterpretacao, ressignificagdo e produgdo de textos e discursos curriculares, que sao
apropriados por outros contextos de producdo. Assim, a compreensdo da escola como espaco de
producao de saberes docentes amplia a analise ao evidenciar que a docéncia nao se limita a execugao
de prescrigdes curriculares.

O contexto da pratica, constituido pelas escolas, e os sujeitos que nela participam de
modo direto, também sdo importantes contextos de producdo de politicas, embora
muitas vezes sejam vistos como um espacgo para implementagdo de politicas, via
modelos prescritivos. Neles sdo reinterpretados e ressignificados textos que
influenciam e definem politicas curriculares. (Dias, 2008, p. 217).

Macedo (2016) amplia a discussdo sobre a elaboragdo de politicas curriculares, considerando
que estas nao sao elaboradas por um Unico ator, como o Estado, e depois apenas implementadas pelas
escolas. Para a autora, elas sdo produzidas por multiplos sujeitos e institui¢des que disputam sentidos
continuamente. Assim, curriculo ¢ entendido como um processo politico de negociacao e producao
de significados, e ndo como um documento acabado.

Frangella e Oliveira (2017) corroboram esta afirmacao, ao destacarem o conceito de rede de
politicas, formulado por Stephen Ball, destacando que tais politicas ndo sdo apenas iniciativa do
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Estado, mas resultado de interagdes complexas entre diferentes atores sociais, instituicdes e discursos,
que operam em niveis locais, nacionais e internacionais.

Discurso, longe de ser algo restrito ao campo da fala e da escrita, ¢ compreendido
como uma arena na qual ocorrem, em meio as disputas entre os diferentes grupos de
interesse, tentativas de objetivacdo do real. Uma vez que o acesso ao mundo nao ¢
direto, mas mediado pela linguagem que extrapola a funcao de representagdo de algo
cuja existéncia se definiria fora do seu campo, o discurso ocupa lugar instituinte na
produgdo de toda ordem social. (Senna; Gabriel, 2021, p. 46).

O curriculo e a formagao docente, neste contexto, sdo ambos objetos de disputa na construcao
das politicas educacionais contemporaneas, sendo articulados para sustentar determinados projetos
de escola e de sociedade. Nesta disputa, apresenta-se uma rede de produ¢do de sentidos que busca
hegemonizar padrdes em torno de um projeto de educacao.

O termo profissionalizagdo docente circula nas politicas educacionais sem um significado
estavel, sendo constantemente preenchido por diferentes discursos. As autoras Senna e Gabriel
(2021), ao analisarem duas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de formacao de professoras/es,
dos anos de 2015 e 2019, apontam “que o significante profissional ¢ mobilizado com sentidos
particulares diferentes, traduzindo assim as disputas entre grupos de interesses e perspectivas teoricas
que atravessam os debates no campo” (Senna; Gabriel, 2021, p. 53). Assim, a identidade docente nao
esta estabelecida de forma Uinica e permanente. Ela depende das disputas em torno de sua significagao;
essas disputas acontecem inclusive no campo das politicas publicas.

Outro significante central nessa disputa ¢ o de qualidade da educagdo, apresentado por
Macedo (2016) como justificativa para a construgdo de curriculos padronizados.

Ao longo dos tltimos 20 anos, um dos significantes nodais que tem justificado as
tentativas de centralizagdo curricular € o de qualidade da educagdo. Esta seria uma
demanda em torno da qual diferentes grupos politicos se articulam, um significante
aparentemente esvaziado de sentidos e por isso mesmo capaz de condensar as
diferentes demandas. (Macedo, 2016, p. 9).

A centralizagdo ou padroniza¢do de um curriculo nacional também se articula ao discurso
sobre a crise que enfrenta o sistema educacional brasileiro. Segundo Macedo (2016), a defesa da
centralizagdo curricular costuma ser sustentada por um discurso permanente de crise da educacao.
Dados estatisticos sobre desempenho escolar, evasao ou avaliagdes sao mobilizados para construir a
ideia de que o sistema educacional estd em crise e que, por isso, seria necessario implantar um
curriculo nacional padronizado. A autora chama atencao para o carater performativo desse discurso,
que produz legitimidade para determinadas reformas.

No Brasil, a crise do sistema ¢ descrita por falas genéricas, acompanhadas de dados
estatisticos que expdem a ineficiéncia da escola, como, por exemplo, indice de
abandono, defasagem série-idade e resultados em avaliagdes nacionais e
internacionais. Como panaceia para resolver a crise, se propde, nos trés casos, um
curriculo nacional padronizado. (Macedo, 2016, p. 9).

Segundo Frangella e Oliveira (2017, p. 27), “[...] as reformas educacionais tém sido
compreendidas como elemento fulcral para o alcance da melhoria educacional”. Sobre esta
reorganizagdo curricular, segundo as autoras, tem-se atribuido uma positividade, como se tais
mudangas por si s6 pudessem alterar a situacdo educacional.
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As professoras e professores muitas vezes sdo apresentados como os responsaveis pela
qualidade da educagdo. Assim, sua formacao e os curriculos nacionais sao objeto de mudangas a partir
dessa justificativa, mas o que se verifica ¢ uma subalterniza¢do da formagao docente a uma lista de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, o que acaba por inviabilizar a reflexdo de sua
propria condi¢do de docente.

As reformas educacionais que se t€ém dado no bojo da globalizagao baseiam-
se em programas e projetos que imbuidos de elaboradas inten¢des gerenciais,
didaticas e formativas normalmente se colocam como tabuas de salvacdo da
qualidade do ensino oferecido pelas escolas publicas. (Marchelli, 2017, p.
214).

As politicas curriculares buscam definir o que deve ser ensinado, a forma de organizagao dos
conteudos e as competéncias a serem desenvolvidas, criando demandas para a formagao docente, que
passa a formar professoras/es para compreender, interpretar e desenvolver esses contetidos. De acordo
com Marchelli (2017), as mudangas com a aprovacao da BNCC em 2017, geraram mudangas também
na politica de formagao de professoras/es, a qual passa a ser articulada em torno da producdo de um
determinado perfil profissional, alinhado as competéncias e habilidades privilegiadas pelo curriculo
nacional.

Porém, Frangella e Oliveira (2017, p. 22) apontam que tal movimento nao pode ser analisado
como mera relagdo de causalidade, mas “incidem em deslocamentos discursivos que operam
processos de significagdo outra, tanto para o curriculo como para a formacao, numa luta politica pela
hegemonia dessas significagcdes produzidas”.

Um olhar sobre as Diretrizes de formacao de professoras/es

No texto introdutéorio da BNCC, o documento ¢ apresentado como essencial para a
transformac¢do do quadro de desigualdades presentes na Educagdo Basica brasileira, uma vez que
influenciaria a elaboragdo dos curriculos, a formag¢ao inicial ¢ continuada dos educadores, os
processos de avaliagdo e a produgdo de materiais didaticos (Brasil, 2018). A relacdo estabelecida com
a formacao de professoras/es se consolida com a elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e com a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao), instituida pela Resolucao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

O texto da Resolugao CNE/CP n° 2/2019 também expressa a relagdo direta com a BNCC,
apresentada como o principal eixo estruturante da formagao. Essa afirmacdo pode ser evidenciada a
partir do proprio documento.

Parédgrafo unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagao tém como
referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica
(BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018.
(Brasil, 2019, p. 2).

A analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educagdo Basica de 2019, permite compreender como as politicas recentes de
formacao docente no Brasil buscam intensificar a racionalidade das competéncias, reafirmando um
modelo tecnicista, prescritivo e regulatdrio tanto para a formagao inicial quanto para os curriculos
das licenciaturas.
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Ao aproximar curriculo e formagdo docente a partir de uma légica de padronizacdo: procura
estabilizar sentidos sobre o que professoras/es devem saber, como devem agir, quais desempenhos
devem demonstrar, quais evidéncias devem ser medidas e como esses elementos devem orientar os
cursos de formacgao. Segundo Torres (2024, p. 6), “[...] como tentativa de controle sobre a formagao
docente, em torno da BNC-Formacdo sdo articuladas significacdes associadas a defesa do
desempenho docente, da pratica reduzida como mola propulsora da forma¢do em antagonismo a
teoria”.

A BNC-Formagao ao instituir a dimensao do conhecimento profissional elenca como uma das
habilidades necessarias a formacdo de professoras/es, “dominar os direitos de aprendizagem,
competéncias e objetivos de conhecimento da area da docéncia estabelecidos na BNCC e no
curriculo” (Brasil, 2019, p. 15). A formagao de professoras/es, com base em um curriculo prescritivo,
negligencia a memoria historica e cultural, e concentra a atividade pratica do sujeito na condi¢ao de
aprendizagem.

Valoriza-se um fazer técnico em detrimento de um saber cultural e politico, promovendo um
ensino voltado para as competéncias individuais e para as demandas do mercado de trabalho, para a
“empregabilidade” (Silva, 2008). “A BNC-Formagao confere centralidade a pratica no documento,
ressaltando em sua narrativa que o professor precisa saber fazer, ou seja, precisa ser um profissional
capaz de aplicar os conhecimentos ditos tedricos em seu fazer docente” (Santos; Andrade, 2021, p.
153-154).

A Pedagogia das Competéncias ¢ um dos principais pilares do projeto neoliberal e
neoconservador que fundamenta as reformas educacionais em curso. Ao articular o curriculo as
demandas do mercado e as avaliagcdes padronizadas, o que se institui s3o mecanismos de controle
sobre o trabalho docente fundamentados nos principios de eficiéncia e da qualidade provenientes da
logica empresarial. Nesse contexto, na realizagdo do trabalho escolar destacam-se metas, objetivos e
finalidades predeterminadas, sustentado por uma logica prescritiva que busca adequar a educagao as
demandas da sociedade e em especial do mercado de trabalho.

A relacdo entre avaliagcdo, competéncia e qualidade da formagao docente se expressa no Art.
7° da Resolugao CNE/CP n° 2/2019.

Art. 7° A organizagdo curricular dos cursos destinados & Formacgdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica, em consonancia com as aprendizagens
prescritas na BNCC da Educacdo Basica, tem como principios norteadores:

XIII - avaliacdo da qualidade dos cursos de formagao de professores por meio de
instrumentos especificos que considerem a matriz de competéncias deste Parecer e
os dados objetivos das avaliagcdes educacionais, além de pesquisas cientificas que
demostrem evidéncias de melhoria na qualidade da formagao; (Brasil, 2019, p. 4).

De acordo com Torres (2024, p. 6), com a BNC-Formacao “busca-se produzir uma normativa
que tenciona operar uma profunda centralidade curricular e uma homogeneizag¢ao, de modo a suprimir
ao maximo as possibilidades de fugas interpretativas”. Porém, as politicas ndo sao encerradas com
sua publicagdo; elas tensionam discussdo e movimentos em prol da constru¢do ou desconstrucao de
determinados sentidos.

Segundo Lopes (2008) as politicas curriculares, ao propor a articulacdo entre contetidos e
competéncias, revelam um projeto politico de educacdo. Esse mesmo projeto busca definir também
a formacao docente, pois formagdes alinhadas ao discurso oficial s3o necessarias para sustentar essa
forma de organizar o conhecimento.

O curriculo de formacao fundamentado em competéncias busca estabilizar determinados
sentidos sobre a docéncia, articulando-a as demandas sociais, econdmicas e politicas contemporaneas.
Entretanto, tais sentidos ndo se apresentam como fixos ou definitivos, mas como resultado de disputas
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discursivas que procuram hegemonizar determinadas concep¢des de formagdo, conhecimento e
profissdao docente. Nesse contexto, o curriculo ndo se reduz aos textos normativos, aos objetivos ou
as competéncias prescritas, mas, “‘como produg¢ao discursiva que procura fixar significados e sentidos
de projetos que buscam hegemonia” (Santos; Andrade, 2021, p. 148).

Com a aprovacao da Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para
graduados ndo licenciados e cursos de segunda licenciatura), que revoga a Resolugdo CNE/CP n°
2/2019, ¢é possivel identificar em seu discurso uma concep¢ao mais humanista, critica e emancipatoria
na formacao dos futuros profissionais da educagdo, o que poderia sinalizar uma rearticulagdo dos
discursos que buscam hegemonizar politicas de formacao de professoras/es.

Porém, ¢ possivel ainda identificar a influéncia do curriculo nacional para a realizagdo dessa
formagdo e a tentativa de fixar um modelo nacional de docente considerado desejavel, ou seja, as
politicas curriculares de formacao continuam produzindo discursivamente um determinado modo de
ser professoras/es.

Essa producao de um perfil de docente fica evidente no Art. 10 ao elencar o pertfil do egresso,
dentre os incisos, destaca-se:

I - compreender criticamente os marcos normativos que fundamentam a
organizagdo curricular de cada uma das etapas e modalidades da Educagéo Basica e,
em particular, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica e da
Base Nacional Comum Curricular; (Brasil, 2024, p. 7).

O inciso reforga a relacdo entre curriculo e formacao, possibilitando perceber que o curriculo
nacional permanece como conhecimento obrigatdrio na formacao inicial. Segundo Frangella e
Oliveira (2017, p. 29), “hé& que se pensar estratégias para que se atinja qualidade e dai a defesa de
uma centralizacao curricular, tal como temos acompanhado com o investimento na formulagao da
Base Nacional Comum Curricular e a articulacdo com a formacao de professores”. As articulagdes
de tais politicas produzem sentidos sobre curriculos, formacdo e docéncia que se pretende
hegemonizar, sentidos estes que estdo sempre em disputa, sendo retomados e ressignificados com as
mudancgas promovidas por novas politicas ou contextos educacionais.

A Resolugao CNE/CP n° 2/2019 ainda cria mecanismos de controle e regulacdo para garantir
a formagdo considerada desejavel. Configura-se assim como um mecanismo de governanga do
Estado, que faz do seu objeto sujeitos deste processo ao aprenderem a autogovernar-se diante das
avaliagdes, processos e indices.

Corazza (2001) aponta como os curriculos, atravessados pela governamentalidade neoliberal,
produzem sujeitos voltados a gestdo de si mesmos, deslocando para o sujeito individual
responsabilidades que também sdo de ordem politica e social. Tal governamentalidade ndo age por
meio da coer¢do ou da imposi¢ao, mas por meio de agdes que levam a constituicao de um sujeito que
passe a agir sobre si mesmo de acordo com objetivos e com racionalidade neoliberal. Desta forma,
conduz condutas para a constituicdo deste sujeito. Trata-se de uma “razdo do capitalismo
contemporaneo”. Ou seja,

O termo racionalidade ndo é empregado aqui como um eufemismo que nos permite
evitar a palavra "capitalismo". O neoliberalismo ¢ a razdo do capitalismo
contemporaneo, de um capitalismo desimpedido de suas referéncias arcaizantes e
plenamente assumido como constru¢do historica e norma geral de vida. O
neoliberalismo pode ser definido como o conjunto de discursos, praticas e
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dispositivos que determinam um novo modo de governo dos homens segundo o
principio universal da concorréncia. (Dardot; Laval, 2016, p. 17).

Torres (2024) ao analisar o Parecer CNE/CP n° 4, de 12 de marco de 2024, que fundamenta
as novas Diretrizes para a formagdo de professoras/es, aponta que esta

[...] confere énfase ao nucleo I que corresponde a aprendizagem tanto dos contetudos
que constituem objeto de ensino do futuro professor, definidos em documento
nacional de orientacdo curricular da educacdo basica, leia-se atualmente a BNCC,
quanto dos conhecimentos necessarios ao dominio pedagogico dos contetidos, ou
seja, como ensina-los, o que parece se assemelhar/aproximar ao normatizado na/pela
BNC-Formagao. (Torres, 2024, p. 16-17).

De acordo com Torres (2024), a nova politica pode ser entendida como resultado de
articulagdes discursivas entre elementos e demandas diferentes e dispersas em torno de um objetivo
em comum.

Como investimento politico-curricular que busca superar os tensionamentos entre a
defesa da retomada das DCN/2015 e a manutencdo da BNC-Formacgado, as
prescrigoes curriculares para a formagdo de professores, assentadas nesta atual
normativa, tendem a ser projetadas como (tentativas de) resposta consensual e
(talvez) definitiva a pretensa auséncia de qualidade da educacdo/formagao. (Torres,
2024, p. 17).

A qualidade anunciada pela normativa ndo pode ser compreendida como um sentido inico ou
consensual, mas como um significante em permanente disputa. Ao apresentar a suposta auséncia de
qualidade da educacdo e da formagdo docente, produz-se o efeito discursivo de que seria possivel
estabilizar, de maneira definitiva, os sentidos de uma boa formacao.

Porém, tal intencao revela-se impossivel, uma vez que toda politica curricular € contingente e
resulta de disputas por significagdo. Desse modo, mais do que solucionar uma crise preexistente, a
politica participa da propria producdo dos sentidos de qualidade, legitimando determinados
conhecimentos, praticas e identidades docentes em detrimento de outros. Toda tentativa de fixagao
de sentido ou acordo estavel ¢ conflitante e fragil, pois de acordo com Lopes e Macedo (2011) os
sentidos sdo sempre contingentes. Mesmo que politicas de formagdo ou de curriculo se apresentem
como democraticas e necessarias, permanecera a logica de abertura para contestagao.

Lopes e Macedo (2011) descrevem o curriculo como uma pratica discursiva, o que significa
dizer que, “¢ uma pratica de poder, mas também uma pratica de significacdo, de atribuicdo de
sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentido” (Lopes; Macedo, 2011, p. 41). Neste sentido também
constroi significado do que ¢ ser professoras/es.

Desconstroi-se, assim, a ideia do curriculo como um simples texto, ao contrério, ele legitima
0 que ensinar, quais conhecimentos sdo validos, quais grupos terao visibilidade, podendo reproduzir
desigualdades ou promover transformacdes, ao modo que produz formas de pensar e de ser, definindo
0 que ¢ norma € o que € o outro.

Lopes e Macedo (2011, p. 92), defendem que “saberes, sujeitos e antagonismos nao sao fixos
e definidos para todo o sempre”. Neste sentido o curriculo também nao ¢ fixo, ele faz parte da propria
luta pela producdo de significados, pela legitimacdo ou deslegitimacao de saberes e conhecimentos,
sendo assim, uma producao cultural. “O curriculo ¢ uma produgao cultural por estar inserido nessa
luta pelos diferentes significados que conferimos ao mundo” (Lopes; Macedo, 2011, p. 93).
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Consideracoes Finais

As discussoes desenvolvidas permitem compreender o curriculo e a formacao docente como
produgoes discursivas constituidas nas disputas politicas em torno da educacdo, que buscam
estabilizar sentidos sobre o que significa ensinar, aprender e ser professoras/es. Nessa perspectiva,
ambos participam da producdo de sentidos sobre o trabalho docente, o conhecimento, a qualidade e
as finalidades da educacgdo. Assim, curriculo e formagdao de professoras/es operam de maneira
articulada na disputa pela hegemonia de diferentes projetos de educagdo e sociedade.

Novos contornos vém sendo estabelecidos para a formagao inicial de professoras/es no Brasil
a partir da aprovagdo e publicacdo da Resolucdo CNE/CP n° 4/2024. Apesar da normativa nao
representar uma ruptura com os processos anteriores, apresenta em seu texto um discurso que articula
sentidos associados a formagao humanistica, critica e democratica, porém, permanecem mecanismos
que reafirmam a centralidade do curriculo nacional para a Educacdo Basica, a BNCC, como
referéncia de conhecimentos e objetivos necessarios para a formagao docente.

Tais alteragdes, mesmo nao sendo profundas, possibilitam a constru¢dao de novos significados
para a formagao de professoras/es. Significados contingentes e precarios, mas que podem estabelecer
outros modos de ser e de agir, outras possibilidades que emergem das disputas pela hegemonia dos
sentidos acerca da docéncia e da formagao de professoras/es, poderiamos compreender como uma
outra possibilidade discursiva na tentativa de padronizacao e fixagcdo de sentidos sobre a educagao e
a docéncia.

Com isso, amplia-se a compreensdo das Diretrizes Curriculares Nacionais ndo como textos
que encerram significados, mas como espagos de permanente disputa pela definicdo do que conta
como curriculo, docéncia e formacdo de professoras/es. Assim, os documentos curriculares
constituem espacgos de disputa e negociacdo de significados, nos quais os sentidos permanecem
sempre contingentes, provisorios e abertos a novas rearticulagoes.
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FIGURA DO PROFESSOR NO JORNAL CORREIO DO ESTADO (2008-2019)

Eixo 3 — Educacao e Politicas Educacionais

Matheus Felipe Machado Andreu34

Resumo

Este trabalho investiga as representacdes do trabalho e da profissdo docente construidas pelo jornal Correio
do Estado, Mato Grosso do Sul, entre 2008 e 2019, periodo marcado pela expansao da cultura digital, pela
intensificacdo das tecnologias educacionais e pela implementagdo de politicas voltadas a formacdo docente,
como o PNE, PEE-MS e a BNCC. Parte-se do pressuposto de que a imprensa ndo apenas registra
acontecimentos, mas participa ativamente da producdo de sentidos sobre a docéncia, contribuindo para
legitimacdo de determinadas concepgdes sobre trabalho, formagdo e as praticas educativas do professor.
Fundamentada na Historia Cultural, a investigagdo mobiliza o conceito de representagdo de Roger Chartier,
articulado as nogoes de campo jornalistico, Pierre Bourdieu. Dialoga-se, ainda, com autores que discutem
cultura digital, plataformizagdo e dataficagdo da educagdo. Metodologicamente, constitui-se um estudo
qualitativo de carater documental, cujo corpus sera constituido a partir do levantamento sistematico de matérias
publicadas no periodico periodo delimitado.

Palavras-chave: Trabalho docente; Representagdes; Imprensa regional; Cultura digital; Histéria da Educag@o.

Introducao

As primeiras décadas do século XXI foram marcadas por profundas transformagdes sociais,
culturais, econdmicas e tecnologicas que reconfiguraram diferentes dimensdes da vida cotidiana. A
expansdo da internet, a popularizacdo dos dispositivos moveis, o desenvolvimento das plataformas
digitais e a crescente circulacdo de informacdes em ambientes conectados modificaram as formas de
comunicagao, producao do conhecimento, interagdo social e organizagdo do trabalho.

A cultura digital constitui, nesse sentido, um processo histérico que ultrapassa a dimensao
técnica das tecnologias. Trata-se de um conjunto de praticas, linguagens, formas de sociabilidade e
modos de produgdo e circulagdo da informagdo que reorganizam a experiéncia social contemporanea.
Conforme discutem André Lemos (2002) e Henry Jenkins (2009), a convergéncia entre diferentes
midias, associada a intensificagdo dos fluxos informacionais e a participagdo cada vez mais ativa dos
sujeitos nos ambientes digitais, redefiniu as fronteiras entre produg¢do, circulagdo e consumo de
contetdos, transformando significativamente os espacos tradicionais de comunicacdo e produgdo de
conhecimento. Nesse contexto, instituicdes historicamente consolidadas, como a escola, a
universidade e a imprensa, passaram a atuar em um ambiente comunicacional marcado pela
conectividade permanente, pela circulagdo acelerada de informagdes e pela integragdo entre
diferentes plataformas midiaticas.

A consolidagdo da cultura digital também inaugurou novas formas de organizagao social
fundamentadas na coleta, processamento e circulagdo massiva de dados. Conforme argumentam
Silveira (2017) e Zuboff (2020), a expansao das plataformas digitais produziu novas racionalidades
de gestdao, monitoramento e controle das atividades humanas, atribuindo centralidade aos dados como
recurso estratégico para a organizagdo das relagdes sociais, econdmicas € institucionais.

34 Doutorando em Educagdo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul na linha de pesquisa Processos Formativos,
Praticas Educativas, Diferengas e ligado ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Praticas Educativa e Tecnologia
Educacional. Mestre pega Universidade Federal de Mato Grosso do Sul em Educagdo. Graduado em Historia pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-mail: matheus.andreuprf@gmail.com.
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Ao longo da década de 2010, intensificaram-se debates relacionados a inovagdo pedagdgica,
a incorporacao das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC), ao desenvolvimento
de competéncias digitais e a necessidade de reorganizagdo das praticas escolares diante das novas
formas de producdo e circulagdo do conhecimento.

No Brasil, esse movimento encontrou respaldo em importantes marcos normativos que
orientaram a organiza¢ao da educacdo nacional e estadual. Destacam-se, nesse contexto, o Plano
Nacional de Educagao (Lei n® 13.005/2014), o Plano Estadual de Educagao de Mato Grosso do Sul e
a Base Nacional Comum Curricular (2017), documentos que passaram a enfatizar a integracao das
tecnologias digitais aos processos educativos, a inovagdo pedagdgica, a formacdo continuada e a
construgdo de competéncias necessdrias a participagdo dos estudantes em uma sociedade
progressivamente mediada pelas tecnologias digitais. Ainda que possuam finalidades distintas, esses
instrumentos normativos expressam um mesmo contexto historico, no qual a cultura digital passa a
constituir um elemento estruturante das politicas educacionais e das expectativas dirigidas as
instituigdes escolares.

A ampliagdo das demandas por inovagdo, atualizagdo permanente, dominio das tecnologias
digitais e adaptacdo as novas dindmicas comunicacionais produziu mudangas nas expectativas em
torno da atuagdo dos professores, indicando que as transformagdes da cultura digital ndo incidiram
apenas sobre os processos de ensino, mas também sobre a propria compreensao social do trabalho e
da profissdo docente. E nesse cendrio de mudangas estruturais que se insere a presente pesquisa,
interessada em compreender de que maneira tais transformagdes passaram a ser representadas nos
discursos produzidos pela imprensa regional sul-mato-grossense.

O trabalho docente constitui uma atividade historicamente construida, marcada por multiplas
dimensdes que ultrapassam a transmissdo de conhecimentos. Envolve saberes especificos, relagdes
sociais, processos de formagao, praticas pedagogicas, responsabilidades institucionais e formas
particulares de interacdo entre professores, estudantes, comunidade escolar e Estado. Nessa
perspectiva, compreender a docéncia implica reconhecé-la como uma profissao cuja constituigao
resulta de processos histdricos, sociais e culturais, permanentemente atravessados por disputas em
torno de sua identidade, de suas atribuicoes e de seu reconhecimento social.

As contribuicdes de Tardif (2002) evidencia que o trabalho docente se caracteriza pela
mobilizacdo de diferentes saberes construidos ao longo da formagao académica, da experiéncia
profissional e das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar. A docéncia, portanto, ndo se reduz a
aplicacdo de métodos ou contetidos previamente definidos, mas constitui uma atividade intelectual
complexa, desenvolvida em permanente didlogo com os contextos sociais, culturais e institucionais
nos quais se insere.

Deste modo, a profissio docente também se constitui como uma constru¢do social
continuamente submetida a processos de regulamentacdo, valorizacao, reconhecimento e redefini¢cao
de suas fungdes. Novoa (1992) destaca que a profissionalizacdo docente resulta de disputas histdricas
relacionadas a formagao, a autonomia e a construcao de uma identidade profissional coletiva. Dubar
(2005), por sua vez, demonstra que as identidades profissionais ndo sdo fixas, mas produzidas nas
interacdes entre trajetorias individuais, instituigdes e transformacgdes sociais. Assim, compreender a
profissdo docente implica reconhecer que sua identidade ¢ permanentemente reconstruida em fungao
das mudangas ocorridas na sociedade e das novas expectativas atribuidas ao exercicio da docéncia.

Nessa perspectiva, o jornal ndo ¢ concebido nesta pesquisa como mero repositorio de
informacgdes ou registro neutro dos acontecimentos. Ao contrario, compreende-se que os meios de
comunicagdo participam ativamente da producdo de representagdes sociais, atribuindo significados
aos sujeitos, as praticas e aos acontecimentos historicos. Sob a perspectiva da Historia Cultural, Roger
Chartier (1990) demonstra que as representacdes constituem formas historicamente construidas de
classificagdo, interpretacdo e apropriagdo do mundo social. Longe de refletirem passivamente a
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realidade, elas produzem modos especificos de perceber, compreender e organizar as experiéncias
coletivas, influenciando as maneiras pelas quais determinados grupos, instituicdes e praticas passam
a ser reconhecidos socialmente.

Entretanto, a capacidade da imprensa de produzir representacdes encontra-se relacionada a
posi¢do que ocupa no interior das relagdes sociais. Nesse aspecto, as contribuigdes de Pierre Bourdieu
(2005) permitem compreender o jornalismo como um campo dotado de relativa autonomia,
estruturado por disputas internas entre agentes que competem pela imposicdo de critérios de
noticiabilidade e por logicas proprias de hierarquizagdo dos acontecimentos. Essa autonomia,
contudo, ¢ sempre relativa: o campo jornalistico mantém-se permeavel as pressdes exercidas pelos
campos politico e econdmico, que atuam sobre os critérios de selecdo, produgdo e circulaciao das
noticias.

A escolha do jornal Correio do Estado como fonte documental desta pesquisa nao decorre
apenas de sua disponibilidade ou abrangéncia regional, mas de sua relevancia histérica na
constituicdo do espago publico sul-mato-grossense. Fundado na década de 1950, quando o atual
estado de Mato Grosso do Sul ainda integrava o entdo Estado de Mato Grosso, o periddico
consolidou-se ao longo das décadas como um dos principais veiculos de comunicagdo da regido
Centro-Oeste, acompanhando transformagdes politicas, econdmicas, sociais e educacionais que
marcaram a historia regional. Sua trajetéria confunde-se, em diversos momentos, com a propria
constituicdo da esfera publica estadual, tornando-se um importante mediador dos debates que
envolveram diferentes segmentos da sociedade.

Ao longo de sua histdria, o Correio do Estado ampliou significativamente sua circulagio e
consolidou-se como referéncia na cobertura jornalistica regional, assumindo papel relevante na
divulgacdo de acontecimentos relacionados a politica, economia, cultura e educagdo. No campo
educacional, o periddico passou a acompanhar debates sobre politicas publicas, condi¢des de
trabalho, movimentos docentes, reformas educacionais, resultados de avaliagdes externas, formacao
de professores e demais temas vinculados ao cotidiano escolar, constituindo um acervo documental
de expressiva relevancia para a compreensao das transformagdes da educa¢do em Mato Grosso do
Sul.

A partir dos anos 2000, acompanhando as mudangas promovidas pela cultura digital, o jornal
passou a atuar também em ambientes digitais, incorporando novas formas de circulacdo das
informagdes e ampliando sua presenga para além da edicdo impressa. Essa inser¢do em um
ecossistema de convergéncia mididtica, conforme discutido anteriormente, evidencia que o Correio
do Estado ndo permaneceu restrito ao suporte fisico, mas passou a integrar um sistema
comunicacional caracterizado pela articulacao entre diferentes plataformas, ampliando o alcance e a
velocidade de circulagdo dos discursos produzidos sobre os acontecimentos regionais.

Sob a perspectiva da Histoéria Cultural, entretanto, o interesse desta pesquisa nao reside em
reconstruir a historia institucional do periddico, nem em verificar a veracidade factual das noticias
por ele publicadas. O jornal ¢ compreendido como uma fonte historica capaz de revelar as
representacdes produzidas sobre o trabalho e a profissdo docente em determinado contexto historico.
As noticias, reportagens, editoriais e artigos de opinido constituem registros das formas pelas quais
determinados acontecimentos foram selecionados, interpretados e apresentados ao publico,
permitindo analisar os sentidos atribuidos a docéncia e as transformagdes educacionais em circulagao
naquele momento histdrico.

Ao privilegiar um periddico de circulagao regional, a pesquisa parte do pressuposto de que as
representacdes sobre o trabalho docente ndo sdo produzidas exclusivamente em escala nacional, mas
também se constituem em contextos historicamente situados, atravessados por especificidades
politicas, culturais e educacionais proprias. Nesse sentido, investigar o Correio do Estado permite
compreender como discursos mais amplos acerca da cultura digital, da inovagao educacional e da
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profissdo docente foram apropriados, reinterpretados e colocados em circulagdo na realidade sul-
mato-grossense, contribuindo para a constru¢ao de sentidos sobre a docéncia em ambito regional.

Partindo dessas consideracdes, esta pesquisa orienta-se pela seguinte questdo: como o jornal
Correio do Estado representou o trabalho e a profissio docente diante das transformagdes
provocadas pela cultura digital e pelas politicas educacionais?

Como desdobramentos dessa questdo central, busca-se compreender quais sentidos foram
atribuidos ao trabalho e a profissdo docente nesse contexto de transformagdes, quais imagens do
professor foram colocadas em circulagdo pelo peridodico e em que medida tais representagdes
dialogaram com os discursos produzidos pelas politicas educacionais e pelas mudangas decorrentes
da cultura digital. Ao investigar essas questoes, pretende-se contribuir para a Historia da Educacao
ao analisar a imprensa regional como espago de producao, circulagdo e disputa de representagdes
sobre a docéncia, evidenciando os processos historicos que conformaram determinadas compreensoes
acerca do trabalho e da profissdo docente em Mato Grosso do Sul no inicio do século XXI.

O trabalho docente na sociedade contemporanea

A Historia da Educagdo brasileira tem ampliado, nas ultimas décadas, o interesse por
investigagdes que buscam compreender a constitui¢do historica da profissdo docente, as politicas
educacionais € os processos de escolarizacdo em diferentes contextos sociais e culturais. Nesse
movimento, consolidaram-se importantes pesquisas dedicadas a formagdo de professores, as
instituigdes escolares, as reformas educacionais, a profissionalizacdo docente e as politicas publicas,
contribuindo significativamente para o fortalecimento desse campo de investigagao.

Dessa forma, a renovacdo promovida pela Historia Cultural ampliou as possibilidades
analiticas da pesquisa historica ao incorporar categorias como representagcao, apropriacao e praticas
culturais, permitindo compreender que os fendmenos educacionais nao se restringem as dimensdes
institucionais ou normativas, mas também s3o constituidos pelos significados produzidos e
compartilhados socialmente. Nessa perspectiva, os discursos, as imagens € as representacdes sobre a
docéncia tornam-se elementos fundamentais para compreender como determinados sentidos acerca
do trabalho e da profissao docente sdo historicamente construidos, apropriados e legitimados.

Apesar dos avangos observados na producdo académica, ainda sdo relativamente menos
frequentes os estudos que investigam a constituicdo dessas representagdes a partir da imprensa
regional, especialmente em contextos marcados pelas transformagdes decorrentes da cultura digital e
pela implementagao de politicas educacionais que redefiniram expectativas sobre o trabalho docente.
Grande parte das pesquisas privilegia documentos normativos, legislagdo educacional, arquivos
institucionais ou narrativas produzidas pelos proprios sistemas de ensino, permanecendo em segundo
plano os meios de comunicacdo enquanto espacos de producdo e circulagdo de sentidos sobre a
docéncia.

Essa constatagdo revela uma possibilidade de contribuicdo para a Histéria da Educagdo. Ao
tomar a imprensa regional como fonte histérica, a pesquisa desloca o olhar para um espaco de
mediagdo entre politicas publicas, sociedade e educagdo, reconhecendo que os jornais ndo apenas
registram acontecimentos, mas também selecionam temas, atribuem relevancia a determinados
eventos, constroem narrativas e participam da producao de representagdes sobre sujeitos, instituigdes
e praticas sociais. Nesse sentido, compreender como o trabalho e a profissdo docente foram
representados pelo jornal Correio do Estado significa investigar uma dimensdo ainda pouco
explorada da historia recente da educagdo em Mato Grosso do Sul.

A escolha por analisar essas representacdes também responde a uma questdo historiografica
relevante. Trata-se de um periodo em que a expansao da cultura digital, associada a implementagao
de politicas educacionais voltadas a inovacao, a formacao docente e a incorporacdo das tecnologias
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digitais ao cotidiano escolar, produziu novas demandas, expectativas e debates publicos acerca da
docéncia.

A relevancia da investigagdo, contudo, ultrapassa a anélise de um periddico especifico ou de
um momento pontual da educacdo brasileira. As representacdes que circulam sobre a docéncia
influenciam a forma como a profissao ¢ percebida, valorizada e debatida socialmente; compreendé-
las historicamente permite reconhecer sua complexidade e evitar leituras simplificadoras sobre o
trabalho e a profissdao docente.

Percurso metodologico

A presente pesquisa insere-se no campo da Historia da Educagdo e adota como perspectiva de
investigagdo os pressupostos da Historia Cultural, compreendendo que os fendomenos educacionais
sdo historicamente produzidos por meio de praticas, discursos e representagdes que atribuem
significados aos sujeitos, as instituigdes e as experiéncias sociais. Nessa perspectiva, o interesse da
investigacao concentra-se na analise das representagdes do trabalho e da profissao docente produzidas
pelo jornal Correio do Estado, considerando-as como constru¢des historicas relacionadas ao
contexto das transformacgdes educacionais e da expansao da cultura digital.

Trata-se de uma pesquisa historica de abordagem qualitativa, fundamentada na andlise
documental de fontes jornalisticas. Conforme Mattar e Ramos (2024), a pesquisa qualitativa tem
como objetivo geral compreender determinados fendmenos em profundidade, explorando-os e
descrevendo-os por diversas perspectivas, com énfase nos significados e nas interpretagdes que os
participantes da pesquisa atribuem a esses fendmenos e as suas experiéncias. A pesquisa qualitativa
¢ basicamente interpretativa, envolvendo a identificagdo de padrdes recorrentes e sua comparagao
com a literatura e o referencial tedrico.

No ambito da analise documental, os autores destacam que documentos sao fontes valiosas de
dados, compreendendo “[...] registros publicos, documentos pessoais, documentos visuais, artefatos
e materiais fisicos, e documentos/artefatos produzidos pelos participantes ou pelos pesquisadores”
(Mattar; Ramos, 2024, p. 14). Especificamente, registros publicos como “matérias publicadas em
jornais e revistas” constituem um dos tipos mais comuns de documentos utilizados em pesquisas
educacionais.

A opgao por essa abordagem decorre da compreensao de que os jornais constituem
documentos produzidos em contextos especificos, atravessados por escolhas editoriais, interesses,
disputas simbolicas e formas particulares de representar a realidade social. Assim, as matérias
publicadas ndo serdo tomadas como reflexos imediatos dos acontecimentos, mas como registros
historicamente situados que expressam modos de interpretar, selecionar e dar visibilidade a
determinados temas relacionados a educagao ¢ a docéncia.

Do ponto de vista historiografico, a investigacdo fundamenta-se na Historia Cultural,
especialmente nas contribui¢cdes de Roger Chartier (1990), para quem as representagdes constituem
formas de construgdo da realidade social, produzidas em contextos historicos especificos e
apropriadas de maneiras distintas pelos diferentes grupos sociais. Essa perspectiva permite
compreender que as representacdes do trabalho e da profissao docente veiculadas pela imprensa nao
apenas descrevem acontecimentos, mas participam da produgdo de sentidos acerca da docéncia,
contribuindo para a constituicdo de determinadas imagens sociais sobre o professor e seu papel na
sociedade.

A pesquisa também dialoga com estudos contemporaneos sobre cultura digital,
plataformizagdo e transformagodes do trabalho, utilizando essas contribui¢des como referéncias para
a contextualizagdo historica do periodo investigado. Entretanto, tais referenciais nao constituem o
objeto central da investigacao, mas oferecem elementos interpretativos para compreender o contexto
em que as representagdes da docéncia foram produzidas e difundidas pelo periddico analisado.
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Desse modo, a metodologia proposta articula a andlise histdrica da imprensa regional com a
perspectiva da Historia Cultural, buscando compreender como as representacdes do trabalho e da
profissdo docente foram construidas, difundidas e ressignificadas em Mato Grosso do Sul entre 2008
e 2019. Essa op¢ao metodoldgica orienta todas as etapas da pesquisa, desde a constituicao do corpus
documental até a interpretagdo historica das fontes.

O objeto desta pesquisa consiste nas representagdes do trabalho e da profissdo docente
produzidas e veiculadas pelo jornal Correio do Estado entre os anos de 2008 e 2019. Considera-se
que tais representagdes constituem construgdes historicas produzidas em determinado contexto social
e cultural, expressando modos de compreender, interpretar e atribuir significados a docéncia em um
periodo marcado por importantes transformacdes educacionais e pela expansao da cultura digital.

Para fins metodologicos, distingue-se, nesta investigacdo, as categorias trabalho docente e
profissdao docente. Entende-se por trabalho docente o conjunto de representacdes relacionadas as
atividades desenvolvidas pelos professores, as condi¢des de trabalho, as praticas pedagdgicas, a
formacdo continuada, ao uso de tecnologias, as politicas educacionais e as demais dimensdes que
incidem diretamente sobre o exercicio da docéncia. Ja a categoria profissdo docente compreende as
representacdes relativas a identidade profissional, a valorizagdo social do magistério, a carreira, ao
reconhecimento publico da profissdo, as expectativas sociais atribuidas ao professor e aos processos
historicos de profissionalizacdo da docéncia.

Essas categorias possuem finalidade analitica e ndo classificatoria. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, poderao apresentar aproximagdes, interse¢des € complementaridades,
uma vez que determinadas matérias poderdo mobilizar simultaneamente aspectos relacionados ao
trabalho e a profissao docente. Nesses casos, a analise privilegiara a compreensao das representacoes
construidas pelo periddico, considerando o contexto historico de producdo das noticias e os sentidos
atribuidos a docéncia.

A constitui¢do das categorias analiticas sera orientada por um processo de leitura exploratoria
e sistematica do corpus documental. Inicialmente, as matérias selecionadas serao organizadas em
grandes eixos tematicos relacionados aos objetivos da pesquisa, tais como formagao docente, politicas
educacionais, tecnologias digitais, condigdes de trabalho, valorizagdo profissional, carreira docente e
identidade profissional. Contudo, essas categorias ndo serdo compreendidas como estruturas rigidas
ou previamente encerradas.

A leitura do conjunto documental poderd indicar recorréncias, deslocamentos e novas
categorias emergentes, permitindo que a organizagao analitica dialogue com as especificidades das
fontes historicas. A pesquisa histérica (ou histérico-documental), por sua vez, procura “[...]
compreender fatos do passado a partir de fontes diversas, tais como: relatorios, registros publicos,
documentos governamentais, jornais, musicas, poesia, folclore, filmes, fotos, diarios, cartas, artefatos,
entrevistas e questionarios” (Mattar; Ramos, 2024, p. 16). Nesse sentido, a analise de fontes
jornalisticas insere-se na tradi¢ao da pesquisa documental, na qual o pesquisador “[...] precisa apenas
descobrir as vozes na biblioteca para liberta-las para seu uso analitico” (Glaser; Strauss, 2006, apud
Mattar; Ramos, 2024, p. 18).

As matérias jornalisticas nao serdo tomadas como relatos neutros ou espelhos da realidade,
mas como produgdes inseridas em contextos historicos determinados, atravessadas por critérios
editoriais, interesses institucionais, disputas de interpretacdo e formas particulares de narrar os
acontecimentos. Dessa forma, cada publicacdo sera analisada considerando tanto seu contetido quanto
as condigdes histdricas de sua produgao e circulagao.

Essa perspectiva dialoga com os estudos de Luca (2005), para quem a imprensa deve ser
compreendida simultaneamente como fonte e objeto da pesquisa historica, exigindo que o historiador
considere aspectos relacionados a materialidade do periddico, as condi¢des de producao da noticia,
ao perfil editorial, ao publico leitor e as intencionalidades presentes na construcao do discurso

Anais da Semana de Educagdo e Formagio Docente da Faed | v.5 | n. 1 | 2026

151



Matheus Felipe Machado Andreu
O trabalho e a profissdo docente: representacoes acerca da figura do professor no jornal Correio do Estado (2008-2019)

jornalistico. De modo complementar, as contribui¢des de Capelato (1988) reforcam que os jornais
ndo apenas registram acontecimentos, mas participam ativamente da constituicao da vida publica,
produzindo interpretagdes, selecionando temas e conferindo visibilidade diferenciada aos fatos
sociais.

Reconhecem-se, igualmente, os limites inerentes a fonte utilizada. As representacdes
identificadas nas paginas do Correio do Estado correspondem as narrativas produzidas e veiculadas
por esse periddico, ndo podendo ser generalizadas para a sociedade sul-mato-grossense como um
todo. Contudo, justamente por constituir um importante ator na mediacdo das informagdes e dos
debates publicos, o jornal oferece condicdes privilegiadas para compreender como determinados
sentidos sobre o trabalho e a profissao docente foram produzidos, difundidos e legitimados no espaco
publico regional.

A constituicao do corpus documental serd realizada de forma sistematica, buscando assegurar
transparéncia, rigor metodoldgico e coeréncia com os objetivos da pesquisa. Considerando a
amplitude do acervo do jornal Correio do Estado no periodo compreendido, a selecao das matérias
ndo ocorrera por leitura cronoldgica integral do periddico, mas mediante um protocolo de busca
documental estruturado em etapas sucessivas.

Na primeira etapa, sera realizado um levantamento exploratorio das publicagdes por meio de
mecanismos de busca disponiveis no acervo digital do perioddico, utilizando combinagdes de palavras-
chave (strings de busca) relacionadas ao objeto da investigacdo. As strings serdo construidas a partir
de termos diretamente associados ao trabalho e a profissdo docente, bem como as politicas
educacionais e as transformagdes da cultura digital que compdem o contexto historico da pesquisa.
Entre os descritores iniciais destacam-se: “professor”, “docente”, “magistério”, “carreira docente”,
“formagdo continuada”, “tecnologias educacionais”, “TIC”, “Plano Nacional de Educagdo”, “PNE”,
“Plano Estadual de Educagdao”, “BNCC”, “valorizacdao docente”, “condi¢cdes de trabalho”,
“profissionaliza¢cdo”, “rede estadual”, “Secretaria de Estado de Educacdo” e outros termos que
poderdo ser incorporados durante a fase exploratoria, conforme as especificidades identificadas no
acervo.

Quadro 1 — Critérios de busca

Base de dados: Jornal Correio do Estado

Periodo: 2008 a 2019

Idioma: Portugués

Palavras-chaves: “professor”, “docente”, “magistério”, “carreira docente”, “formacdo continuada”, “tecnologias
educacionais”, “TIC”, “Plano Nacional de Educacdo”, “PNE”, “Plano Estadual de Educa¢do”, “BNCC”, “valorizagao
b 2 2 b

CEINT3 99 CC EERNT3

docente”, “condi¢des de trabalho”, “profissionalizacdo”, “rede estadual”, “Secretaria de Estado de Educagdo”.

Critérios de inclusio: Sero selecionadas matérias que tratem do trabalho e da profissdo docente, abrangendo temas
como formagdo, condi¢des de trabalho, politicas educacionais, identidade profissional, carreira, tecnologias e
valorizagdo docente.

Critérios de exclusdo: Serdo excluidas matérias sem relagdo direta com o objeto da pesquisa, como notas
administrativas, conteudos publicitarios, classificados, agendas e registros em que a docéncia seja apenas incidental.

Fonte: Organizado pelo autor (2026).

Concluido o levantamento inicial, as matérias recuperadas serdo submetidas a critérios de
inclusdo e exclusao previamente definidos. Serdo incluidas aquelas que abordem diretamente
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aspectos relacionados ao trabalho ou a profissdo docente, tais como formacao, exercicio profissional,
condig¢des de trabalho, politicas educacionais, identidade profissional, uso de tecnologias, carreira,
valorizacdo docente e demais temas correlatos. Serdo excluidas matérias em que a figura do professor
aparega apenas de forma incidental, notas administrativas sem relacdo com o objeto da pesquisa,
contetidos publicitarios, classificados, agendas, republicagdes e demais registros que ndo contribuam
para a andlise das representacdes da docéncia.

As matérias selecionadas constituirdo o corpus documental da investigagdo e serdo
organizadas em uma base de dados construida especificamente para esta pesquisa. Cada documento
sera catalogado mediante ficha documental padronizada, contendo informagdes como data de
publicacao, secdo do jornal, titulo da matéria, autoria (quando identificada), pagina, palavras-chave
utilizadas na recuperacdo do documento, sintese do conteudo, categoria tematica provisoria e
observagoes pertinentes ao processo analitico. Esse procedimento permitira a rastreabilidade das
fontes e favorecerd a sistematizagdo das etapas posteriores da investigacao.

Apos a catalogacao, sera realizada uma leitura exploratoria de todo o corpus documental, com
a finalidade de identificar recorréncias, permanéncias, deslocamentos e temas emergentes
relacionados as representagdes do trabalho e da profissdo docente. Essa leitura inicial possibilitara o
refinamento das categorias analiticas anteriormente definidas, permitindo que a organizagdo do
corpus resulte tanto dos pressupostos tedricos da pesquisa quanto das especificidades evidenciadas
pelas proprias fontes.

Constituido o corpus documental, as matérias selecionadas serdo submetidas a um processo
de leitura analitica orientado pelos pressupostos da Historia Cultural, compreendendo que as
representacdes constituem construgdes historicas produzidas em contextos sociais especificos e
atravessadas por relagdes de poder, disputas simbolicas e diferentes formas de atribui¢ao de sentido.
Nessa perspectiva, o interesse da investigacao nao reside apenas na identificacao dos temas abordados
pelo periddico, mas na compreensdo de como o trabalho e a profissdo docente foram representados,
quais significados lhes foram atribuidos e de que maneira tais representagdes dialogam com o
contexto historico em que foram produzidas.

A analise serd desenvolvida em duas etapas complementares, a primeira consistira em uma
leitura analitica individual das matérias que compdem o corpus documental, buscando identificar os
elementos constitutivos das representagdes presentes em cada publicagdo. Nessa etapa, serdo
observados aspectos como o tema central da matéria, os sujeitos que ocupam lugar de fala, os
acontecimentos noticiados, as escolhas vocabulares, os enquadramentos narrativos, os conceitos
mobilizados, as imagens da docéncia produzidas pelo texto e os siléncios ou auséncias que também
participam da construg¢ao dos sentidos historicos.

Na segunda etapa, sera realizada uma anélise transversal do conjunto documental. O objetivo
serd identificar recorréncias, permanéncias, deslocamentos ¢ mudancas nas representagdes do
trabalho e da profissdo docente ao longo do periodo investigado. Essa leitura permitira compreender
como determinados discursos se fortalecem, se transformam ou perdem centralidade em fungao das
mudangas politicas, educacionais, tecnoldgicas e sociais.

Ao final desse processo, as representagdes identificadas serdo articuladas as categorias
analiticas construidas ao longo da pesquisa, possibilitando compreender como o jornal Correio do
Estado produziu e difundiu determinados sentidos acerca do trabalho e da profissdo docente em Mato
Grosso do Sul durante o periodo delimitado pela investigacao.

A contextualizagao historica das representacdes tera como referéncia as principais politicas
educacionais que incidiram sobre a educagdo bésica no periodo investigado, especialmente o Plano
Nacional de Educagao (Lei n° 13.005/2014), o Plano Estadual de Educac¢ao de Mato Grosso do Sul e
a Base Nacional Comum Curricular (2017). Esses documentos ndo constituem objeto direto da
investigacao, mas serdo compreendidos como marcos normativos que contribuiram para redefinir
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expectativas, responsabilidades e demandas relacionadas ao trabalho e a profissao docente, compondo
o cendrio historico em que as narrativas jornalisticas foram produzidas.

De forma complementar, a pesquisa dialogara com autores que analisam as transformacgdes da
cultura digital contemporanea, compreendendo que tais contribuicdes auxiliam na interpretagdao das
mudangas observadas nas representacdes da docéncia ao longo do periodo. As reflexdes de Lemos
(2002) e Levy (1999) sobre cultura digital e de Silveira (2017) acerca da plataformizagdo, da
dataficagdo e do colonialismo de dados, de Zuboff (2020) sobre o capitalismo de vigilancia e de Crary
(2023) sobre as transformacdes das temporalidades do trabalho e da vida social serdo mobilizadas
como referenciais interpretativos capazes de iluminar aspectos do contexto histdrico investigado.

Assim, o percurso metodoldgico delineado busca assegurar coeréncia entre o problema de
investigagdo, os objetivos propostos, a constitui¢do do corpus documental e os procedimentos de
analise historica, articulando a analise da imprensa regional as contribui¢des da Historia da Educacao
e da Historia Cultural de modo a responder ao problema de pesquisa com consisténcia historiografica.

Consideracoes Finais

Espera-se que a pesquisa contribua para ampliar as discussdes no campo da Histéria da
Educagdo acerca das representagdes do trabalho e da profissdo docente produzidas pela imprensa
regional. Pretende-se produzir uma andlise historicamente fundamentada que evidencie as formas
pelas quais a docéncia foi representada em um contexto de transformagdes educacionais e
sociotécnicas, contribuindo para o aprofundamento dos estudos sobre imprensa, educagdo e profissao
docente.

Considerando a implementagao de marcos normativos ja citados anteriormente, espera-se
também observar deslocamentos temporais nas representacdes veiculadas pelo periddico, com
possivel intensificagdo de temas relacionados a formagdo continuada, as competéncias digitais e a
avaliagdo de desempenho docente nos momentos de maior repercussdo dessas politicas. A andlise
transversal do corpus poderd indicar, ainda, silenciamentos significativos, temas ou dimensdes do
trabalho docente sistematicamente ausentes ou pouco explorados pela cobertura jornalistica, os quais
serdo tao relevantes para a interpretagao historica quanto os temas mais recorrentes.
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Resumo

Este artigo analisa a primeira etapa do projeto Entre Vozes: Escuta de Mulheres da UFMS, buscando
compreender os processos formativos construidos na iniciagdo cientifica e no estagio de docéncia na Educacao
Superior. A analise considera estudos teoricos, curadoria de referenciais, elaboragao colaborativa de roteiros,
registros das atividades e o relato da bolsista de iniciagdo cientifica. Os feminismos orientam a centralidade
das narrativas de mulheres da universidade, enquanto a educomunicacdo sustenta praticas de dialogo,
participacao e produ¢do do programa em articulagdo com a comunicagdo publica universitaria. A experiéncia
evidencia percursos formativos distintos: na iniciacdo cientifica, a participacao nas etapas da pesquisa favorece
a aproximacdo da estudante com a produgdo do conhecimento; no estigio de docéncia, conhecimentos
profissionais e académicos s2o mobilizados diante das especificidades da Educacdo Superior. O Entre Vozes
constitui espago de encontro desses percursos e de escuta e circulagdo das narrativas de mulheres da
universidade.

Palavras-chave: Formagdo pela pesquisa; Iniciacdo cientifica; Estagio de docéncia; Educomunicacao;
Comunicagdo publica.

Introducao

Os processos educativos nao se restringem aos espagos escolares. Eles também se constituem
nas multiplas formas de produzir, compartilhar e atribuir sentidos a cultura. As universidades publicas
retnem uma diversidade de trajetorias, experiéncias e saberes produzidos por mulheres que atuam na
pesquisa, na gestdo, na docéncia, na comunicagdo e em diferentes espagos institucionais. Apesar de
sua relevancia, essas narrativas nem sempre alcancam visibilidade ou integram os processos de
comunicag¢ao publica da universidade.

E nesse contexto que surge o Entre Vozes: Escuta de Mulheres da UEMS, projeto que articula
educomunicagao, feminismos e comunicagdo publica da universidade com o propdsito de produzir
uma série de episddios em formato de podcast dedicados a escuta dessas mulheres, valorizando suas
trajetorias académicas, profissionais e institucionais como parte da memoria universitaria e da
producdo coletiva do conhecimento. O projeto integra as agdes do Laboratério Interdisciplinar de
Estudos Culturais (LINDECult/CNPq) e esta vinculado ao projeto de pesquisa Estudos Culturais,
linguagens plurais e relagdes de poder: investigacdes interdisciplinares sobre saberes descoloniais,
interculturalidade e marcadores sociais das diferencas, coordenado pelo professor Fabio da Silva
Sousa (in memoriam), a cuja trajetoria académica este trabalho presta homenagem.

Embora o projeto esteja em desenvolvimento, sua primeira etapa reuniu experiéncias de
formacao pela pesquisa, envolvendo a iniciagdo cientifica e o estagio de docéncia, o que justifica a
presente andlise. Esse processo compreendeu a defini¢do da proposta editorial, a revisdo de literatura,
a curadoria de referenciais tedricos, a elaboragdo colaborativa dos roteiros, a selegao das participantes
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e o didlogo institucional estabelecido com a Agéncia de Comunicagdo Social e Cientifica da UFMS
(Agecom).

Essa interlocucdo ampliou as possibilidades inicialmente previstas para o projeto, orientando
sua adaptagdo para o formato de um programa de comunicacao publica da universidade.

Este artigo analisa a primeira etapa de desenvolvimento do Entre Vozes, compreendida entre
os estudos tedricos, a construgdo colaborativa dos roteiros € a definicdo da proposta editorial do
programa. Busca compreender como esse processo pode constituir um espago de formacgdo pela
pesquisa, articulando iniciagdo cientifica, estdgio de docéncia, producdo colaborativa do
conhecimento e autoria feminina. Nessa perspectiva, a educomunica¢do ndo ¢ tomada como um
recurso metodoldgico acessorio, mas como fundamento da organizacdo do trabalho, orientando
praticas de didlogo, escuta, participagdo e producdo compartilhada.

A opgao por desenvolver um programa centrado nas narrativas de mulheres também possui
carater epistemoldgico. Historicamente, diferentes experiéncias femininas permanecem sub-
representadas ou ocupam posi¢cdo secundaria na producao e circulagdo do conhecimento cientifico.
Ao priorizar essas vozes, o projeto busca contribuir para a criacdo de espagos de participagdo e
construg¢do de processos comunicativos mais plurais, reconhecendo que a comunicagdo publica da
universidade também se realiza pelo compartilhamento de historias, experiéncias e saberes
produzidos por seus diferentes sujeitos.

A andlise organiza-se em trés movimentos: inicialmente, discute os referenciais feministas e
educomunicativos que orientam as escolhas do projeto; em seguida, analisa a experiéncia formativa
construida na iniciagdo cientifica; por fim, aborda o estagio de docéncia na Educagdo Superior e suas
aproximacgdes com a comunicacao e a produgao midiatica.

Feminismos e educomunicacio: fundamentos da constru¢iao do Entre Vozes

Esta secdo apresenta os referenciais que orientam as escolhas epistemologicas e
comunicacionais do Entre Vozes. Os feminismos oferecem elementos para compreender a
centralidade atribuida as experiéncias e narrativas das mulheres, enquanto a educomunicagdo
contribui para pensar as formas pelas quais essas vozes sdo escutadas, colocadas em dialogo e
inseridas em processos de producdo e circulagdo do conhecimento. A aproximagdo entre essas
perspectivas ndo pretende constitui-las como objeto central da investigagdo, mas situd-las como
fundamentos das escolhas realizadas ao longo do projeto.

A concepcdo do Entre Vozes parte do entendimento de que produzir conhecimento e
comunicar a ciéncia sdo processos atravessados por relagdes de poder. A escolha de colocar as
mulheres no centro das narrativas ndo responde apenas ao interesse em ampliar sua visibilidade, mas
constitui uma decisdo epistemoldgica que reconhece suas experiéncias como produtoras de
conhecimento e como parte da memoria institucional da universidade. Nessa perspectiva, a escuta
deixa de ser compreendida apenas como um procedimento de pesquisa ou de comunicagdo € passa a
constituir um posicionamento ético e politico diante da producao do conhecimento.

Essa compreensdo dialoga com os feminismos contemporaneos, especialmente com autoras
como bell hooks (2013), Lélia Gonzalez (2020), Kimberlé Crenshaw (2002) e Patricia Hill Collins
(2019), cujas contribui¢des evidenciam que os processos de invisibilizagao das mulheres ndo podem
ser compreendidos de forma homogénea. O conceito de interseccionalidade permite analisar como
género, raga, classe, territorio e outras formas de diferenciagdo social atravessam as oportunidades de
participagdo, reconhecimento ¢ produg¢do do conhecimento, produzindo desigualdades também no
interior das institui¢des académicas.

Ao propor a escuta de mulheres que atuam em diferentes espacos da universidade, o projeto
ndo busca representar uma categoria feminina unica ou universal. Ao contrario, procura reconhecer a
pluralidade de trajetorias, saberes e experiéncias que constituem a vida universitaria, compreendendo
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que essas narrativas ampliam as possibilidades de interpretar a instituicdo e de fortalecer sua
comunicacao com a sociedade.

No contexto do Entre Vozes, a escuta assume uma dimensao ética, politica e relacional. Nao
se trata apenas de registrar narrativas, mas de construir um espago de dialogo no qual as participantes
sdo reconhecidas como interlocutoras e produtoras de conhecimento. Essa compreensdo aproxima a
pesquisa das epistemologias feministas, que reconhecem as experiéncias vividas como parte da
producdo cientifica, e desloca a comunicagdo de uma légica de transmissdo para uma perspectiva
baseada no didlogo, na participacao e na constru¢do compartilhada de sentidos.

E nesse ponto que os feminismos dialogam com a educomunicagio, area situada na interface
entre comunicacdo e educacdo e voltada a construcdo de praticas democraticas, dialogicas e
participativas em diferentes espacos educativos.

Como afirma Soares (2013, p. 169),

Compreende-se a educomunica¢do como um paradigma na interface
comunicagdo/educacdo que busca orientar ¢ dar sustentacdo ao conjunto das agdes
inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos, assim como
programas e produtos de comunicagao [...] (Soares, 2013).

O dialogo entre comunicag¢do e educagdo foi amplamente desenvolvido por Paulo Freire
(2014), que compreende a pratica educativa como um processo dialdgico. Para o autor, a educagao
se concretiza na relagdo entre sujeitos que compartilham a palavra, o pensamento e a realidade, sendo
a comunicacao parte da producao coletiva do conhecimento.

Para Freire,

Nesta comunicac¢do que se faz por meio de palavras, ndo pode ser rompida a relacao
pensamento-linguagem-contexto ou realidade. Nao ha pensamento que nao esteja
referido a realidade, direta ou indiretamente marcado por ela, do que resulta a
linguagem que o exprime nao pode estar isenta destas marcas. (Freire, 2014, p. 91).

No Brasil, o campo da Educomunicagdo ganhou sistematizagdo académica a partir das
pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Comunicagdo e Educacdo da Universidade de Sao Paulo
(NCE-USP), especialmente pelos estudos coordenados por Ismar de Oliveira Soares. A aproximagao
entre educacdo e comunicagdo, entretanto, ja vinha sendo construida por diferentes pesquisadores
latino-americanos.

Entre eles, destaca-se Mario Kapliun, cuja producdo atribui & comunicagdo um papel
importante nos processos de educacdo popular. Ao defender praticas comunicativas participativas e
problematizadoras, o autor compreende a comunicagdo como parte dos processos de aprendizagem e
de transformagdo social, contribuindo para a consolidagdo desse debate na América Latina.

Essa compreensdo ¢ retomada por Soares (2013), ao definir a Educomunicacdo como um
campo interdisciplinar voltado a qualificacdo dos processos comunicativos em contextos educativos.
Em didlogo com Freire (2014), entende-se que a pratica educomunicativa se constitui na reflexao, no
didlogo e na construgdo coletiva de significados, aproximando comunicagdo e educacdo em um
mesmo processo formativo.

E nesse horizonte que o Entre Vozes se insere. Ao colocar as narrativas femininas no centro
da produc¢do do programa, a proposta utiliza o podcast como espago de didlogo, participacdo e autoria.
A elaborag¢dao colaborativa dos roteiros, a construcdo coletiva das entrevistas e a defini¢do
compartilhada dos temas organizam a comunicag¢do como processo de produgdo de conhecimento e
ndo apenas como circulacao de conteudo.
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Ao longo do desenvolvimento do projeto, essa proposta foi apresentada a Agéncia de
Comunicag¢ao Social e Cientifica da UFMS (Agecom), que reconheceu seu potencial educativo e sua
contribuicdo para a comunicacdo publica da universidade. A partir desse didlogo, a equipe foi
convidada a adaptar a proposta inicial para o formato de um programa da Radio Educativa UFMS
99.9, ampliando as possibilidades de circulacdo das narrativas produzidas e sua inser¢ao nos canais
institucionais de comunicagao.

A insercdo do Entre Vozes na Radio Educativa aproxima o projeto da comunicagdo publica
universitaria e cria outras possibilidades de circulacao para as narrativas produzidas. A centralidade
das vozes das mulheres, nesse contexto, orienta tanto o conteudo dos episddios quanto as escolhas
realizadas em sua elaboragao.

Essa perspectiva repercute também na organizagao do trabalho entre as integrantes da equipe.
A construcao dos roteiros pressupde leitura, discussao, negociagao de sentidos e tomada de decisdes
sobre aquilo que sera perguntado e sobre as condi¢cdes de escuta das participantes. Desse modo, a
dimensao educomunicativa ndo aparece apenas no produto que se pretende veicular, mas no proprio
processo de sua elaboragio. E nesse percurso que a produgdo do Entre Vozes passa a se relacionar
diretamente com as experiéncias formativas analisadas nas se¢des seguintes.

Processos formativos na construcio do Entre Vozes

A dimensao formativa do Entre Vozes pode ser compreendida também a partir da experiéncia
vivida na iniciagao cientifica, que envolveu diferentes etapas de estudo, curadoria e elaboracao dos
roteiros. A narrativa produzida ao longo desse processo evidencia como o ingresso na pesquisa foi
acompanhado por uma aproximacao gradual com a produgdo do conhecimento cientifico e com outras
formas de atuacdo na universidade.

A analise desta dimensdo formativa incorpora também o relato escrito produzido pela bolsista
de iniciacdo cientifica sobre sua experiéncia no projeto. O registro reine suas percepgdes sobre o
ingresso na pesquisa, os estudos realizados, a participacao nas reunides de orientagao € o processo de
elaborag¢do colaborativa dos roteiros. Ao longo desta se¢do, esses registros sdo mobilizados para
compreender o percurso formativo a partir da perspectiva da propria estudante.

Os excertos apresentados a seguir foram extraidos do relato escrito produzido pela bolsista no
ambito da pesquisa, em 2026.

Quando ingressei na iniciacdo cientifica, imaginava que seria algo mais distante da
minha realidade. Sempre enxerguei o PIBIC como um grande desafio e ndo sabia
exatamente o que esperar dessa experiéncia. Com o passar do tempo, essa visao foi
mudando. Percebi que a pesquisa ¢ construida de forma gradual, com estudo,
orientacdo, dialogo e dedicagdo. Participar do Entre Vozes ampliou meu olhar sobre
a universidade ¢ me mostrou que a produgdo do conhecimento pode acontecer de
diferentes formas.

Essa aproximacdo com a pesquisa ocorreu por meio de leituras, reunides de orientagdo,
oficinas, discussdes e participacdo na elabora¢do dos roteiros.

As atividades desenvolvidas ao longo do projeto foram importantes para que eu
compreendesse melhor como acontece o processo de pesquisa. Os textos estudados
serviram de base para participar das discussdes e da construgdo dos roteiros com
mais seguranca. Como foi minha primeira experi€ncia em um projeto de iniciagdo
cientifica, as orientagdes recebidas e as trocas realizadas durante todo o processo
foram fundamentais.
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A primeira etapa concentrou-se na leitura e na curadoria de materiais relacionados aos eixos
tematicos previstos para o programa. Foram estudados artigos, matérias, videos e outros conteudos
sobre mulheres na gestdo, mulheres na midia, mulheres ¢ o cuidado, mulheres na ciéncia e
ecofeminismo. As leituras foram acompanhadas pela elaboragdo de fichamentos e registros dos
principais conceitos e questdes discutidos.

No eixo Mulheres na Gestdo, por exemplo, o estudo sobre interseccionalidade possibilitou
discutir como género, raga e classe atravessam as trajetorias de mulheres em posi¢des de lideranga.
No eixo Mulheres na Midia, as leituras abordaram misoginia nos ambientes digitais, educagao
midiatica e a influéncia das plataformas na circulagdo das informacdes.

As discussdes sobre mulheres e cuidado problematizaram a associacdo historica entre as
mulheres e as responsabilidades relacionadas ao cuidar, enquanto o estudo do ecofeminismo
aproximou as desigualdades de género das discussdes sobre natureza, trabalho e modos de vida. Essa
curadoria orientou a definicdo dos temas e das questdes posteriormente incorporadas aos roteiros.

O relato evidencia uma dimensdo importante da iniciacdo cientifica: a aprendizagem da leitura
académica como pratica orientada de pesquisa. O contato com os referenciais ndo ocorreu de forma
isolada, mas acompanhado por orientagdes, discussoes e pela possibilidade de relacionar os conceitos
estudados as questdes investigadas no projeto.

Para uma estudante em sua primeira experiéncia de iniciagao cientifica, esse acompanhamento
contribui para que a leitura deixe de ser apenas uma atividade de apropriagdo de contetidos e passe a
integrar um percurso de investigacdo, no qual se aprende a selecionar informagdes, estabelecer
relagdes entre autores e problemas e mobilizar os estudos realizados nas decisdes da pesquisa.

A passagem das leituras para a elaboragdo dos roteiros representou outro momento do
processo formativo. A construgdo dos dois primeiros roteiros, dedicados aos temas Mulheres na
Gestao e Mulheres na Midia, ocorreu de forma colaborativa, por meio de reunides e discussoes da
equipe. Nesse processo, os referenciais estudados foram mobilizados na formulagao de perguntas que
possibilitem as convidadas falar sobre suas trajetorias e experiéncias, mantendo relagdo com os
objetivos do projeto.

Como era minha primeira experiéncia participando da produgdo de um podcast, tudo
era novidade para mim. Foi nesse momento que comecei a perceber como aquilo que
haviamos estudado poderia orientar a constru¢do das perguntas e das conversas. As
reunides e as trocas realizadas durante o processo ajudaram a compreender que a
elaboragdo do roteiro também faz parte da pesquisa.

Os roteiros foram organizados a partir de uma apresentacao inicial do projeto e de blocos de
perguntas voltados as trajetdrias e aos temas especificos de cada episddio. A inten¢do foi construir
uma conversa aberta as experiéncias das participantes, sem perder de vista os referenciais que
orientaram a preparac¢ao do programa. Esse movimento permitiu aproximar estudo tedrico, producao
midiatica e comunicagao publica da universidade.

Nesse percurso, a orientagdo também cumpre a funcdo de criar condigdes para uma autonomia
que se constroi gradualmente. Os fichamentos, as conversas sobre os textos e a definicao dos eixos
tematicos oferecem referéncias para que a estudante avance da compreensdo das leituras para sua
utilizacao na pesquisa. Essa passagem pode ser observada quando conceitos discutidos nos estudos
sobre interseccionalidade, mulheres na midia, cuidado e ecofeminismo passam a orientar a
formulagdo das perguntas dos episodios. A aprendizagem se realiza, portanto, no movimento entre
ler, discutir, selecionar, relacionar e produzir.

A experiéncia também produziu mudangas na compreensdo sobre o lugar da pesquisa na
formacgao universitaria:
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Participar de um projeto que une pesquisa, educomunicagdo e protagonismo
feminino me fez perceber que a pesquisa pode ir além dos textos académicos.
Compreendi que a universidade também pode criar espagos para compartilhar
historias, experiéncias e conhecimentos de maneiras diferentes. Foi uma experiéncia
que me permitiu viver situagdes que ainda ndo havia experimentado durante a
graduacao.

A narrativa permite perceber uma mudanca na forma como a estudante compreende a propria
pesquisa. Se inicialmente a iniciacdo cientifica era percebida como uma atividade distante de sua
experiéncia universitaria, sua participagao nas diferentes etapas do projeto possibilitou reconhecer a
pesquisa como pratica que envolve estudo, escolhas, interlocucdo e producdo. Esse deslocamento
interessa particularmente a analise porque indica que a formagao cientifica ndo ocorre apenas pela
apropriacdo de procedimentos de investigacdo, mas também pela possibilidade de ocupar uma
posi¢ao mais ativa diante da produgdo do conhecimento. No Entre Vozes, essa participagao se
expressa na passagem da leitura para a elaboragdo das perguntas, na discussdo dos temas e na
constru¢do compartilhada dos roteiros.

Até o momento analisado neste artigo, foram concluidos dois roteiros e iniciada a organizagao
do programa para sua posterior producdo. Ainda que se trate de uma etapa inicial, o percurso permite
observar que a iniciacdo cientifica ndo se limitou ao cumprimento de atividades previstas em um
plano de trabalho. A participagdo nas leituras, nas discussdes e na construcao dos roteiros possibilitou
o contato com decisdes teoricas, metodoldgicas € comunicacionais proprias do desenvolvimento de
uma pesquisa.

Estagio de docéncia na Educacio Superior: entre comunicacio, formacio e producio midiatica

Esta secdo desloca a analise da formagdo pela iniciagdo cientifica para outro momento do
percurso: o estagio de docéncia na Educacdo Superior. Embora as duas experiéncias ocorram em
posi¢des formativas distintas, ambas participam da construcao do Entre Vozes e permitem observar
como pesquisa, docéncia e comunicagdo se encontram no desenvolvimento do projeto. No caso do
estagio, interessa compreender especialmente como uma trajetoria profissional ja constituida na
Educacdo Bésica, na linguagem e na comunicacdo ¢ mobilizada diante das demandas da docéncia
universitaria.

O estagio de docéncia na Educacdo Superior constitui outra dimensao formativa presente no
percurso analisado. Realizado no ambito do Mestrado em Comunicacao da UFMS, com carga horaria
de 40 horas, o estagio envolveu a participacdo em disciplinas de graduacdo, em diferentes cursos e
modalidades de oferta. Na modalidade a distancia, esteve vinculado a disciplina Educacao, Midias e
Tecnologias. Presencialmente, compreendeu atividades nas disciplinas Politicas Educacionais, do
curso de Artes Visuais, e Curriculo e Educagdo, do curso de Pedagogia. O plano de estagio previa o
acompanhamento das aulas, a mediacdo das praticas de aprendizagem, o apoio pedagdgico aos
estudantes e o desenvolvimento de atividades relacionadas aos contetudos trabalhados.

A experiéncia possui caracteristicas relacionadas a trajetoria académica e profissional da
estagiaria. Graduada em Letras e em Jornalismo, professora da Rede Estadual de Ensino e mestranda
em Comunicagdo, ela chega ao estdgio com experiéncias provenientes da docéncia, dos estudos da
linguagem e da comunicagao. O estagio ndo representa, portanto, uma iniciacao a atividade docente,
mas uma experiéncia de formagdo para a docéncia na Educacdo Superior, na qual conhecimentos
construidos em diferentes momentos de sua trajetdria sdo colocados em relacdo com o ensino, a
pesquisa e a producao midiatica.

Essa compreensao aproxima-se da perspectiva de Novoa (2017), para quem a formagao de
professores deve ser pensada como formacao profissional, construida na relagdo com a profissdo, com
outros professores € com 0s espagos nos quais a docéncia se realiza. Ao discutir a formagao docente,
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o autor aproxima universidade, profissdo e investigacdo e reconhece os professores como sujeitos de
sua formagdo. Nessa perspectiva, a experiéncia profissional anterior ndo é deixada a margem do
estagio, mas participa das formas pelas quais a docéncia ¢ compreendida e exercida em outro contexto
formativo.

No caso da Educagdo Superior, essa discussdo assume contornos proprios. Cunha (2009)
chama a atengdo para os diferentes lugares de formagao do professor universitirio e para o papel
ocupado pela pds-graduagdo nesse processo. A formagdo para a docéncia universitiria envolve
questdes que ndo se confundem com a formacgao para a pesquisa, ainda que ambas se encontrem no
espaco da pos-graduacdo. Essa relagdo permite compreender o estagio de docéncia como um dos
espacos em que conhecimentos profissionais, pedagdgicos e académicos podem ser colocados em
didlogo com situagdes concretas de ensino.

Durante o periodo do estagio, essa aproximagdo ocorreu em diferentes experiéncias de
producgdo de podcasts com estudantes da graduacdo. Na disciplina Politicas Educacionais, do curso
de Artes Visuais, foi realizada uma oficina de criagao de roteiros e técnicas para producdo de podcasts,
vinculada ao projeto de extensdo T4 na escola, td na midia — Educag¢ao digital e mididtica na Educacao
Basica. A atividade envolveu discussao sobre producao sonora, elaboracao de roteiros € uma visita
aos estidios da Radio Educativa UFMS.

Nesse contexto foi lancado o Podiscutir, proposta voltada a producdo de podcasts pelos
estudantes.

Figura 1 — Oficina de roteiros de podcast

Fonte: Acervo ds autoras (2026).
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No curso de Pedagogia, a participacdo ocorreu na disciplina Curriculo e Educacdo, com a
produgdo da série T4 na escola, t na midia. O trabalho envolveu a orientagao e a revisdo de mais de
vinte roteiros elaborados pelos estudantes e resultou na gravagdo de 23 episddios. Além do
acompanhamento da escrita e da producdo, passou-se a discutir a criagdo de um fluxo para a
circulagdo desses materiais no meio académico, de modo que as produgdes realizadas no contexto da
disciplina pudessem alcancar outros espacos da universidade.

As atividades realizadas nas disciplinas colocaram em relagdo planejamento,
acompanhamento dos estudantes, orientagdo da escrita, elaboracdo de devolutivas e produgdo de
conteudos em diferentes linguagens. A formagdo em Letras e Jornalismo e a experiéncia profissional
na Educacgdo Bésica atravessaram esse trabalho, especialmente nas situagdes em que conhecimentos
da comunicacao precisavam dialogar com os objetivos formativos das disciplinas e com as produgdes
realizadas pelos estudantes.

A elaboragdo dos podcasts também colocou questdes relacionadas a docéncia na Educagdo
Superior. Produzir um roteiro implica selecionar contetidos, organizar argumentos, considerar os
interlocutores e decidir como determinado conhecimento sera comunicado. Na orientacdo dos
estudantes, essas decisdes passaram a integrar o trabalho docente, aproximando produgao académica,
linguagem, comunicacdo e media¢do pedagogica.

A experiéncia de orientar a produ¢do dos roteiros acrescenta uma dimensdo importante ao
estdgio. A mestranda ndo participa apenas da realizagdo de uma oficina ou da apresentagdo de
conhecimentos vinculados a sua formacdo em comunicagdo. Ao acompanhar as producdes dos
estudantes, ler os textos, propor ajustes e discutir as escolhas realizadas, assume atividades proprias
do trabalho docente na Educagdo Superior. Nesse movimento, os conhecimentos trazidos do
Jornalismo, das Letras e da Educacdo Bésica sdo reorganizados diante de novas situagdes de ensino,
a0 mesmo tempo em que a experiéncia universitaria produz outras questdes sobre sua propria pratica
profissional.

As atividades ocorreram concomitantemente a constru¢ao do Entre Vozes. A participagdao na
elaboracao dos roteiros do programa se desenvolveu, portanto, em um periodo no qual a estagiaria
acompanhava experi€ncias de produ¢ao de podcasts na graduagdo, orientava a escrita de roteiros e
participava das discussdes sobre sua circulagdo. No Entre Vozes, esses conhecimentos passam a
dialogar com a pesquisa de iniciagao cientifica e com a constru¢ao de um programa dedicado a escuta
das mulheres da universidade.

Essa simultaneidade permite observar dois processos formativos que ocupam lugares distintos
no desenvolvimento do projeto. Na inicia¢do cientifica, a estudante de graduacdo aproxima-se da
pesquisa por meio das leituras, da curadoria, das discussdes e da elaboragao dos roteiros. No estagio
de docéncia na Educacdo Superior, a mestranda participa da mediacdo das aprendizagens, da
orientagdo das produgdes e das decisdes relacionadas a comunicagdo dos conhecimentos produzidos
pelos estudantes. Os dois percursos se encontram na constru¢do do Entre Vozes, colocando em
dialogo pesquisa, docéncia e comunicagao.

Consideracoes Finais

Este artigo analisou a primeira etapa de desenvolvimento do Entre Vozes, concentrando-se no
percurso construido entre os estudos teoricos, a curadoria dos referenciais, a elaboragao colaborativa
dos roteiros e a defini¢cdo da proposta editorial do programa. Mais do que descrever esse processo,
buscou compreender seu potencial formativo para os diferentes sujeitos envolvidos na pesquisa.

A experiéncia evidencia dois movimentos formativos distintos. Na iniciagdo cientifica, a
participacao nas leituras, discussdes, decisdes e elaboracao dos roteiros favoreceu uma aproximagao
gradual com a pesquisa e com a produ¢do do conhecimento. No estagio de docéncia, a atuagdo nas
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disciplinas de graduacdo colocou conhecimentos construidos na Educacdo Bésica, nas Letras e no
Jornalismo em relagdo com as especificidades da docéncia na Educacao Superior.

Ao colocar as narrativas de mulheres da universidade no centro da proposta, o Entre Vozes
também amplia os espacos de circulagdo de conhecimentos produzidos por essas mulheres,
reconhecendo suas trajetorias como parte da memoria institucional e da comunicagdo publica da
universidade.

Nesse percurso, feminismos, educomunicacao e produ¢do de podcasts ndo constituem o objeto
central da investigacdo, mas os referenciais e as mediagdes que orientam a construgdo do projeto. Sao
eles que sustentam as escolhas epistemoldgicas, metodologicas e comunicacionais realizadas pela
equipe, possibilitando a articulacao entre pesquisa, formag¢ao e comunicagao.

Considerados em conjunto, os dois percursos mostram movimentos formativos diferentes.
Para a bolsista, o projeto representa a entrada em uma experiéncia sistematica de pesquisa € a
possibilidade de reconhecer-se como participante da produg¢do do conhecimento. Para a mestranda, o
estagio coloca uma trajetoria profissional ja construida diante das especificidades da docéncia na
Educacao Superior. O encontro dessas experiéncias no Entre Vozes evidencia uma formagao que nao
se organiza de maneira linear, mas se produz nas relagdes entre sujeitos que ocupam diferentes lugares
na universidade e compartilham responsabilidades na construcao do projeto.

Por tratar-se de uma pesquisa em desenvolvimento, este artigo analisa apenas sua primeira
etapa. A producdo, veiculagdo e recep¢do dos programas constituirdo novos momentos da
investigacao, permitindo ampliar a compreensdo sobre as contribui¢des do Entre Vozes para a
formagao pela pesquisa e para a comunicagdo publica da universidade.
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Resumo

O artigo, fruto das discussdes da disciplina Interseccionalidade e Inclusdo, teve como objetivo discutir as
articulacdes entre interseccionalidade e inclusdo na educagdo prisional, com énfase no marcador social da
deficiéncia. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e carater exploratorio, desenvolvida por meio
de levantamento bibliografico e documental de produgdes cientificas e documentos relacionados a educagao
em prisdes e a deficiéncia, buscando identificar como esse marcador aparece nas pesquisas ¢ discussdes sobre
o contexto educacional prisional. Os resultados evidenciam um expressivo apagamento do marcador
deficiéncia, seja pela escassez de estudos, seja pela auséncia de abordagens interseccionais capazes de
evidenciar as multiplas vulnerabilidades vivenciadas por pessoas com deficiéncia privadas de liberdade. Essa
invisibilidade expde uma lacuna na producdo cientifica e a persisténcia de logicas de normalizagdo que limitam
o reconhecimento desses sujeitos nas politicas e praticas educacionais. O estudo reforca a urgéncia de ampliar
o debate e desenvolver investigagdes que considerem a deficiéncia como elemento estruturante nas analises
sobre desigualdades, interseccionalidades e garantia de direitos no carcere.

Palavras-chave: Interseccionalidade; Inclusdo; Educacdo prisional; Deficiéncia; Invisibilidade social.

Introducao

O presente artigo ¢ fruto da disciplina “Topicos Especiais em Estudos Culturais:
Interseccionalidade e Inclusdo”, ministrada pelos professores Marcelo Victor da Rosa e Marina
Brasiliano Salerno. No decorrer das aulas, buscou-se problematizar e contextualizar os dois principais
conceitos trabalhados, interseccionalidade e inclusdo, compreendendo-os ndo apenas como categorias
tedricas, mas como ferramentas criticas para analisar as relagdes de poder e as formas de exclusao
que atravessam 0s corpos € os sujeitos na contemporaneidade.

No campo dos estudos sobre interseccionalidade, tem-se que, de acordo com Kimberlé
Crenshaw (1989), este referido campo do saber tenha como objetivo explanar de que maneira as
diferengas existentes se entrelacam. Isso implica reconhecer que diferencas relacionadas a género,
raca, orientacdo sexual ou deficiéncia fisica ndo sdo situagdes isoladas, pois elas interagem entre si.

Crenshaw (2002) cita a questdo das diferencas de género entre homens e mulheres, com seus
respectivos discursos que reivindicam mais direitos, bem como denuncia os abusos gerados pela
negacdo de tais direitos. Ja Gabriela Kyrillos (2020) vai além e nao aborda os direitos das mulheres
de forma geral, discutindo também neste sentido as lutas das mulheres negras na sociedade
contemporanea.

Na literatura, a tematica da interseccionalidade também ¢ discutida em suas articulagdes com
o campo da educacdo. Thomas Cardoso e Maria Izabella Lima (2021) chamam atenc¢do para o fato de
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que as instituigdes escolares tendem a acolher apenas sujeitos considerados normativos, isto €, aqueles
que se ajustam aos padrdes socialmente estabelecidos, revelando um evidente despreparo para
receber, reconhecer e ensinar estudantes que nao correspondem ao modelo de normalidade. Essa
constatacdo aproxima-se diretamente do modo como os autores compreendem a propria logica
interseccional.

De acordo com Cardoso e Lima (2021), compreender a interseccionalidade implica
reconhecer que “uma coisa ndo exclui a outra” (p. 234), sobretudo quando se trata das multiplas
camadas que constituem identidade e opressao. Essa formulagao sintetiza a perspectiva interseccional
ao evidenciar que marcadores como género, raga, classe, deficiéncia e territorio ndo atuam de forma
isolada, mas se entrelacam produzindo experiéncias especificas de vulnerabilizagao.

No contexto prisional, essa leitura ¢ essencial para superar analises fragmentadas que
invisibilizam sujeitos atravessados por desigualdades acumuladas — como mulheres € homens negros
com deficiéncia privados de liberdade. Ao afirmar que uma opressdo ndo elimina a outra, mas se
soma e se complexifica, Cardoso e Lima reforcam a urgéncia de pesquisas e praticas educacionais
que reconhecam tais interse¢des, evitando o apagamento de experiéncias sistematicamente
marginalizadas.

Nessa dire¢ao, Anete Abramowicz, Tatiane Rodrigues e Ana Cruz (2011) ressaltam que tanto
a diferenca quanto a diversidade, no campo da educagdo, sdo construgdes politicas, historicas e
discursivas, e ndo caracteristicas naturais dos sujeitos, evidenciando como certos marcadores sao
produzidos e administrados pelas proprias praticas institucionais.

No didlogo com esse conceito, Marcelo Victor da Rosa e Marina Brasiliano Salerno (2025),
ressaltam que o discurso da inclusdo muitas vezes se apresenta como neutro e benevolente, mas pode
reproduzir mecanismos de normalizagdo e silenciamento das diferencas. Inspirados por autores pds-
criticos, os autores propdem pensar a inclusdo ndo apenas como acesso Oou presenca, mas como
reconhecimento das multiplas identidades e desigualdades que atravessam os sujeitos.

Rosa e Salerno (2025) identificam que, mesmo entre os estudantes de poOs-graduacao,
persistem “[...] agdes capacitistas ou erros de leitura/abordagem interseccional” (p. 5) nas praticas
educativas. Essa observagao revela que o discurso aparentemente neutro e benevolente da inclusao
pode mascarar modos sutis de normalizagdo que ignoram as desigualdades estruturais e marginalizam
sujeitos cujas vivéncias atravessam marcadores sociais como deficiéncia ou raga. A partir de uma
perspectiva pos-critica, os autores argumentam que a inclusdo ndo deve se restringir a presenga fisica,
mas necessita incorporar o reconhecimento de identidades multiplas e desigualdades interseccionais,
evitando, assim, refor¢ar os mesmos padrdes excludentes que pretende combater.

Dialogando com essa perspectiva, Adriana Piscitelli (2008) contribui ao discutir as nogdes de
diferenga e diversidade na educacdo, problematizando como os discursos educacionais constroem
fronteiras entre o “normal” e o “outro”. Ja o estudo “Necropolitica e critica interseccional ao
capacitismo”, (Sérgio Coutinho dos Santos, Daniela do Carmo Kabengele ¢ Lorena Madruga
Monteiro, 2022) aprofunda o debate ao relacionar o capacitismo com as politicas de morte e exclusao
institucional, evidenciando como os corpos com deficiéncia, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social, sdo sistematicamente colocados a margem do direito a vida, a educagdo e a
dignidade.

Dessa forma, os conceitos de interseccionalidade e inclusdo, estudados na disciplina e aqui
revisitados, constituem o eixo tedrico que orienta a analise da educacao prisional e da deficiéncia sob
a Otica dos marcadores sociais da diferenca, buscando compreender de que modo as politicas e
praticas educativas podem tanto reproduzir quanto resistir as ldgicas de exclusdo que atravessam o
sistema prisional.
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Inclusiio de pessoas com deficiéncia e educacio prisional: corpos que o estado nio conta

A educacao prisional, situada entre politicas publicas e direitos humanos, ¢ marcada por
tensdes entre uma perspectiva emancipadora e outra voltada ao controle da populacdo encarcerada.
Essa ambivaléncia ¢ discutida por Foucault (1975), ao analisar o carater disciplinar das institui¢des
penais, e também por documentos como as Regras de Mandela (ONU, 2015) e a Lei de Execugao
Penal (Brasil, 1984), que afirmam o direito a educacdo ao mesmo tempo em que o subordinam a
logicas de gestdo e seguranca.

No Brasil, apesar dos avancos normativos previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) (Lei n°®9.394/1996) e na Lei de Execugao Penal (LEP) (Lein®7.210/1984), persistem
desafios estruturais: falta de espacos adequados, auséncia de formacao especifica para docentes,
curriculos pouco significativos e baixa participagdo das pessoas privadas de liberdade (Martha
Marcondes; Pedro Marcondes, 2008).

No que se refere especificamente as pessoas com deficiéncia no cércere, o Anudario Brasileiro
de Seguranga Publica (2023) ndo apresenta recorte proprio, reflexo da auséncia de padronizagao
nacional na coleta de dados, que se inicia no boletim de ocorréncia e atravessa todo o sistema de
registros. A consequéncia € a invisibilidade estatistica desse grupo, impedindo analises consistentes.
O documento destaca sobretudo que a populagdo encarcerada ¢ majoritariamente masculina, negra,
jovem e com baixa escolaridade.

Os relatdrios do Sistema de Informagdes do Departamento Penitencidrio Nacional (Sisdepen),
produzido e disponibilizado pela Secretaria Nacional de Politicas Penais (Senappen), registram
informagdes referentes as pessoas privadas de liberdade com deficiéncia fisica, intelectual, visual,
auditiva e multipla, embora a divulgacdo desses dados ocorra de forma irregular. No Relatorio de
Informacgdes Penais (Relipen) — 1° semestre de 2024, constam 9.058 homens e 366 mulheres com
deficiéncia (Senappen, 2024b). Entretanto, os ciclos subsequentes — 2° semestre de 2024 e 1° semestre
de 2025 — ndo apresentam recorte visivel sobre deficiéncia, dificultando a realizagdo de analises
interseccionais (Senappen, 2024c; 2025).

Dados complementares da Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(SNDPD), referentes ao periodo de junho a dezembro de 2023, indicam 8.264 pessoas com
deficiéncia privadas de liberdade, correspondentes a 1,04% da populacdo encarcerada. Os dados
revelam, ainda, que apenas 6,6% das unidades prisionais possuem acessibilidade completa, enquanto
84,9% nao apresentam qualquer adequagao (SNDPD, 2024).

A analise conjunta desses documentos mostra que, embora existam instrumentos formais para
registro, a visibilidade publica dos dados ¢ fragmentada e inconsistente. Essa lacuna estatistica refor¢a
que a deficiéncia ocupa posi¢do marginal na estrutura burocratica do sistema prisional, impactando
diretamente o planejamento e a implementag@o de politicas educacionais inclusivas.

No campo da educagdo prisional, tal invisibilidade opera como dispositivo politico: impede
diagnodsticos, limita agdes e naturaliza a exclusdo. Em uma perspectiva interseccional, esse
apagamento pode ser relacionado as discussdes sobre necropolitica, compreendida a partir da
produgdo de hierarquias entre vidas que merecem ser vividas e aquelas que podem ser sacrificadas
(Santos; Kabengele; Monteiro, 2022, p. 165). Nessa dire¢dao, argumenta-se que, ao privilegiar um
corpo normativo € capaz, o sistema prisional pode produzir praticas pedagogicas que contribuem para
a exclusdao de pessoas com deficiéncia, evidenciando uma dimensdo politica na definicdo de quem
pode — ou ndo — acessar processos de formagao e reconhecimento.
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Deficiéncia e educacio prisional: um levantamento preliminar sob a perspectiva interseccional

De acordo com Kimberlé Crenshaw (1991), a interseccionalidade emerge como um conceito
analitico que evidencia como diferentes eixos de opressdo — como raga, género, classe e deficiéncia
— nao atuam de maneira isolada, mas se entrecruzam produzindo experiéncias especificas de
desigualdade. Tal compreensdo ¢ aprofundada por Gabriela M. Kyrillos (2020), ao resgatar os
antecedentes historicos e epistemoldgicos desse conceito, mostrando que ele nasce das lutas
feministas negras e de uma critica ao pensamento universalista das ciéncias sociais. Assim,
compreender a interseccionalidade implica deslocar o olhar de uma perspectiva homogénea sobre os
sujeitos para reconhecer a complexidade de suas posi¢des sociais e dos sistemas de poder que os
constituem.

Dessa forma, os conceitos de interseccionalidade e inclusdo, estudados na disciplina e aqui
revisitados, constituem o eixo tedrico que orienta a analise da educagao prisional e da deficiéncia sob
a otica dos marcadores sociais da diferenca, buscando compreender de que modo as politicas e
praticas educativas podem tanto reproduzir quanto resistir as logicas de exclusdo que atravessam o
sistema prisional.

A discussao proposta por Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), oferece uma base conceitual
essencial para refletir sobre o meu objeto de andlise para tese de doutorado “O discurso das pessoas
em liberdade condicional ou egresso/a do sistema carcerario prisional de Mato Grosso do Sul: analise
dos marcadores sociais da diferenca na educagdo”. As autoras problematizam o modo como a escola,
e por extensao os espagos educativos situados nas prisdes, produzem discursos que, sob o pretexto de
valorizar a “diversidade”, acabam reforcando identidades fixas e hierarquizadas. Essa perspectiva
permite compreender como o discurso educativo, mesmo quando se apresenta como inclusivo, pode
operar como um mecanismo de poder que normatiza e controla os sujeitos.

Nessa perspectiva, Abramowicz, Rodrigues ¢ Cruz (2011, p. 95) aproximam o campo da
educacdo ao das instituicdes disciplinares analisadas por Michel Foucault, ao afirmarem que: “As
criangas necessitam de autorizagdo para ir ao banheiro, sdo tratadas como prisioneiras, € oS
prisioneiros como criangas.” Tal comparagao evidencia a presenca dos mesmos dispositivos de poder
que atravessam tanto a escola quanto a prisdo, instaurando praticas de vigilancia, controle e
assujeitamento que moldam corpos e comportamentos. Desse modo, a reflex@o das autoras contribui
para a compreensdo de como os processos educativos no contexto prisional participam da produgao
e reprodugdo das diferengas sociais.

A nocgao de “diversidade”, nesse sentido, tende a funcionar como uma retérica de inclusao que
mascara as relacdes de poder e as desigualdades que atravessam o campo educacional. Em
contraposi¢cdo, Abramowicz e suas coautoras (2011) propdem compreender a “diferenga” como
categoria politica, relacional e historica, sempre em movimento, produzida pelas praticas discursivas
que classificam, normalizam e excluem.

Conforme discutem Cardoso e Lima (2021), tais processos geram formas sutis e continuas de
exclusao:

Utilizada como uma ferramenta de manuten¢do da produgdo de corpos déceis e
generificados, produzindo e reproduzindo normas e praticas colonialistas, cristas,
heteronormativas e cisgéneras. De forma que, qualquer corpo fora do padrao ¢
deslegitimado, violentado e, geralmente de muitas formas sutis, excluido desses
espagos. Suas diferengas sdo utilizadas como forma de salientar a subalternidade,
negando-lhes o espago de representatividade e pertencimento (Cardoso; Lima, 2021,
p- 232).

A critica apresentada por Cardoso e Lima (2021) revela como processos de normalizacao
operam de forma persistente nos espagos sociais, produzindo hierarquias que definem quais corpos
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sdo reconhecidos como legitimos e quais sdo marcados como desviantes. Essa ldgica se acentua no
sistema prisional, um contexto historicamente estruturado para disciplinar, vigiar e silenciar
diferencas. Assim, quando os autores apontam que sujeitos fora do padrdo normativo sdo
deslegitimados e excluidos, suas observag¢des iluminam o modo como a deficiéncia, enquanto
marcador social da diferenca, ¢ apagada das andlises, dos registros institucionais e das praticas
educacionais no carcere.

A auséncia de politicas especificas, de adaptagcdes e de reconhecimento das singularidades
desses sujeitos evidencia que a educacdo prisional continua ancorada em um ideal de corpo
“adequado” ao regime disciplinar. Nesse sentido, a leitura interseccional proposta pelos autores ¢é
fundamental para compreender como multiplas opressdes se entrecruzam, produzindo
vulnerabilidades acumuladas para pessoas com deficiéncia privadas de liberdade (Cardoso; Lima,
2021).

Diante do panorama levantado por mim em recente trabalho do estado da questao, observou-
se que as produgdes académicas sobre educacdao prisional e egressos do sistema carcerario
concentram-se majoritariamente nos marcadores de género, classe, raca e sexualidade, revelando
importantes avancos na compreensao das desigualdades sociais que atravessam o carcere. Contudo,
nota-se a auséncia do marcador deficiéncia como elemento de andlise, o que evidencia uma
invisibilizagdo persistente de determinados sujeitos no interior das instituicdes prisionais € dos
discursos sobre educacao.

Por estado da questdao nos pautaremos aqui nos estudos de Silvia Maria Nobrega Therrien e
Jacques Therrien (2004), que o definem “como o momento por exceléncia que resulta na definicao
do objeto especifico da investigacao, dos objetivos da pesquisa, em suma, da delimitagdao do problema
especifico de pesquisa” (Therrien; Therrien, p. 7, 2004).

Corpos que nio contam: analise teorica e empirica da deficiéncia no carcere

Para a constitui¢ao do referido levantamento, foram realizadas buscas em trés importantes
bases de dados: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), mantida pelo
Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagdes; o Repositorio Institucional da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), que
disponibiliza dissertagdes, teses, artigos, livros, capitulos de livros e trabalhos publicados em eventos;
e o Repositério da Universidade de Lisboa (ULisboa), que retine, organiza, divulga e preserva a
producao cientifica da instituigao.

As buscas foram conduzidas utilizando quatro descritores, cujas combinagdes permitiram
localizar estudos relacionados ao objeto desta pesquisa. Os descritores utilizados foram: 1)
Marcadores sociais da diferenca e prisdo; 2) Egressos e sistema carcerario; 3) Egressos e prisdo e
Educagao e prisao.

No total, foram localizados 7.189 trabalhos. A primeira etapa de selecdo foi realizada por meio
da leitura dos titulos e resumos, o que resultou em uma pré-selecao de 194 trabalhos. Em seguida,
procedeu-se a leitura das introdugdes, metodologias e resultados, com foco especifico na delimitagdo
do objeto da presente investigagdo: os discursos de pessoas em liberdade condicional ou egressas do
sistema prisional que tiveram acesso a educagdo escolar durante o céarcere.

Apos essa analise mais criteriosa, foram selecionados os estudos que apresentavam efetiva
relacdo com o tema da pesquisa, selecionamos 22 trabalhos (sendo quatro teses de doutorado e dezoito
dissertagdes de mestrado). Os trabalhos selecionados foram publicados entre os anos de 2011 a 2023.

Importa destacar que, nesse momento inicial de definicdo do objeto especifico da
investigacao, o marcador “deficiéncia” nao foi contemplado entre os descritores de busca. No entanto,
a partir das discussoes tedricas e criticas desenvolvidas na disciplina “Toépicos Especiais em Estudos
Culturais: Interseccionalidade e Inclusao”, esta pesquisadora passou a reconhecer a relevancia de
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incluir a deficiéncia como categoria analitica, compreendendo-a como parte dos marcadores sociais
da diferenca que atravessam e complexificam as experiéncias de exclusdao e inclusao no contexto
prisional.

Trarei aqui um recorte desse levantamento que apresenta trés trabalhos na area da Educagao
Prisional. No primeiro trabalho na area de educagdo, a dissertagdo de mestrado de Jane Maria Da
Silva Nobrega Medeiros (2016), “O sentido da educacao para mulheres em privagao de liberdade:
vivéncias e perspectivas”, objetivou descrever e analisar a Educacdo a partir das vivéncias de
mulheres em privacao de liberdade. Os estudos e observagdes foram desenvolvidos na Penitenciaria
Feminina Ana Maria do Couto May em Cuiabd com quatro reeducandas do sistema prisional. Foi
observado que entre as mulheres privadas de liberdade, existe grande interesse na educacao, nao com
0 objetivo de somente remir a pena privativa de liberdade, como muitos imaginam, mas a educagao
que se revelou através do sentido maior foi o interesse em conhecer em aprender e mudar de vida.

O estudo evidencia que, embora a educagdo seja um direito garantido em lei, sua
implementagdo no contexto feminino prisional permanece fragil, marcada pela falta de servidores,
estruturas inadequadas e entraves de seguranga. Como resultado, a escolariza¢do torna-se mais
privilégio do que direito. Ainda assim, para muitas mulheres privadas de liberdade, a educacio
representa uma possibilidade concreta de transformagao e de reconstrucao de suas condi¢des de vida
apos a saida do carcere.

O segundo trabalho na area de Educagdo foi a tese de doutorado “Sistema penitenciario
federal: o encelamento do ensino”, de Clayton da Silva Barcelos (2020), por meio do qual buscaram
compreender como tem se efetivado a oferta de ensino no Sistema Penitencidrio Federal (SPF), a
partir da legislacdo e da pratica, utiliza como recursos metodoldgicos a revisao de literatura sobre
educacdo em prisoes e a legislacdo que trata do direito a educagdo dos privados de liberdade. Os
resultados apontam que a migragdo do ensino presencial para a modalidade ndo presencial no SPF,
ndo se caracteriza como modalidade EAD, defendida no documento instituidor como tal, porque em
sua operacionalidade foi adquirindo outros formatos, por interesses diversos.

Os desdobramentos analisados revelam que a organizacao do ensino no SPF segue uma logica
alinhada ao mercado liberal, priorizando a redugdo de gastos com educagdo — como a diminui¢ao do
nimero de docentes € o empobrecimento das praticas pedagogicas — e atendendo as demandas de
seguranca do sistema, justificadas pela presenca de Organizagdes Criminosas (ORCRIMs). Esse
movimento resulta no que Barcelos (2020) denomina “encelamento do ensino”, processo que limita
a circulagdo de professores e estudantes, restringe o acesso a sala de aula e esvazia as relagdes
interpessoais essenciais ao processo educativo.

O terceiro na area de Educacdo, foi a dissertacdo intitulada “O ensino de graduacao em
unidades prisionais de regime fechado no Estado de Mato Grosso do Sul”, defendida por Cinthia
Caldeira Nogueira (2020), um dos propdsitos foi socializar os resultados da investigagao realizada
sobre o ensino superior ofertado na modalidade a distancia dentro das unidades prisionais do estado
de Mato Grosso do Sul, problematizando o direito de estudar e de se graduar dentro da prisdao. Dos
resultados encontrados ressalta-se que as condi¢des de formagao divergem dos anseios previstos em
normativos nacionais e estaduais, assim como a falta de regularizagao para que a oferta ocorra dentro
das unidades prisionais do estado de Mato Grosso do Sul, comprometendo todo o processo formativo
e académico dos alunos, consequentemente a sua formacao profissional.

A anadlise dos trabalhos identificados evidencia que, embora haja produgdes relevantes sobre
educagdo prisional, nenhuma delas incorpora a deficiéncia como categoria analitica ou como
marcador social capaz de tensionar as formas pelas quais sujeitos encarcerados vivenciam processos
de inclusao e exclusdo. As pesquisas concentram-se em temas como sentidos da educagao, oferta de
ensino, condi¢des estruturais e direito a escolarizagdo, mas silenciam sobre a presenca — ou auséncia
— de pessoas com deficiéncia no sistema prisional.
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Esse siléncio ndo ¢ casual: ele revela um apagamento estrutural que atravessa tanto as praticas
institucionais quanto as produgdes académicas, produzindo uma dupla invisibiliza¢ao desses sujeitos.
Ao ndo considerar a deficiéncia como elemento constitutivo das desigualdades no carcere, a literatura
deixa de problematizar como o sistema prisional atende, negligencia ou normaliza corpos que fogem
ao padrao hegemonico de capacidade.

Assim, o levantamento realizado refor¢a a urgéncia de pesquisas que adotem uma perspectiva
interseccional capaz de iluminar a experiéncia de pessoas com deficiéncia privadas de liberdade, de
modo a romper com a reproducdo académica desse apagamento e contribuir para a construgdo de
politicas e praticas educacionais verdadeiramente inclusivas. A luz dessa constatacio e buscando
aprofundar a analise sobre como a deficiéncia aparece — quando aparece — nos estudos sobre educacgao
no carcere, retornei aos repositorios visitados anteriormente, desta vez utilizando como descritores
de busca “educacgao prisional e deficiéncia”.

No Catalogo de Teses e Dissertagdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), foram encontrados treze trabalhos, nimero reduzido quando comparado ao volume total de
produgoes disponiveis na base. Apos a leitura dos resumos e das introdug¢des, foram selecionados dois
estudos que dialogavam de forma mais direta com o escopo desta investigagdo. O primeiro, intitulado
“Educacao de surdos e deficientes auditivos no contexto da EJA prisional: possibilidades de formacao
docente no Colégio Professor George Fragoso Modesto”, de Liliane Batista Coutinho Duques
Santana (2019), corresponde a dissertagdo de mestrado apresentada ao Mestrado Profissional em
Educagao de Jovens e Adultos (MPEJA), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).

O estudo mencionado teve como objetivo discutir sobre a percep¢do dos professores em
relacdo aos estudantes Jovens e Adultos com surdez e deficiéncia auditiva de uma Escola Estadual
Prisional em Salvador — Bahia, Participaram da pesquisa seis professores do Colégio George Fragoso
Modesto e uma técnica da Coordenagao de Educacao de Jovens e Adultos, da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEC). A andlise e a interpretagdo das descrigdes apresentadas pelos professores
investigados, segundo o autor da pesquisa, revelaram a necessidade de formagao na area de Surdez e
Deficiéncia auditiva, e o quanto, ainda, ¢ preciso compreender e fazer para que a inclusdo na
Educagao de Jovens e Adultos privados de liberdade se efetive, tendo a formagao docente continuada
como possibilidade.

O segundo trabalho que destaco aqui € o do pesquisador Fabricio Silva Brito, de 2022, com o
titulo “Direitos das pessoas com deficiéncia fisica privadas de liberdade: acessibilidade arquitetonica
e inclusdo no sistema penitenciario”, do mestrado profissional e interdisciplinar prestagao
jurisdicional e direitos humanos, da Universidade Federal de Tocantis (UFT). A situagdo de
invisibilidade das pessoas com deficiéncia privadas de liberdade no sistema penitenciario representa
flagrante violagdo dos direitos humanos a igualdade e da dignidade humana.

A pesquisa partiu da necessidade de se identificar as condi¢des de acessibilidade arquitetonica
das pessoas com deficiéncia fisica no sistema penitenciario tocantinense, ¢ teve como objetivo
diagnosticar, nas unidades penais do Estado, o atendimento das normas que regulamentam a
acessibilidade arquitetonica, em especial a NBR 9050 e as Diretrizes Basicas para Arquitetura Penal
(Resolugao 09/2011, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria). Durante essa
segunda pesquisa foram desenvolvidos produtos técnicos, dentre eles eventos organizados com o
objetivo de disseminar conhecimentos e ampliar o debate acerca da acessibilidade e inclusdao das
pessoas com deficiéncia no ambiente prisional.

Revisitando o repositorio da UFMS e utilizando a mesma combinagdo de palavras para a
busca, foram encontrados 30 trabalhos entre dissertagdes e teses, e apds uma leitura mais detalhada
do resumo e introdugdo foi selecionado apenas um trabalho, com o titulo “Analise do regime juridico
brasileiro destinado as pessoas com transtornos mentais em conflito com a lei, sob a 6tica dos direitos
fundamentais”, da autora Nadia Beatriz Farias da Silva Maggioni (2021), sendo essa uma dissertagao
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de mestrado do curso de Direito da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O trabalho teve
como objetivo geral de analisar o tratamento juridico brasileiro as pessoas com transtornos mentais
que praticam crimes, sua incompatibilidade com os direitos humanos fundamentais que tutelam esses
individuos, e trazer propostas e criticas doutrinarias de tratamento juridico com fundamento na
dignidade humana.

O ultimo repositorio revisitado foi o da Universidade de Lisboa (ULisboa), e nesse ultimo ndo
foi possivel realizar nova busca, pois 0 mesmo encontrava-se com problemas de acesso durante o
periodo de pesquisa. Os trabalhos aqui apresentados abordando o tema deficiéncia e inclusdo, nao
utiliza uma lente interseccional para analisar o marcador da deficiéncia, além de ser em numero
reduzido se comparado as outras propostas. Essa invisibilidade reforca a urgéncia de problematizar
como o sistema prisional lida (ou ndo lida) com a preseng¢a de corpos marcados pela deficiéncia.

A falta de estudos sobre o tema evidencia uma exclusao dupla: o encarceramento e o
apagamento simbolico desses sujeitos das narrativas educacionais. Como afirmam Abramowicz,
Rodrigues e Cruz (2011), pensar a diferenca ndo € reconhecer identidades previamente dadas, mas
interrogar os discursos que produzem certas identidades como legitimas e outras como abjetas ou
descartaveis. Assim, o siléncio em torno da deficiéncia no campo da educagao prisional revela a
persisténcia de uma logica de normalizagdo que define quais corpos podem aprender, falar e ser
reconhecidos como sujeitos de direito.

Portanto, ao articular o pensamento de Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011) ao estado da
questao da pesquisa, compreende-se que o debate sobre diferenga na educacao prisional precisa ser
radicalmente ampliado. Mais do que incluir, ¢ necessario desestabilizar as fronteiras do que ¢
considerado educével, questionando os regimes de verdade que sustentam a exclusio e a
invisibilidade de determinados sujeitos. Nesse sentido, analisar os discursos de pessoas em liberdade
condicional ou egressas do sistema prisional de Mato Grosso do Sul, sob a lente dos marcadores
sociais da diferenga, constitui ndo apenas um exercicio tedrico, mas um gesto ético e politico de
resisténcia, de tornar visiveis as multiplas formas de ser e aprender no e apos o carcere.

Consideracoes Finais

Os achados deste estudo revelam que a deficiéncia ocupa um lugar de quase total apagamento
na producao cientifica sobre educacao prisional, fato que aponta para mecanismos de poder que
regulam a visibilidade dos corpos e dos saberes. A reduzida quantidade de pesquisas identificadas e
a escassez de analises interseccionais sobre a tematica indicam a necessidade de ampliar a producao
de conhecimentos que considere a articulacdo entre deficiéncia, encarceramento e educacdo. Nesse
sentido, a partir da perspectiva foucaultiana, compreende-se que a producdo e a circulacdo dos
discursos estdo atravessadas por relagdes de poder e por regimes de verdade (Foucault, 1979). Assim
como discutem Abramowicz, Rodrigues e Cruz (2011), pensar a diferenga implica problematizar os
discursos e praticas que classificam, normalizam e produzem diferentes formas de reconhecimento
dos sujeitos. No contexto prisional, essa problematica assume particular relevancia diante da
sobreposi¢do entre a condi¢do de privagdo de liberdade e a deficiéncia, que pode produzir barreiras
adicionais ao acesso, a participacao e a permanéncia nos processos educacionais.

A andlise realizada permite compreender que a visibilidade da deficiéncia no campo da
educagdo prisional ndo constitui apenas uma questdo quantitativa, mas também politica e
institucional. A insuficiéncia de pesquisas, dados e discussdes especificas dificulta a compreensao
das demandas educacionais das pessoas com deficiéncia privadas de liberdade e pode limitar a
formulacdo de politicas publicas e praticas pedagogicas que considerem suas especificidades. Desse
modo, enfrentar essa lacuna requer ampliar a produc¢ao académica e fortalecer a produgdo,
sistematizacdo e divulgacdo de dados sobre a presenga de pessoas com deficiéncia no sistema
prisional e suas condigdes de acesso a educagao.
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Retomando o objetivo deste estudo — discutir as articulagdes entre interseccionalidade e
inclusdo na educagdo prisional — os resultados indicam que tais articulagdes ainda sdo
insuficientemente exploradas, especialmente quando a deficiéncia ¢ considerada como marcador
social da diferenca. A analise evidencia, portanto, a necessidade de ampliar as investigagdes sobre a
tematica, fortalecer a produ¢do e a transparéncia dos dados publicos e problematizar praticas
institucionais que possam produzir barreiras a participacao educacional das pessoas com deficiéncia
privadas de liberdade. Considerar a deficiéncia nas andlises sobre encarceramento e educagdo
significa reconhecer a pluralidade das experiéncias vivenciadas no sistema prisional e contribuir para
a construcao de politicas e praticas educacionais comprometidas com a inclusdo, a garantia de direitos
e a justica social.
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Resumo

O artigo analisa o percurso formativo construido pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul para
responder as demandas da educagdo bilingue de surdos, articulando formacao inicial e continuada. Questiona-
se como as acdes institucionais desenvolvidas ao longo do tempo contribuiram para a criagdo do Curso de
Licenciatura em Educagdo Bilingue de Surdos, em 2025. Trata-se de pesquisa qualitativa, documental e
descritiva, configurada também como relato de experiéncia, fundamentada em projetos pedagogicos, editais,
legislagdes e registros dos Cursos desenvolvidos ao longo dos ultimos anos. Os achados evidenciam um
processo cumulativo: agdes de Extensdo e Cursos de Especializagdo consolidaram equipes, metodologias
bilingues, materiais acessiveis e articulagdes com a comunidade surda. Os conhecimentos compartilhados e
adquiridos possibilitaram e impulsionaram a proposta de criacdo do Curso de Licenciatura, que estd em
desenvolvimento. Conclui-se que a continuidade entre politicas, experiéncias formativas e participagdo da
comunidade surda foi decisiva para fortalecer a area na Universidade.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente; Libras; Politicas linguisticas; Acessibilidade
linguistica.

Introducao

A educacdo de surdos no Brasil se constituiu/constitui por meio de lutas que resultaram em
conquistas historicas, sendo as duas mais recentes a criagdo da modalidade de Educacao Bilingue
(Brasil, 2021), que alterou o texto original da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB); e a
institui¢do da Politica Nacional de Educagao Bilingue de Surdos (PNEBS) (Brasil, 2026). Nas ultimas
décadas, as pesquisas sobre escolarizacao, identidade cultural e Linguas de Sinais contribuiram para
o desenvolvimento de politicas que reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Mas os dados
do Ensino Superior nesse ambito ainda sdo alarmantes. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas, por meio dos dados divulgados na Sinopse Estatistica da Educacao Superior (INEP, 2013),
das matriculas efetivadas no Ensino Superior, apenas 1.488 eram de estudantes surdos, evidenciando
a necessidade urgente de praticas que contribuam para a reversao dessa realidade, ampliando o acesso
a esta etapa da educacdo pela comunidade surda.

No campo legal, a Lei n° 10.436/2002 reconheceu a Libras como meio legal de comunicacao
e expressdo, e o Decreto n® 5.626/2005 estabeleceu diretrizes para sua difusdo, para a formagao de
profissionais e para a organizagao do ensino. Desde entdo, estados e municipios enfrentam desafios
para a implementacdo da Educacdo Bilingue de Surdos, hoje uma modalidade de ensino garantida
pela Lei n® 14.191/2021. Ou seja, essas conquistas consolidaram direitos linguisticos e educacionais,
mas também evidenciaram uma demanda: para que a modalidade se efetive ¢ indispensavel formar
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professores bilingues, profissionais surdos, docentes de Libras e educadores preparados para ensinar
a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua.

No ambito do Ensino Superior, os avancos ainda se mostram incipientes. As dificuldades
vivenciadas por muitos surdos decorrem, em grande medida, das lacunas acumuladas durante a
Educacdo Basica, as quais se somam as barreiras comunicacionais, linguisticas e atitudinais que
persistem nas Universidades, comprometendo o acesso, a permanéncia e a participacao plena desses
estudantes.

A presenga do estudante surdo, por si sO, ndo assegura a efetivacao de processos inclusivos.
E necessario que a institui¢do reconheca a Libras como lingua académica, assegure acessibilidade
linguistica, produza materiais bilingues, qualifique seus profissionais e estabeleca relacdes efetivas
com a comunidade surda.

Nesse cendrio, a formagao docente ocupa um lugar central para a efetivagao das diretrizes da
educagdo bilingue, tornando a institucionaliza¢do de novas orienta¢des pedagdgicas um desafio cada
vez mais relevante. As politicas voltadas a educagdo de surdos demandam profissionais capazes de
atuar em classes e escolas bilingues, em contextos inclusivos e no atendimento educacional
especializado (AEE) articulando lingua, cultura, visualidade e conhecimento pedagdgico. A formagao
precisa ir além da aprendizagem instrumental da Libras e favorecer a compreensdo da educagao
bilingue como questao epistemoldgica e politica, que demanda reorganizagao curricular, participagao
de professores surdos e revisao das praticas escolares.

A Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), especialmente por meio da
Faculdade de Educacao (Faed), vem desenvolvendo agdes voltadas a formacao de profissionais para
a educacao de surdos. Cursos de Extensdo, Especializagdes, Aperfeicoamentos, agdes de
acessibilidade e parcerias com o Ministério da Educag@o constituiram um percurso que culminou na
criacdo da primeira Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos do estado de Mato Grosso do Sul,
vinculada ao Programa Nacional de Fomento a Equidade na Formagao de Professores da Educacao
Basica (Parfor Equidade).

Embora cada iniciativa possua objetivos, publicos e configuracdes especificas, sua analise
articulada permite compreender que o Curso de Licenciatura ndo surgiu como a¢ao isolada. Resulta
do acumulo de experiéncias, da constitui¢do de equipes, da producao de materiais, da experimentagao
de metodologias bilingues e da identificacdo de demandas regionais e nacionais. A formagao
continuada oferecida anteriormente possibilitou ndo apenas qualificar professores da Educacao
Basica, mas também demonstrar a capacidade institucional da UFMS, criando as condigdes
académicas, pedagogicas e administrativas necessarias para a implantacdo de um curso de formacgao
inicial voltado a Educacao Bilingue de Surdos.

Diante desse contexto, este artigo parte da seguinte questdo: como as a¢des de formagdo
desenvolvidas pela UFMS contribuiram para o fortalecimento da Educagao Bilingue de Surdos e para
a criagdo do Curso de Licenciatura na area? O objetivo ¢ analisar o percurso da formagao para a
educagdo de surdos na UFMS, articulando as experiéncias de extensdao, especializacdo e
aperfeicoamento a implementagdo da Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos.
Especificamente, busca evidenciar quais as contribuicoes da UFMS para o fortalecimento da
modalidade de Educacdo Bilingue de Surdos e quais desafios se colocam para a continuidade dos
processos formativos neste campo do conhecimento.

O texto reune e reorganiza resultados de dois relatos de experiéncia produzidos pelas autoras:
um dedicado ao Curso de Especializacdo em Atendimento ¢ Educacdo de Surdos em Espacos
Escolares e outro voltado a génese e a implementagdo da Licenciatura em Educacgdo Bilingue de
Surdos. A integracao desses estudos permite evidenciar continuidades, aprendizagens institucionais,
resultados e desafios. Apos esta Introdugdo, apresenta-se o percurso metodoldgico; em seguida,
discute-se a formagao docente e a educagdo bilingue; posteriormente, sdo analisadas as agdes
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formativas da UFMS e sua passagem da formacdo continuada a inicial; por fim, abordam-se os
desafios e as perspectivas do percurso.

Percurso metodologico

A pesquisa possui abordagem qualitativa, carater descritivo e documental, e se configura
também como relato de experiéncia. A abordagem qualitativa mostra-se adequada porque o objeto
investigado ndo se limita aos resultados quantitativos dos Cursos, envolvendo processos
institucionais, decisdes pedagogicas, relagdes com politicas publicas e experiéncias acumuladas pelas
autoras em diferentes func¢des de coordenagdo, docéncia e organizagdo das acdes formativas.

O corpus documental foi constituido pelos projetos pedagdgicos dos Cursos de Especializacao
e Licenciatura (Edital Capes n® 23/2023), por legislag¢do relacionada a Libras, a Educacdo Bilingue
de Surdos e a formagdo de professores, além de registros institucionais referentes as ofertas,
matriculas, conclusdo, organizacdo curricular, metodologia e resultados das a¢des. Também foram
retomados os dados sistematizados nos dois textos que deram origem a este artigo.

A andlise foi realizada por ordenagdo cronoldgica e temadtica. Inicialmente, identificaram-se
as acoes promovidas pela UFMS e suas finalidades; em seguida, foram observados os conhecimentos
institucionais produzidos em cada etapa, como constitui¢do de equipe bilingue, organizagdo do ensino
a distancia, elaboracao de materiais visuais, avaliagdo em Libras e Lingua Portuguesa e aproximacao
com profissionais da Educagdo Bésica e comunidade surda. Por fim, esses elementos foram
relacionados a elaboragao e a implementacgao da Licenciatura em Educagao Bilingue de Surdos.

Os resultados s3o apresentados como percurso, sem a pretensao de estabelecer relagao causal
linear entre uma tUnica agdo e a criacdo do Curso de Licenciatura. Compreende-se que o Curso de
formagdo inicial decorreu da convergéncia entre politicas nacionais, demanda social, atua¢do da
comunidade surda, experiéncia da Universidade e oportunidades de financiamento. Como limitagao,
o estudo se concentra nos documentos e na experiéncia institucional das autoras; pesquisas futuras
poderdo incorporar narrativas de egressos, académicos surdos, tutores, professores e gestores.

Formacao docente e Educacao Bilingue de Surdos

A formagao de professores da Educacao Bésica enfrenta desafios que impactam diretamente
a qualidade do ensino. Entre eles estd a necessidade de articular teoria e pratica, garantindo que os
profissionais desenvolvam conhecimentos pedagdgicos e condigdes para trabalhar com a diversidade
linguistica e cultural presente nas escolas. A cada ano letivo, novas situagdes demandam revisao das
praticas, o que remete ao carater continuo do desenvolvimento profissional docente.

Noévoa (2019) destaca a necessidade de construir ambientes favoraveis a aprendizagem e a
socializag¢do profissional. Nessa perspectiva, a formagdo ndo corresponde apenas a acumulagdo de
cursos, técnicas ou certificados. Ela se constitui em espagos de reflexdo sobre o trabalho, de
construcao coletiva de conhecimentos e de aproximagao entre Universidade e escolas. Os programas
de Pos-Graduagdo lato sensu podem interferir positivamente na vivéncia dos professores e nas
organizagdes educacionais quando dialogam com problemas concretos da pratica (Locatelli, 2021).

No contexto da educagao de surdos, essa formagdo assume exigéncias especificas:
conhecimentos sobre Libras, identidade e cultura surda, aquisicdo da linguagem, ensino da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua, pedagogia visual e metodologias bilingues. Castro ¢ Kelman
(2022) apontam, entre os desafios das escolas, o desenvolvimento de processos de ensino e
aprendizagem em Libras, com estratégias bilingues em contextos inclusivos. Ferreira ¢ Chahini
(2024) também destacam que professores frequentemente relatam ndo possuir formagao suficiente
para adotar metodologias visuais e bilingues.

A perspectiva bilingue reconhece a Lingua de Sinais como primeira lingua e a modalidade
escrita da lingua majoritaria do pais como segunda lingua, valorizando as questdes identitarias e
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culturais dos sujeitos surdos. Esse entendimento supera a simples exposi¢ao a duas linguas. Para
Vieira e Molina (2018), o bilinguismo integra um projeto de empoderamento e de constituicao
autonoma dos estudantes.

A inclusdo da educagdo bilingue como modalidade de ensino lanca um olhar especifico sobre
o fazer pedagodgico. A centralidade dos aspectos linguisticos e culturais requer curriculos,
metodologias e avaliacdes elaborados para estudantes surdos, ndo apenas adaptacdes posteriores de
praticas pensadas para ouvintes. Também exige profissionais surdos e ouvintes com formagao
adequada e espacos onde a Libras circule como lingua de instrug¢do, interagdo e produgdo de
conhecimento.

Santos e Karnopp (2025) apontam que ainda ha uma caréncia de pesquisas e de discussoes
aprofundadas acerca dos conteudos de Libras ensinados na escola, das praticas pedagdgicas
desenvolvidas e das aprendizagens esperadas para cada etapa da escolarizacdo. Indicam, ainda, a
necessidade de investigar e desenvolver formas de avaliar o uso da Libras no contexto escolar, de
modo que a construcao de um curriculo adequado seja fundamentada e assegure um ensino da lingua
alinhado as necessidades de aprendizagem dos estudantes surdos.

Portanto, a formagao inicial e a continuada devem ser entendidas como dimensdes articuladas.
A primeira prepara profissionais para o ingresso na docéncia; a segunda permite reelaborar
conhecimentos a luz das condigdes concretas da escola e das mudangas politicas, sociais €
tecnoldgicas. Na trajetoria aqui apresentada, a formagdo continuada funcionou como espago de
experimentacao institucional e de aproximacdao com a demanda da Educacao Basica, enquanto a
Licenciatura oferece uma formagao ampla e sistematica para a atuagdo bilingue.

Para os Cursos de Especializagdo e Aperfeigoamento, que serdo apresentados neste
manuscrito, pondera-se o que Rodrigues e Capellini (2012) observam referente a educagdo a
distancia, apontando que essa modalidade tem ampliado o alcance das agdes de formacgao continuada.
Essa modalidade pode reconstruir os papéis de estudantes e professores, favorecer grupos de
aprendizagem e ampliar a troca de experiéncias. Entretanto, sua efetividade depende de
acompanhamento, interacdo, acessibilidade dos ambientes, materiais adequados e trabalho
colaborativo entre professores, tutores e coordenacao. Para cursistas surdos, a presenga da Libras nos
materiais, nas aulas, na avaliagdo e na comunicagdo institucional é condi¢ao central, ndo recurso
adicional.

Quanto a formag¢ao dos professores surdos, também precisa ser compreendida no interior de
um percurso politico mais amplo de inclusdo e participacao dos surdos no Ensino Superior. A frisa
apresentada no documento que deu origem a este artigo reunia quatro marcos: a expansao dos cursos
de Letras-Libras e Pedagogia Bilingue, em 2010; a criacdo da Diretoria de Politicas de Educagao
Bilingue de Surdos e o fortalecimento dos programas de acessibilidade das institui¢des de Ensino
Superior, em 2019; a inclusao da Educagdo Bilingue de Surdos como modalidade de ensino na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em 2021; e a criagdo, em 2023, do Parfor Equidade, que
abriu novas possibilidades de licenciaturas especificas.

A atualizagdo dessa frisa acrescenta dois acontecimentos diretamente relacionados ao
percurso analisado: o inicio da Licenciatura em Educagdo Bilingue de Surdos da UFMS, em 2025, e
a instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Bilingue de Surdos (PNEBS), pela Portaria MEC n°
588, de 2 de julho de 2026. A politica tem como objetivo qualificar e garantir a oferta, o acesso, a
permanéncia, a participagdo e o éxito escolar dos estudantes da modalidade, com respeito aos seus
direitos linguisticos, educacionais e culturais (Brasil, 2026).

A PNEBS amplia a sustentacdo politica das agdes de formacdo ao prever articulagdo
federativa, diretrizes nacionais, curriculo e materiais didatico-pedagdgicos bilingues, produgdo de
conhecimento ¢ monitoramento. Embora a modalidade esteja situada na Educacdo Bésica, sua
efetivacao depende diretamente das instituicdes de Ensino Superior, responsaveis pela formacgao
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inicial e continuada de professores, pela pesquisa e pela producdo de materiais. Nesse sentido, a
Licenciatura da UFMS se insere em um movimento nacional que passa do reconhecimento legal da
Libras a construcdo de estruturas permanentes para a efetivacdo da educagdo bilingue.

Figura 1 — Frisa dos marcos da inclusdo e da formagao de surdos no Ensino Superior.

Expansao dos cursos de Inicio da Licenciatura em

h - Lei n? 14.191: educagao A
Letras-Libras e Pedagogia o Educacao Bilingue de Surdos
Bi”Tue bilingue de surdos na LDB na TMS

(2023) 2026)

Criacao da DIPEBS e Parfor Equidade inclui a Portaria MEC n2 588

fortalecimento da = pie L
acessibilidade nas IES educacao bilingue de surdos institui a PNEBS

Fonte: Elaborada pelas autoras com base em Brasil (2021; 2023; 2026) ¢ UFMS (2024).

Percebe-se, portanto, que ha um crescente historico que permitiu o fortalecimento da
Educagdo Bilingue de Surdos no decorrer dos ultimos anos. A seguir, apresenta-se a contribui¢ao da
UFMS nesse processo.

A construcio do percurso formativo na UFMS

A UFMS tem buscado consolidar seu compromisso social com a comunidade sul-mato-
grossense por meio da producdo de conhecimentos e da formagdo profissional relacionada as
demandas regionais. A Faculdade de Educacdo, criada em 2017 durante a reestruturacdo institucional,
assumiu papel relevante nas a¢des destinadas a educagdo de surdos, articulando ensino, pesquisa e
extensao.

Entre as iniciativas desenvolvidas, encontram-se o Curso de Extensdo para Formagdo de
Tradutores e Intérpretes de Libras da Educagdo Basica, realizado entre 2015 e 2017; a Especializacao
em Educacdo Inclusiva com énfase em Libras, ofertada entre 2020 e 2021; a Especializacdo em
Atendimento e Educagdo de Surdos em Espacos Escolares, desenvolvida entre 2022 ¢ 2023; ¢ o Curso
de Aperfeicoamento em Ensino Bilingue para Surdos em Espago Escolar, realizado entre 2023 ¢
2024. Essas ofertas atenderam publicos e objetivos distintos, mas formaram um continuum de
desenvolvimento institucional.

Quadro 1 — Percurso formativo para a educacdo de surdos na UFMS

Periodo Acdo formativa Contribuicdo
2015—  [Extensdo para Formacao de Tradutores e IntérpretesfAproximagdo com profissionais e demandas de
2017 de Libras da Educagao Basica. lacessibilidade linguistica.
2020—  [Especializacdo em Educacdo Inclusiva com énfaselPrimeira oferta da Faed com aulas em Libras e disciplinas|
2021 em Libras ministradas por professores surdos
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2022—  [Especializacdo em Atendimento e Educag@o delConsolidagdo de equipe, materiais, avaliagdo bilingue ¢
2023 Surdos em Espacos Escolares. formacdo nacional de profissionais

2023—  |Aperfeicoamento em Ensino Bilingue para Surdos|Amplia¢ao da formacao continuada, com 500 novas vagas
2024 em Espaco Escolar e parceria MEC/DIPEBS

2023—  |Proposi¢do, aprovacdo e inicio da Licenciatura em|Passagem da formagdo continuada a formacao inicial no
2025 [Educagdo Bilingue de Surdos ambito do Parfor Equidade

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos documentos e registros dos cursos.

A Especializa¢do em Educacdo Inclusiva com énfase em Libras foi a primeira formagdo da
Faed com aulas em Libras e disciplinas ministradas por professores surdos e ouvintes. A experiéncia
evidenciou a necessidade de metodologias que considerassem as condigdes linguisticas e visuais dos
cursistas surdos no Ensino Superior. Também impulsionou a busca por materiais acessiveis, formas
bilingues de avaliagdo e amplia¢do da equipe de profissionais da area.

Os Cursos ofertados criaram espagos para discutir praticas vivenciadas por professores da
Educagdo Basica e estratégias de ensino bilingue. E importante frisar que contemplaram professores
de todo o pais, por serem na modalidade a distancia. Cerny, Quadros e Barbosa (2009) compreendem
a formacdo como espaco privilegiado para repensar agdes, especialmente a produ¢do de materiais e
estratégias didaticas. Essa compreensao esteve presente na organizacao das propostas da UFMS, que
buscaram aproximar fundamentos tedricos, estudos de caso, producdo de recursos e experiéncias
escolares.

A Especializacdo em Atendimento e Educac¢io de Surdos em Espacos Escolares

A Especializacdo em Atendimento e Educacdo de Surdos em Espagos Escolares, ofertada
entre 2022 e 2023, representou uma etapa decisiva desse percurso. Vinculado ao programa de
formacdo continuada da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo e a Diretoria de Politicas de Educacao Bilingue de Surdos, o Curso foi
oferecido gratuitamente, na modalidade a distancia, para profissionais da Educac¢do Bésica de
diferentes estados.

Seu objetivo geral foi contribuir para a especializa¢ao de professores dos sistemas de ensino
e dos atendimentos especializados da area de Educagdo Bilingue de Surdos, compreendida como
modalidade oferecida em Libras, como primeira lingua, ¢ em Lingua Portuguesa escrita, como
segunda lingua (UFMS, 2022). A carga horaria total foi de 360 horas, distribuida em seis disciplinas
de 60 horas.

As disciplinas contemplaram aspectos legislativos da educagao de surdos; singularidades e
desafios dos estudantes nos espacos escolares; introducdo a Libras; gramatica da Libras; ensino ludico
e letramentos visual e literario; ¢ metodologia do trabalho cientifico. Essa composi¢do articulou
conhecimentos linguisticos, pedagdgicos, culturais e metodologicos. A proposta ndo se limitou a
ensinar sinais, mas abordou a organizacao da educagdo bilingue, o ensino do portugués como segunda
lingua, a cultura surda, a producdo de recursos digitais e o planejamento de praticas visuais.

A oferta foi realizada no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle da UFMS, com
atividades sincronas e assincronas. Os cursistas foram acompanhados por sete professores
formadores, dezessete tutores a distancia e uma coordenadora de tutores. Os professores organizaram
foruns, estudos de caso, mapas conceituais, textos escritos e producdes em Libras, realizaram reunides
de orientacdo com os tutores e elaboraram materiais didaticos para os modulos.
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A participagdo de professores surdos e ouvintes foi fundamental para que a Libras estivesse
presente ndo apenas como conteudo, mas como lingua de formacdo e producao académica. Os
critérios avaliativos consideraram produgdes em Libras e em Lingua Portuguesa, respeitando as
especificidades linguisticas dos cursistas. A experiéncia essencialmente visual das pessoas surdas
exige refletir sobre materiais imagéticos e midias que assegurem condi¢des linguisticas para a
aprendizagem (Correia; Neves, 2019).

Das 300 vagas ofertadas, 286 foram preenchidas, correspondendo a adesdo superior a 95%.
Ao final, 215 cursistas concluiram a formacao, indice pouco superior a 75% entre os matriculados.
Dos 71 que ndo concluiram, 29 foram reprovados por cumprimento parcial das exigéncias e 42
evadiram no inicio. Embora a evasdo seja um desafio recorrente na educacao a distancia, a taxa de
conclusdo foi considerada satisfatdria para uma especializagdo de 360 horas com trabalho final
obrigatorio.

O trabalho final poderia assumir a forma de produto educacional ou artigo cientifico,
elaborado individualmente, em dupla ou trio, com apresentagdo publica e avaliagdao por banca. Foram
realizadas 108 bancas. Entre os temas desenvolvidos estavam formagdo docente e bilinguismo;
alfabetizacdo e letramento; jogos bilingues; tecnologias; portugués como segunda lingua; literatura
infantil e surda; atendimento educacional especializado; visualidade; politicas publicas e sequéncias
didaticas.

Esses produtos indicam que a formagao alcangou dimensao multiplicadora. Além de diplomar
especialistas, o curso produziu materiais, investigagoes e propostas que podem retornar as escolas. A
abrangéncia nacional também favoreceu trocas entre profissionais de diferentes contextos, permitindo
conhecer formas diversas de organizagao da educacao de surdos.

Quadro 2 — Sintese dos resultados da Especializacdo de 20222023

Indicador Quantidade
[Vagas ofertadas 300
Cursistas matriculados 286
Cursistas concluintes 215
Reprovagoes 29
Evasoes 42
[Bancas de trabalhos finais 108

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos registros do curso.

Do aperfeicoamento a proposi¢cao da Licenciatura

A Especializagdo em Atendimento e Educagdo de Surdos em Espacos Escolares evidenciou
uma procura significativa por formagdo e demonstrou a capacidade institucional da UFMS para
organizar uma oferta bilingue de alcance nacional. Da experiéncia emergiu um Curso de
Aperfeicoamento em parceria com o Ministério da Educagdo, por meio da Diretoria de Politicas de
Educacao Bilingue de Surdos, com 500 novas vagas destinadas a profissionais da Educagdo Basica.

As duas formagdes foram desenvolvidas a distancia e, juntas, ampliaram o alcance das ag¢des
da Universidade. A continuidade permitiu aperfei¢oar a organiza¢do do ambiente virtual, a produgdo
de materiais, a atuagao dos tutores, a avaliacdo em Libras e Lingua Portuguesa e a participacao de
professores surdos. Essas aprendizagens tornaram-se referéncias para pensar uma proposta de
formacao inicial.
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Quadro 3 — Sintese dos resultados do Curso de Aperfeicoamento

Indicador Quantidade
Cursistas matriculados 503
Cursistas concluintes 453
Cursistas reprovados 30
Cursistas evadidos 19
Cursista desligado 1

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos registros do curso.

Os dados do Curso de Aperfeigoamento evidenciam ampla permanéncia, com 453 concluintes
entre 503 matriculados. Entre as demais situagdes académicas, registraram-se 30 reprovagoes, 19
evasdes e um desligamento. A oferta deu continuidade as aprendizagens da Especializagdo e ampliou
o alcance da formacao para profissionais da Educagdo Bésica.

As experiéncias formativas vivenciadas pela UFMS/Faed até esse momento histdrico
evidenciaram que o direito de escolha pela modalidade bilingue somente pode ser efetivado quando
existem escolas e profissionais preparados para atender a demanda. A oferta de cursos de curta
duracgdo ou disciplinas isoladas, embora relevante, nao supre a necessidade de formacao integral de
professores para a Educacgdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. A consolida¢do da
modalidade exigia uma licenciatura especifica, estruturada a partir da Libras, da visualidade e dos
conhecimentos pedagogicos.

O Edital CAPES n.° 23/2023 criou o Parfor Equidade, agdo voltada a formagao de professores
em areas como educacdo escolar indigena, quilombola, do campo, educacdo especial inclusiva e
Educagao Bilingue de Surdos. O programa busca fortalecer equidade e diversidade na formagao de
professores da Educacao Basica e assegurar acesso a educacao superior publica e gratuita por meio
de licenciaturas com desenhos formativos especificos (Brasil, 2023).

Nesse contexto, a UFMS, por meio da Faed, submeteu a proposta de criagao da Licenciatura
em Educacao Bilingue de Surdos, financiada pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior e pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo. A aprovacao no edital reconheceu tanto a demanda regional quanto o percurso
formativo e a capacidade académica acumulados pela institui¢ao.

O Curso passou pelas instancias internas de aprovacao e pelos processos seletivos de
estudantes, intérpretes de Libras e professores bolsistas. O ingresso foi organizado segundo critérios
de equidade, com reserva de vagas para professores da Educacao Basica sem formagdo especifica e
prioridade para candidatos pertencentes aos publicos definidos pelo programa. A sele¢do incluiu
avaliagdo em Libras, com maior peso, e redacdo em Lingua Portuguesa escrita, avaliada segundo
critérios de segunda lingua.

Esse desenho seletivo expressa uma mudanca importante: a Libras deixa de ser apenas
instrumento de acessibilidade posterior ao ingresso e passa a constituir requisito e lingua valorizada
desde o processo de selecdo. Ao mesmo tempo, a avaliacdo do portugués escrito reconhece a condi¢ao
bilingue dos candidatos surdos, evitando tratad-los segundo parametros de lingua materna.

A Licenciatura em Educacio Bilingue de Surdos

A Licenciatura em Educagdo Bilingue de Surdos iniciou suas aulas em marco de 2025, na
Cidade Universitaria de Campo Grande. Trata-se de curso presencial, desenvolvido em perspectiva
bilingue Libras/Lingua Portuguesa, com duragdo de oito semestres. Sua implementagdo representa
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uma ac¢ao inédita na UFMS e no estado, voltada a formagao de profissionais para a Educacao Infantil,
os anos iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, classes e escolas bilingues e atendimento
educacional especializado.

O curso tem como objetivos formar professores bilingues capazes de integrar Libras como
primeira lingua e Lingua Portuguesa escrita como segunda; responder a demanda por formagao
especializada; e ampliar o acesso a educacao superior de pessoas surdas, professores da rede basica
sem habilitagdo especifica e outros publicos prioritarios. Esses objetivos articulam formagao
profissional e democratizacdo do Ensino Superior.

O projeto pedagogico foi elaborado em didlogo com as diretrizes nacionais de formacao
docente e com as especificidades da modalidade de educagdo bilingue de surdos. A estrutura abrange
fundamentos filoséficos, histdricos, politicos e culturais; metodologias para a educacao de surdos;
praticas e estagios; atividades de pesquisa e extensdo; e nucleos integradores que aproximam
universidade, escolas e comunidade surda.

Os componentes curriculares incluem disciplinas especificas de Libras e educagdo bilingue,
formacdo pedagogica, tecnologias, avaliagdo, ética, aquisi¢do da linguagem, alfabetizacdo e
letramento bilingue, metodologias visuais, ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua e
atendimento educacional especializado, dentre outros. A formacdo em Libras percorre todos os
semestres, € as praticas e os estagios contemplam diferentes etapas e espacos da Educagao Basica.

As disciplinas de Libras sdo ministradas por professores surdos, sem mediacao de intérpretes,
favorecendo imersao linguistica. As demais disciplinas podem ser ministradas por professores surdos
ou ouvintes, com traducao e interpretacao quando necessario. Essa organizacao reconhece professores
surdos como produtores de conhecimento e referéncias linguisticas e culturais, ndo apenas como
colaboradores ocasionais.

O Curso adota metodologia interativa, ativa, integradora e critica, com formulacao de
problemas, levantamento de hipdteses, estudos de caso, estudos dirigidos e produgdes sinalizadas e
escritas. A relagcdo entre teoria e pratica aparece desde o primeiro semestre por meio de componentes
curriculares, extensdo, pesquisa e observacao da realidade escolar.

Uma licenciatura bilingue ndo tem como desafio apenas qualificar docentes para lecionar em
Lingua de Sinais. Precisa construir uma pratica pedagédgica fundamentada na visualidade e nas
relagdes entre linguas de modalidades distintas, considerando também as questdes culturais e
identitarias. Isso implica romper estruturas curriculares que colocam o estudante como receptor
passivo e o professor como transmissor de conteudos.

A primeira turma passou a vivenciar uma formagdo superior sustentada pelo ensino, pela
pesquisa e pela extensdo. A presenca ampliada de estudantes surdos e da Libras no cotidiano da
instituicdo produz efeitos que ultrapassam a sala de aula: demanda acessibilidade em setores
administrativos, biblioteca, restaurante universitario, plataformas e eventos; mobiliza servidores e
estudantes ouvintes; e provoca a Universidade a reconhecer-se como espaco multilingue.

Dados institucionais reunidos no texto de origem registram crescimento das matriculas de
estudantes surdos na UFMS, de seis académicos em 2024 para trinta em 2025. Embora esse aumento
ndo possa ser atribuido exclusivamente a Licenciatura, ele evidencia o impacto da nova oferta na
democratizagdo do acesso e a necessidade de fortalecer politicas de permanéncia.

O percurso confirma que formagao de professores e acesso dos surdos ao Ensino Superior sao
dimensdes inseparaveis. Ao mesmo tempo que prepara profissionais para a Educacao Bésica, o curso
cria um espaco académico no qual sujeitos surdos podem produzir conhecimento, desenvolver-se
profissionalmente e participar da transformacgao das politicas e praticas educacionais.

Ainda em seu primeiro ano, a Licenciatura apresentou resultados vinculados ao ensino, a
pesquisa, a extensdo e a participagdo cientifico-cultural. Esses dados ndo constituem avaliagdo
definitiva do curso, mas registram a inser¢ao inicial dos académicos na vida universitaria e a
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articulagdo da formagdo com projetos e eventos da UFMS. No quadro a seguir, conforme Negreiros,
Quiles e Matoso (2026), podemos contemplar os resultados que o curso ja conquistou, o que
evidencia, segundo as autoras, que o curso tem acompanhado, em niimero e qualidade, os dos cursos
regulares.

Quadro 4 — Primeiros resultados da Licenciatura em Educacdo Bilingue de Surdos em 2025

Dimensio Resultado alcancado Participacio ou alcance
Ensino eEstagios em Libras e em Lingua Portuguesa como segunda lingua;[Participacdo de  todos  os
formagdo atividades de pratica e extensdo integradas as disciplinas académicos

Seis  académicos e  dois
professores nas publica¢des; um
académico bolsista PIBIC

[Pesquisa elPublicacdo de trés artigos e desenvolvimento de projeto PIBIC em)
publicagdo Educacao Bilingue de Surdos

IDois académicos  bolsistas;
participagdo da turma e de
professores nas a¢des

Projeto PIBEX sobre compreensdo e producdo escrita em Lingua
[Extensao [Portuguesa como segunda lingua; projetos vinculados as disciplinas de
praticas

Participacdo na 5* Semana de Educagio e Formagdo Docente da Faed,
com minicurso sobre material didatico bilingue ¢ mesa sobre Linguas
Indigenas de Sinais; participagdo no Integra UFMS.

Toda a turma; dois trabalhos
apresentados no Integra UFMS

[Eventos
académicos

185 participantes entre
académicos, professores e
comunidade surda

Comunidade |Realizagdo da I Semana da Educagdo Bilingue de Surdos, com
surda palestras, rodas de conversa, mesa-redonda ¢ apresentagdes culturais

Fonte: adaptado de Negreiros, Quiles e Matoso (2026, p. 28).

O quadro demonstra que, desde os primeiros semestres, a Graduacdo comegou a integrar as
trés dimensdes constitutivas da Universidade. As publicacdes, bolsas, estdgios e eventos indicam
oportunidades de autoria e protagonismo académico, enquanto a Semana da Educacdo Bilingue de
Surdos fortaleceu o didlogo entre Curso, Universidade e comunidade. Esses resultados precisam ser
acompanhados nos anos seguintes para que se avaliem sua continuidade, abrangéncia e impacto
formativo. Nesse sentido, as autoras afirmam ainda:

Enquanto maior institui¢ao de ensino superior do estado de Mato Grosso do Sul, que
a UFMS possa contribuir para o avango da educagéo bilingue de surdos localmente,
com um curso de licenciatura que possibilite a compreensao desta modalidade de
ensino e a preparagdo de docentes bilingues qualificados para a atuagdo com
estudantes surdos, especialmente criangas em processo de aquisi¢do da linguagem,
ao mesmo tempo que amplia o acesso do surdo ao ensino superior, desbravando
caminho e implementando uma pedagogia visual académica. (Negreiros, Quiles e
Matoso, 2026, p. 28).

A oportunidade de discussdes acerca da efetivagdo da modalidade bilingue de surdos ¢ papel
da Universidade, junto a diferentes setores da sociedade civil, incluindo a comunidade surda. Cabe
ressaltar que o curso de Licenciatura evidencia ndo s6 a necessidade desta formagdo, mas o éxito do
Curso aqui relatado. A presente Licenciatura tem potencial de, em médio prazo, ampliar no estado do
Mato Grosso do Sul o quantitativo de profissionais com uma formagao so6lida, dominio da Libras,
teorias e praticas do ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos, para atuar como
professores na modalidade de Educacdo Bilingue de Surdos. Além de democratizar o acesso ao
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Ensino Superior a essa comunidade surda, o que ja mencionamos ser um expediente urgente na nossa
sociedade.

Resultados, desafios e perspectivas

A analise integrada das experiéncias formativas permite identificar quatro resultados
principais. O primeiro € a constitui¢do gradual de uma area de formagao na UFMS. As agdes deixaram
de ser iniciativas pontuais e passaram a formar uma sequéncia articulada de Extensao, P6s-Graduacao
e Graduagdo. Esse percurso fortaleceu a equipe, ampliou a producdo académica e tornou a Educagdo
Bilingue de Surdos uma agenda institucional.

O segundo resultado ¢ a consolidagdo de conhecimentos pedagdgicos sobre formacdo
bilingue. A experiéncia com professores surdos e ouvintes, materiais visuais, aulas em Libras,
atividades sinalizadas e escritas e avaliagdes que consideram o portugués como segunda lingua
forneceu elementos concretos para a Licenciatura. A formagdo continuada funcionou como espaco
de aprendizagem institucional.

O terceiro resultado estd na abrangéncia social das ofertas. A segunda Especializacao formou
215 profissionais de diferentes regides do pais e produziu 108 trabalhos finais. O Aperfeicoamento
registrou 503 matriculas e 453 concluintes. A Licenciatura, por sua vez, passou a responder
diretamente a demanda de formagdo inicial e ampliou o ingresso de estudantes surdos na
Universidade.

O quarto resultado ¢ a articulagdo entre politica publica e iniciativa universitaria. As parcerias
com o Ministério da Educagao, com a Diretoria de Politicas de Educa¢ao Bilingue de Surdos € com
a CAPES possibilitaram financiamento e alcance. Entretanto, os editais somente produziram
resultados porque encontraram uma instituigdo com experiéncia, equipe e proposta pedagogica
construidas anteriormente.

Permanecem desafios. Nas especializagdes a distancia, registraram-se evasao e reprovagao,
demonstrando a necessidade de acompanhamento continuo e estratégias de permanéncia. Na
licenciatura, a contratacdo de intérpretes sofreu atrasos, € a presenca da Libras ainda precisa ser
ampliada no ambiente virtual e em setores como restaurante universitdrio, biblioteca, paginas
institucionais e servigcos administrativos.

Também ¢ necessario assegurar continuidade ap6s o financiamento do programa, fortalecer o
quadro permanente de professores surdos e ouvintes, produzir materiais didaticos bilingues e
consolidar campos de estagio em didlogo com as redes de ensino. A universidade precisa acompanhar
e avaliar a implementacao do curso, sem reduzir seu €xito ao numero de matriculas ou concluintes.

A participagcdo da comunidade surda deve permanecer como principio do percurso. Politicas
e cursos sobre educacao de surdos ndo podem ser organizados sem protagonismo surdo na concepgao,
docéncia, gestdo, pesquisa e avaliacdo. A presenca de professores e académicos surdos amplia a
legitimidade das propostas e permite que as decisdes pedagodgicas se fundamentem em experiéncias
linguisticas e culturais concretas.

Como perspectiva, a UFMS pode aprofundar a integracdo entre Licenciatura, cursos de
formagdo continuada, pesquisa e extensdo, constituindo uma rede permanente de apoio as escolas e
aos profissionais do estado. O acompanhamento dos egressos da Especializagao e, futuramente, da
Licenciatura permitird analisar impactos nas praticas escolares e identificar novas demandas de
formagao.

O percurso estudado evidencia que fortalecer a educagao bilingue nao significa apenas criar
um curso. Significa modificar condi¢des de acesso, reconhecer a Libras como lingua académica,
formar equipes, produzir conhecimento, criar politicas de permanéncia ¢ manter dialogo com a
Educagdo Basica e a comunidade surda. A licenciatura representa um marco, mas também inaugura
novas responsabilidades.
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Consideracoes Finais

Este artigo analisou como as agdes de formagao desenvolvidas pela UFMS contribuiram para
o fortalecimento da Educagao Bilingue de Surdos e para a criagdo da Licenciatura na area. A questao
central foi respondida pela identificagdo de um percurso cumulativo: experiéncias de Extensdo e Pos-
Graduacdo (Especializagdes) produziram conhecimentos, equipes, materiais € metodologias; as
parcerias com politicas nacionais ampliaram as ofertas; e o Parfor Equidade possibilitou transformar
essa trajetoria em formacgao inicial.

O objetivo de articular as experiéncias de formagdo continuada a implementacdo da
Licenciatura foi alcancado ao demonstrar que os cursos anteriores ndo constituiram apenas
antecedentes cronologicos. Eles criaram condigcdes académicas e institucionais para a nova
Graduacao.

A Licenciatura iniciada em 2025 representa um marco historico para Mato Grosso do Sul ao
ampliar o acesso de estudantes surdos ao Ensino Superior e formar professores para atuarem na
implementagdo da modalidade de Educac¢ao Bilingue de Surdos no Estado. Sua proposta curricular
incorpora Libras em todos os semestres, professores surdos, portugués como segunda lingua,
visualidade, pesquisa, extensao e praticas desde o inicio do Curso.

Os achados também mostram que os avancos ndo eliminam os desafios. Acessibilidade
linguistica nos diferentes espacos da Universidade, contratagdo de profissionais, permanéncia dos
estudantes, consolidacdo de campos de estagio, producdo de materiais e sustentabilidade institucional
exigem acompanhamento continuo. A formacdo bilingue ndo pode depender apenas de projetos
temporarios.

A principal contribui¢do do estudo ¢ evidenciar que politicas de formagdo alcangam maior
consisténcia quando articulam continuidade, experiéncia institucional, financiamento publico e
protagonismo da comunidade surda. O percurso da UFMS mostra que a passagem da formacgao
continuada a Licenciatura pode fortalecer simultaneamente a Educagdo Bésica e a democratizagdo do
Ensino Superior.

Como limite, a andlise concentrou-se nos documentos e nas experiéncias institucionais das
autoras. Estudos futuros poderdao acompanhar trajetérias de egressos, analisar as praticas
desenvolvidas nas escolas, ouvir académicos e professores surdos e avaliar os impactos da primeira
turma de Licenciatura. A historia aqui registrada permanece em constru¢do, mas ja demonstra que a
formag¢do docente ¢ um dos pilares para transformar direitos legalmente reconhecidos em
experiéncias educacionais efetivamente bilingues.
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DIMENSOES INVESTIGATIVAS E FORMATIVAS DA PESQUISA BIOGRAFICA EM
EDUCACAO: APONTAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Eixo 1 — Questdes teorico-metodologicas da Pesquisa Educacional
Sandra Novais Sousa*

Resumo

O artigo tem como objetivo discutir, em uma perspectiva tedérico-metodoldgica, as dimensdes investigativas e
formativas da Pesquisa Biografica em Educag@o. Como procedimentos metodoldgicos, realizou-se uma
revisdo de literatura, tendo como fontes autores e obras que tratam dos pressupostos epistemologicos das
pesquisas educacionais que utilizam fontes baseadas na memoria, subjetividade e experiéncia dos sujeitos,
bem como a andlise de memoriais de formagdo produzidos como parte das atividades avaliativas da
aprendizagem em disciplinas ministradas pela autora nos cursos de Pedagogia e Mestrado e Doutorado em
Educacao da Faculdade de Educagéo (Faed) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Como resultados,
aponta-se que as escolhas terminoldgicas ndo uma mera escolha de sindnimos, mas um exercicio de
delimitagdo dos focos analiticos ¢ das matrizes de sentido utilizadas pelas/os pesquisadoras/es. A analise dos
memoriais possibilitou observar a materialidade da biografizagdo como uma hermenéutica da experiéncia e
clinica politica. Conclui-se, a partir dos resultados, que a narrativa se afirma como possibilidade concreta de
acdo formativa e resisténcia docente.

Palavras-chave: Narrativas; Desenvolvimento Profissional Docente; Pesquisa Biografica em Educagao.

Introducao

No campo da pesquisa educacional brasileira, sobretudo a partir da década de 1990, temos
vivenciado uma transi¢do paradigmatica que reflete a insatisfacdo dos pesquisadores educacionais
com os modelos positivistas de ciéncia e a busca por novas formas de investigagdo, que valorizem a
experiéncia, a memoria e a historicidade dos sujeitos como fontes legitimas de conhecimento.

Nesse cenario, temos encontrado pesquisas em que as fontes narrativas sdo utilizadas nao
somente como uma alternativa metodologica, mas também a partir de uma escolha epistemoldgica
voltada a compreensdo dos sujeitos como seres que configuram narrativamente a sua propria
existéncia e, nesse processo de biografizacao, reinventam-se.

Contudo, a consolidagdo desse paradigma, ao habitar um territorio plural e de fronteiras por
vezes difusas, gerou, conforme sinaliza Christine Delory-Momberger* (2005), uma necessidade de
“fabricar instrumentos terminologicos e nocionais que lhe sejam apropriados”, visando superar
imprecisdes conceituais e¢ delimitar melhor seu campo de investigacdo. Essa busca por uma
terminologia precisa tem se revelado, em minha experiéncia como pesquisadora, também uma
exigéncia “pratica” no cotidiano académico, onde a diversidade de matrizes epistemoldgicas pode
gerar tensdes e questionamentos significativos nos momentos de avaliacao.

Cito, como exemplo, que nas bancas examinadoras, sobretudo de qualificacdo, tem sido
comum que meus orientandos sejam indagados sobre a nomenclatura utilizada para denominar o
método ou a abordagem metodologica que adotamos nas produgdes do Grupo de Estudo e Pesquisas
em Narrativas Formativas (Gepenaf). Os questionamentos costumam girar em torno da “auséncia”
dos parénteses no prefixo “auto”, quando nos referimos as narrativas autobiograficas, ou da auséncia

43 Doutora em Educagio, professora da Faculdade de Educagao (Faed) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Lider do Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf). E-mail: sandra.novais@ufms.br.

4 No Gepenaf, seguindo um movimento que visa dar visibilidade as mulheres na Ciéncia, optamos pela escrita do nome
completo das autoras e autores na primeira vez em que sao citadas/os.
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do préprio prefixo quando identificamos a utilizagdo do método biografico (e ndo (auto) biografico)
ou da pesquisa biografica (e ndo (auto)biografica).

Considero que as bancas de qualificag@o se constituem em um momento singular no processo
de orientacdo. Elas sdo formativas ndo somente para o pos-graduando em avaliacdo, mas também
para mim, como orientadora, e para os membros do grupo de pesquisa que frequentemente
acompanham as arguicdes. Dessa forma, as provocacdes dos avaliadores sobre as nossas escolhas
terminoldgicas sdo legitimas e muito bem-vindas: elas nos impulsionaram a aprofundar, por meio do
estudo e da reflexdo coletiva, nossos argumentos a favor da abordagem que mais tem feito sentido
para a nossa identidade investigativa.

Além dos didlogos estabelecidos nas bancas, percebo a necessidade continua de reforgar as
motivagdes tedricas, epistemologicas e metodoldgicas do Gepenaf a cada inser¢do de novos
membros. Nosso grupo acolhe uma composi¢ao plural: estudantes recém-ingressos na pés-graduagao,
bolsistas de iniciagdo cientifica, graduandos em fase de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e
professores da educagdo basica que se aproximam por interesses diversos — seja para se preparar para
o mestrado ou doutorado, retomar a rotina de estudos tedricos ou investir no proprio desenvolvimento
profissional.

Cumpre abrir um paréntese sobre a dindmica do grupo: nossos encontros ocorrem aos sabados.
Essa escolha intencional tem se mostrado um potente atrativo para os profissionais da educagao
basica, pois viabiliza a participacdo de quem enfrenta rotinas intensas de trabalho nas escolas durante
os dias uteis. Por outro lado, reconhecemos que a opgao pelo sdbado revelou um dilema institucional:
embora essa dinamica aproxime a universidade dos profissionais da escola, ela tensiona os tempos da
propria academia, tornando-se um desafio para o estabelecimento de parcerias organicas € continuas
com outros docentes do ensino superior no cotidiano das nossas atividades.

A despeito desses desafios estruturais, inspirados nas defesas de Cochran-Smith e Lytle
(2009), buscamos construir um espaco que se configure como uma comunidade investigativa e
colaborativa de aprendizagem. Nela, os participantes assumem a ‘“investigagdo como postura”,
gerando conhecimento de forma horizontal entre professores e pesquisadores. Nossos encontros
combinam a leitura coletiva de textos tedricos — escolhidos pelos proprios participantes, a partir de
nossas demandas de fundamenta¢do — com momentos dedicados a discussdo de anteprojetos, analises
parciais de fontes narrativas “brutas” (transcrigdes de entrevistas, memoriais e diarios de campo, por
exemplo) de cada pesquisa individual, da inicia¢do cientifica ao doutorado. Nesses momentos, 0
grupo se torna um ‘“‘co-orientador” coletivo, assumindo a responsabilidade conjunta por cada
pesquisa.

Nessa mesma perspectiva, instituimos também os momentos de “pré-qualificagdo” ou “pré-
defesa”, nos quais dois membros do grupo realizam a leitura integral dos relatérios ou TCCs em
andamento para simular arguicdes ou antecipar debates possiveis. Esse investimento na consolidagao
de uma postura investigativa e colaborativa foi motivado pelo desejo de minimizar a sensagdo de
isolamento que ¢ tdo comum quando estamos na etapa de escrita das nossas produgdes - seja na
graduagdo, nos preparando para ingressar na pos-graduacao ou mesmo depois do ingresso, quando
sao concluidos os créditos das disciplinas.

Nesse percurso de constituicao de uma identidade coletiva, uma das principais preocupagdes
do grupo tem sido explicitar, em meio as diversas vertentes do espago biografico, qual delas melhor
se alinha a nossa visdo de educacdo, formacdo e pesquisa. Compreendemos que a variagdo
terminoldgica na area ndo se reduz a uma escolha de sindnimos, mas reflete tradi¢cdes teoricas e
epistemologicas distintas.

Diante desse cendrio de proliferagdo terminoldgica, este artigo tem como objetivo discutir, em
uma perspectiva teorico-metodologica, as dimensdes investigativas e formativas da Pesquisa
Biografica em Educac¢dao. Como procedimentos metodoldgicos, foram realizados: mapeamento, no
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Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), do numero de produgdes que utilizam as principais nomenclaturas que denominam as
pesquisas que se valem de fontes narrativas; analise das matrizes conceituais que embasam tais
escolhas terminoldgicas, a partir de uma revisao de literatura, tendo como fontes autores e obras que
tratam dos pressupostos epistemoldgicos das pesquisas biograficas, autobiograficas e narrativas;
analise documental de memoriais de formagdo produzidos como parte das atividades avaliativas da
aprendizagem em uma disciplina ministrada pela autora nos cursos de Mestrado e Doutorado em
Educag¢ao da Faculdade de Educacao (Faed) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Espero que os resultados desse estudo tedrico contribuam para evidenciar as convergéncias e
as especificidades das pesquisas educacionais que utilizam fontes baseadas na memoria, subjetividade
e experiéncia dos sujeitos, bem como para apresentar a narrativa como uma possibilidade concreta de
acao formativa de professores e pesquisadores do campo educacional.

“Ou isso, ou aquilo”: mapeamento das trilhas terminolégicas das pesquisas com historias de
vida e narrativas

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...

e vivo escolhendo o dia inteiro!

Nao sei se brinco, ndo sei se estudo,

se saio correndo ou fico trangiiilo.

Mas ndo consegui entender ainda

qual é melhor: se é isto ou aquilo.

(Cecilia Meireles, 1964)

A forma como Cecilia Meireles brinca com as palavras, e nessa brincadeira faz criangas e
adultos refletirem, pareceu-me apropriada para dar inicio a essa se¢do: as vezes, como pesquisadores
académicos, somos impelidos a escolher “ou isso, ou aquilo”, e frequentemente entre “objetos
tedricos” que, em muitos sentidos, nos parecem igualmente atraentes, do ponto de vista de nossas
convicgoes teodricas, culturais, sociais e, sobretudo, politicas.

Encontramos na literatura académica denominagdes como Pesquisa Narrativa, Pesquisa
Biografica, Historia Oral, Método Biografico, Método (Auto)biografico e Método das Historias de
Vida, entre outras que, embora compartilhem o mesmo compromisso com a virada subjetiva nas
Ciéncias Humanas, partem de focos analiticos diferentes e de matrizes epistemologicas distintas -
mas, ndo necessariamente divergentes. Compreender esse cenario foi uma premissa fundamental para
que, no Gepenaf, fosse possivel fazermos uma demarcagao conceitual e consolidar uma identidade,
ou, em outras palavras, escolher entre “isso e aquilo”.

Na Tabela 1, trago um levantamento quantitativo do numero de producdes (teses e
dissertacdes) encontrados no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), quando se utiliza como termo de busca as principais
nomenclaturas encontradas para se referir a0 método ou ao embasamento teérico-metodolégico das
pesquisas. Para tanto, utilizei os termos entre aspas duplas, para que o buscador retornasse producdes
que continham exatamente aquele termo. Sem o uso das aspas duplas, quando se pesquisa, por
exemplo, sobre Método de Historia de Vida, os resultados trazem producdes que possuem cada termo
individualmente (método, historia, vida). Em seguida, utilizei os filtros do proprio sistema para
delimitar para a grande area do conhecimento (Ciéncias Humanas)®. Ressalvo, no entanto, que

45 Sobre a logica de funcionamento do repositorio da Capes, sugiro consultar o artigo “O Catalogo de Teses e Dissertagdes
como fonte para estudos bibliométricos do campo da Educagao Profissional”, de Jéssica Souza Martins, Olivia Morais de
Medeiros Neta e Francinaide de Lima Silva Nascimento (2019).
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devido ao ntimero significativo de retornos do repositdrio nao foi possivel conferir se cada um dos
resultados retornados pelo buscador realmente utilizava aquela nomenclatura em sua pesquisa (como
palavra-chave ou citada no resumo ao explicar o referencial tedrico ou metodoldgico). Essa
conferéncia foi realizada por amostragem, escolhendo aleatoriamente algumas producdes para
verificar se o termo de busca era encontrado nos metadados disponibilizados pelo Catilogo
exatamente da forma como foi digitado.

Tabela 1 — Mapeamento do niimero de produgdes por termo utilizado - grande area “Ciéncias
Humanas”

Termo de busca Dissertacdes Teses  Total
“Historia Oral” 920 376 1.296
“Pesquisa Narrativa” 264 145 409
“Método Biografico” 162 91 253
“Método (Auto)Biografico” 69 31 100
“Pesquisa Biografica” 21 16 37
“Método de Historia de Vida” / “Método das Historias de Vida” 13 7 20

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes (2026).

Uma primeira conclusdo que advém dos quantitativos retornados pelo repositério ¢ que a
Histéria Oral supera, em numeros, todas as demais nomenclaturas mencionadas. No entanto,
analisando os resultados retornados pelo Catalogo da Capes, observei que as produgdes que utilizam
a Historia Oral (1.296) eram distribuidas em 08 areas de avaliagcdo, sendo a Educacdo (572) e a
Historia (539) as que mais concentravam os trabalhos. Percebi, ainda, que ndo havia produgdes
voltadas a area de concentragao “formacao”, considerando-se as diversas nomenclaturas utilizadas
pelos programas (como formagao de professores, formagdo de professores e gestores, formacao de
formadores, desenvolvimento profissional docente, entre outras). ao filtrar os resultados por areas de
avaliacdo, observei que, dentro da grande area “Ciéncias Humanas”. Assim, movida pela curiosidade
cientifica, resolvi retomar as buscas realizadas com cada termo, na tentativa de compreender os
campos ou areas mais especificas do conhecimento a que se voltam as produgdes mapeadas, conforme
pode ser visto na Tabela 2:

Tabela 2 — Analise dos resultados - por filtros aplicados

Termo de busca Total — Ciéncias Humanas Area de Avaliacio: Area de
Educacao Concentracgiao:
Formacgao
“Historia Oral” 1.296 523 0
“Pesquisa Narrativa” 409 360 39
“Método de Histdria de Vida” 20 07 01
“Método Biografico” 149 102 22
“Método (Auto)Biografico” 100 85 18
“Pesquisa Biografica” 37 27 4
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Fonte: Catalogo de Teses ¢ Dissertagdes da Capes (2026).

Esse exercicio do tipo “bibliométrico” propiciou uma constatacdo, que como apresentarei a
seguir, dialoga com o que a literatura tem apontado sobre as diferencas entre as matrizes
epistemologicas ligadas a escolha por um ou outro termo nas pesquisas. Quando olhamos os
resultados das produgdes classificadas na grande area de Ciéncias Humanas, observamos a
prevaléncia de programas da area de Educacdo nas producdes que usam os termos “Pesquisa
Narrativa” (90%), “Pesquisa Biografica” (75%), “Método Biografico” (69%) ou “Método
(Auto)Biografico” (85%), além de um numero significativo de producdes (39; 4; 22; 18,
respectivamente) que se voltam para a investigacdo dos processos formativos. J4 com o termo
“Método de Historia de Vida” ou “Método das Historias de Vida”, a area que prevalece € a Psicologia
(40%), seguida da Educagao (35%), Antropologia/Arqueologia (10%), Sociologia (10%) e Ciéncias
da Religido e Teologia (5%), tendo somente uma producdo voltada para a formacgdo de professores:
a dissertacao intitulada “Trajetorias de formacao inicial e permanéncia na licenciatura: implicagdes
para constitui¢do da identidade docente”, de Carlos Almeida de S& (2022), defendida pelo Programa
de Pos-Graduac¢ao em Educagao da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Cito especificamente
essa producdo porque a utilizarei para analisar a matriz tedrica e epistemoldgica que fundamenta o
uso do termo “Método de Historia de vida” pelo autor.

Ao realizar essa analise, compartilho com Neuzita de Paula Soares (2024, p. 186, grifo nosso)
o entendimento que:

[...] ndo é possivel abrigar essas perspectivas num guarda-chuva, mas em uma
tenda que cotidianamente se alarga na esperanga, na vida e na superagdo de
descompassos existentes na profissionalizacdo docente. Alguns fios que sempre
acompanharam essa tecelagem foram os da revolugcdo, da decolonidade, da
subversdo, do rigor, da cooperagdo ¢ do ineditismo que esses movimentos de
pesquisa carregam no decorrer do seu desenvolvimento. O movimento narrativo e
(auto)biografico ¢é revolucionario com “desobediéncia epistémica e movimento ético
de natureza decolonial”.

Dessa forma, na Figura 1 trago uma sintese esquematica das trés matrizes epistemologicas
que, como grupo, consideramos mais evidentes, compreendendo-as dentro da “grande tenda” das
pesquisas que buscam subverter a logica positivista nas investigagdes em Ciéncias Humanas:

Figura 1 — Matrizes epistemologicas mais evidentes
Fonte: Producgao propria, a partir das fontes de pesquisa.

No que chamamos de “Matriz Historica” das fontes da experiéncia, a Histéria Oral se
consolida como um movimento metodolégico com forte enraizamento na Historia Social, no qual se
subverte a logica de se compreender a historia sob a dtica dos vencedores, substituindo-a pela voz
dos sujeitos e grupos historicamente marginalizados. Na Educacao, ela se volta predominantemente
para a reconstrugado - nesse sentido de compreensao do movimento histérico sob outra perspectiva -
da historia de instituicdes, movimentos docentes ou praticas/metodologias e/ou formas de
organizac¢ao do trabalho pedagogico.

Vilmar José Borges e Jullizze Maia Borges (2021, p. 93) explicam que ha “[...] trés tendéncias
nas pesquisas que a utilizam como abordagem metodoldgica: a Historia Oral de Vida, a Historia Oral
Tematica e a Tradi¢do Oral”, sendo que em todas ha o predominio das entrevistas gravadas como
técnica de recolha dos depoimentos e todas “exploram as relagdes entre memoria e Historia e
possibilitam a recuperacao da arte de narrar”. Na Historia Oral de Vida, “[...] a verdade est4 na versao
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oferecida pelo narrador, que € soberano para revelar ou ocultar casos, situagdes e pessoas” (Meihy,
1996, apud Borges; Borges, 2021, p. 93), ou seja, busca-se a interpretacdo dos entrevistados sobre
suas proprias experiéncias individuais de vida. Na Tradi¢do Oral, as experiéncias e os sentidos que
os sujeitos dao a elas sdo coletivos, transmitidos oralmente de geragcdo a geragdo. “Os mitos € as
explicagcdes do mundo, as festas, os ritos, os costumes, os habitos domésticos integram esse conjunto
de tradi¢des que ¢ transmitido pela memoria oral” (Borges; Borges, 2021, p. 94) e que se tornam
objeto de investigacao das pesquisas que, dentro da vertente da Historia Oral, sdo caracterizadas como
de Tradigao Oral. Por fim, na tendéncia investigativa denominada como “Histoéria Oral Tematica”, a
experiéncia como objeto de estudo centra-se em ‘“recortes previamente selecionados pelo
pesquisador”, sendo que “determinados acontecimentos da vida de seu informante s6 vao interessar
ao pesquisador se aqueles fatos e relatos se inserirem diretamente no trabalho” (Borges; Borges, 2021,
p. 94).

Na matriz fenomenolédgica, temos a Pesquisa Narrativa e o Método (Auto)Biografico. A
Pesquisa Narrativa, notadamente a partir das formulagdes de Jean Clandinin e Michael Connelly
(2015), compreende a narrativa tanto como o fendmeno investigado (a vida como ela € vivida) quanto
como o método de investigacao (a forma como a histéria € contada) e de comunicagdo dos resultados
da pesquisa (teses, dissertacdes, relatorios). Suas influéncias mais evidentes advém da antropologia
e dos estudos literarios.

Soares (2014, p. 32), explicando sobre a diferenga entre utilizar a pesquisa narrativa como
enfoque metodologico ou como método de pesquisa, aponta:

Quando se realiza a pesquisa narrativa com enfoque metodoldgico, trata-se do uso
de um conjunto de instrumentais e possibilidades de desenvolver um tema; assim,
langa-se mao de narragdes, depoimentos, memoriais para responder a uma pergunta,
aum tema de pesquisa. Ja a pesquisa narrativa como método, articula esse conjunto
de instrumentais a uma proposta epistemologica de narrativa, na qual todo o percurso
da pesquisa € narrativo e envolve uma participagdo efetiva do pesquisador sobre
esses aspectos, € ndo sobreposi¢do ou maior validagdo de um ou outro.

Essa diferenciacdo ¢ percebida no conjunto de produgdes que citam o termo “Pesquisa
Narrativa”. Quando o termo ¢ associado a outros, como, por exemplo, Historia Oral, a pesquisa
narrativa foi mobilizada como enfoque metodologico, a exemplo da dissertacdo “Historias de
trabalhadores técnico-administrativos em educagdo da Faculdade de Educagao da UFMG: memorias
de um trabalho que falam de saberes, agruras e resisténcias”, de Roberta Emilia Morato Correa
(2023); quando ele ndo ¢ associado a outro, a Pesquisa Narrativa foi assumida como método,
materializada, inclusive, na forma como o relatério de pesquisa & apresentado, como na tese
“Escrevivéncias em arte-educagao e direitos humanos: um diario de cacos como narrativa
autobiografica”, de Adrise Ferreira de Souza (2022).

Abro aqui outro paréntese para ressaltar que o termo “escrevivéncia”, que vemos na tese de
Souza (2022), possui uma especificidade. Conforme explica a autora, a expressao foi cunhada por
Conceicao Evaristo e ¢ definida como “uma narrativa originaria e comprometida com as vidas das
pessoas negras, suas ancestralidades e condi¢des diaspérica”. (Souza, 2022, p. 15, grifo nosso).

O Método (Auto)Biografico, com o prefixo “auto” e a utilizacdo dos parénteses, possui,
assim como a Pesquisa Narrativa, uma matriz predominantemente fenomenologica e existencial.
Segundo Maria da Conceigdo Passeggi e Elizeu Clementino de Souza (2017), o uso dos parénteses
apareceu pela primeira vez na literatura lus6fona em 1988, na obra organizada por Antdénio Névoa e
Matthias Finger, com o intuito deliberado de chamar a atenc¢ao para a dimensao subjetiva do método
no campo da Educagdo e para a funcdo formativa do discurso em primeira pessoa. Este artificio
linguistico — o (auto) entre parénteses — ndo ¢ meramente estético, mas revela o que a literatura
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identifica como “economias” terminoldgicas que sinalizam dois deslizamentos fundamentais: 1) da
Sociologia para a Educacao - pois, enquanto na Sociologia o foco € investigar praticas sociais na
percepcao de quem narra, na Educagdo o interesse recairia, conforme Passeggi e Souza (2017), sobre
a atitude fundamental do ser humano de configurar narrativamente sua experiéncia e, por meio desse
processo, reinventar-se; 2) do pesquisador para o narrador - os parénteses servem, para quem opta
por essa terminologia, para “sugerir o uso de fontes biograficas e autobiograficas; sinalizar a partilha
entre a pessoa que narra e o pesquisador que a escuta”, permitindo que o “eu” seja ora enclausurado,
ora colocado em evidéncia, dependendo do foco da investigacao (Passeggi; Souza, 2017, p. 9).

As motivagdes de Antonio NoOvoa, pioneiro no uso desse termo, e dos pesquisadores
brasileiros que imprimiram ao movimento autobiografico em nosso pais uma identidade propria,
sobretudo com a organizacao, desde 2004, do Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica
(CIPA), e com a criagdo da Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)Biografica (BIOgraph), em 16
de outubro de 2008, partem de um posicionamento epistemopolitico (Passeggi; Souza, 2017, p. 10).
Apesar de concordar com essa motivacdo, do meu ponto de vista, a compreensao da comunidade
académica sobre o uso dos parénteses depende de uma interpretagao politica e filosofica, que nem
sempre converge com essas motivagdes iniciais, suscitando, por vezes, alguns equivocos
interpretativos, como o de associar o “auto” a uma visdo individualista dos sujeitos, desarticulada de
seu contexto social, historico e cultural.

Dessa forma, no Gepenaf, temos optado pela utilizacdo da expressdo Método Biogréfico,
ainda que compartilhemos com os que defendem o método (auto)biografico a premissa de que o ato
de narrar a propria vida funciona como um dispositivo de pesquisa-formagao, pois a reflexividade
narrativa do sujeito potencializa, em uma perspectiva heuristica e autopoiética, a atribuigao de
sentidos ao que ¢ rememorado, visando a reconstru¢do de uma nova versao de si e de sua formacao.

De matriz epistemoldgica sociologica, o Método Biografico encontra forte enraizamento na
sociologia compreensiva e na antropologia, centrando-se na natureza relacional e comunicacional do
ato de narrar. Nessa perspectiva, ¢ entendido como uma operagao interpretativa na qual o pesquisador
utiliza a trajetoria de um sujeito (ou de um grupo primdrio) para compreender fendmenos sociais e
educativos mais amplos, buscando, como aponta Franco Ferrarotti (2014, p. 144), uma relacao
dialética ndo “entre duas experiéncias vividas, isto ¢, no interior do individuo, da familia, do grupo
primario e de seu estreito campo de experiéncia”, mas sim, na relacao “entre o dado e o vivido, entre
a personalidade e a estrutura, entre o individuo e a institui¢ao, entre o grupo ¢ a classe”.

Especificamente sobre a diferenciagao entre “o dado” (a estatistica, o fato objetivo) e o
“vivido”, o autor afirma: “O vivido circula e esmaece no interior do dado, no rigido quadro de
cadéncias e ritmos institucionais cuja amplitude ultrapassa o arco biografico de uma vida individual”
(Ferrarotti, 2014, p. 146). E a sensibilidade do pesquisador, embasada em s6lido referencial tedrico,
que possibilita relacionar, dialeticamente, o dado e o vivido, ou seja, o “social inscrito no individual”.

No Método Biografico, portanto, o investigador debruga-se sobre a histdria do outro, constroi
um conhecimento que nao se confunde com uma autoanalise, mas constitui um ato de inteligibilidade
sobre a estrutura social e as nuances da formag¢ao humana.

No que se refere ao Método das Historias de Vida, sua génese ¢ marcada por uma forte
interdisciplinaridade. Sa (2022, p. 120), aponta que ¢ “[...] um método bastante utilizado em
abordagens qualitativas desenvolvidas na psicologia, na enfermagem e em outras areas da saude”.
Sua especificidade reside na natureza polifonica e holistica, em que se busca contar uma “grande
histéria” a partir da pluralidade de narrativas individuais, valorizando as singularidades para
compreender o geral, pois, como afirma Sa (2022, p. 131), “[...] abordar a Histéria de Vida como
método significa abrir janelas que t€ém importancias sentimentais para quem narra, ja que por tras de
uma historia de vida ha sempre uma pessoa relatando aquilo que se ¢ convidado a narrar”.
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No campo educacional, as ‘“histérias de vida em formacdo”, como fontes narrativas
autobiograficas, tém sido utilizadas a partir do que defendem autores como Gaston Pineau e Antdnio
Novoa, que concebem o relato de professores e professoras ndo apenas como coleta de dados, mas
como um processo de pesquisa-acao-formagdo existencial. De fato, ao analisar os referenciais
utilizados por Sa (2022) para justificar a escolha pela terminologia “método das historias de vida” em
sua pesquisa sobre formacao inicial de professores de um curso de Letras, foi possivel observar que
ele traz autores que defendem o “método (auto)biografico”, como Antdénio Ndvoa, ou o “método
biografico”, como Franco Ferrarotti, assim como alguns autores da Historia Oral, como Maria Isaura
Pereira de Queiroz. Sobre a ultima autora, observa-se, no entanto, uma incoeréncia epistemologica
na fundamentacdo de Sa (2022), pois na obra que o autor cita para fundamentar a histéria de vida
como método — Queiroz (1953) — a pesquisadora considera as histérias de vida como uma técnica (e
nao método).

A matriz epistemoldgica da Pesquisa Biogriafica em Educac¢do, por sua vez, possui
dimensdes antropoldgicas e origens sociais e historicas. Sua especificidade, conforme Delory-
Momberger (2011, 2016), reside na compreensao da biografizagio como uma hermenéutica pratica
da experiéncia e na consideracdo do fato biografico como centro dos processos de subjetivagdao. A
biografizagdo ¢ definida como uma atividade constitutiva pela qual a pessoa ndao apenas relata o que
viveu, mas opera um trabalho de estruturacao e significagdo que confere uma totalidade inteligivel e
uma forma propria a sua existéncia. Ao colocar o fato biografico no centro dos processos de
subjetivacao, essa abordagem reitera que a produgao do conhecimento s6 ¢ possivel por meio de uma
construcdo partilhada entre pesquisador e participante, validando um saber que emerge da
reflexividade narrativa do sujeito e de sua historicidade.

Nessa perspectiva, o campo da Pesquisa Biografica em Educacdo ultrapassa os limites do
espaco escolar para abranger a globalidade da pessoa, redefinindo a educagdo como um movimento
permanente de aprendizagem biografica em contextos formais, ndo formais e informais. Assim,
assume-se como uma clinica politica, cujo objetivo €tico € esclarecer as condigdes sob as quais a fala
de si se torna um vetor de apropriacdo da propria histéria e um dispositivo de emancipagdo e
resisténcia.

Ao conceber o ser humano como um sujeito em constante devir, assume-se, nessa abordagem,
a centralidade da narrativa nos processos de formagao:

O poder de formagdo, de formagdo no ato, reside na narrativa e estd em nos por
sermos os relatores de nossa propria vida. Pela narrativa transformamos os
acontecimentos, as acdes e as pessoas de nossa vida em episodios, intrigas e
personagens; pela narrativa organizamos os acontecimentos no tempo, construimos
relagdes entre eles, damos um lugar e um significado as situagdes e experi€ncias que
vivemos. E a narrativa que faz de nos o proprio personagem de nossa vida e que da
uma historia a nossa vida. Em outros termos, nao fazemos a narrativa de nossa
vida porque temos uma historia; pelo contrario, temos uma histéria porque
fazemos a narrativa de nossa vida. (Delory-Momberger, 2011, p. 341, grifo da
autora).

No ambito das produgdes do Gepenaf, optamos deliberadamente pela terminologia Pesquisa
Biografica em Educacdo para designar o nosso campo de vinculacdo epistemologica, ancorando-nos
no M¢étodo Biografico como nossa lente analitica. Entendemos que o método e a pesquisa sdo
biograficos porque a operagdo interpretativa e a constru¢do do conhecimento sobre o objeto de estudo
sdo mediadas pelo olhar do pesquisador, que utiliza a trajetéria do sujeito para compreender
fendmenos socioeducativos mais amplos. Essa escolha analitica nao anula, contudo, a natureza das
nossas fontes empiricas, as quais definimos como fontes autobiograficas. Em sintese, no Gepenaf
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adotamos a Pesquisa Biografica em Educagdo como campo epistemologico, o Método Biografico
como lente analitica, com foco na subjetividade, e as fontes autobiograficas como materialidade
empirica do que o sujeito narra sobre si (em memoriais, entrevistas, narrativas formativas (orais ou
escritas), desenhos, fotografias, etc.).

Portanto, a auséncia dos parénteses na classificacdo das fontes (autobiograficas) e a nao
utilizacao do prefixo “auto” e dos parénteses na filiacdo epistemoldgica (Pesquisa Biografica em
Educacdo) e no método (Método Biografico) ndo se configuram uma omissao tedrica nas producgdes
do Gepenaf, mas refletem um posicionamento construido, at¢ 0 momento, como grupo. No entanto,
entendemos, assim como Soares (2014), que

[...] nas pesquisas que tomam como centro de seu processo a vida, as historias e a
narratividade, ndo cabe construir engessamentos e linearidades, cada pesquisa é
peculiar, mesmo que seja construida sobre bases metodoldgicas e filosoficas solidas,
0 percurso € unico e por isso nao pode ser tragado como uma rota a ser seguida por
todas as produgdes e constru¢des, com padroes de pesquisa. (Soares, 2024, p. 29).

Dessa forma, a medida que novos integrantes vao participando do grupo, novos referenciais
sdo acessados ou, de alguma forma, somos provocados a reflexdo (em bancas, congressos, estudos
coletivos), novos entendimentos possivelmente poderdo ser construidos, uma vez que a propria
natureza colaborativa do grupo se coloca como uma salvaguarda contra visdes engessadas e lineares
de pesquisa.

Feitas essas consideragdes tedricas, na proxima secao trago algumas reflexdes metodologicas
sobre a utilizacao das narrativas como um dispositivo provocativo de reflexividade sobre e a favor da
formagdo de professores.

Memoriais e narrativas formativas: vislumbres de processos de reflexividade em uma disciplina
da pos-graduacio em Educacio
E, ao decidir nao 'ser’ nada,
fui tudo o que eu precisava.

Quem sou eu?
Lili (Memorial, 2026)

A epigrafe que abre essa se¢do ¢ um excerto de um poema autoral que comp0s, junto com
outras narrativas, um memorial escrito como parte das atividades avaliativas da disciplina “Formagao
e Profissionalizacdo Docente”, ministrada no primeiro semestre de 2026 para os cursos de Mestrado
e Doutorado em Educacdo do PPGEdu/Faed.

O poema de Lili* sintetiza o cerne do que defendemos como biografizagio e reflexividade
narrativa: um movimento de busca, negagdo e reconstru¢do, no qual a identidade ndo ¢ um dado
estatico, mas um processo atravessado por experiéncias e sentidos atribuidos a propria existéncia,
evidenciando que o sujeito se forma ao se apropriar de seu percurso, convertendo a experiéncia bruta
em um dispositivo de autoformacao.

A consolidagao das escolhas que assumimos no Gepenaf — que distingue a pesquisa biografica
como campo epistemoldgico, o método biografico como lente e as fontes autobiograficas como

46 pseuddnimo escolhido pela estudante da disciplina Formagdo e Profissionalizagcdo Docente, em um formulario que
objetivou tragar o perfil da turma e solicitar autorizag@o para a utilizagdo dos textos produzidos como fontes de analise
em produgdes do Gepenaf.
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materialidade empirica — ganha contornos concretos ao observarmos os escritos dos académicos no
ambito da referida disciplina. Nela, os memoriais — compostos por quatro narrativas formativas, sendo
uma referente a cada modulo da disciplina — deixam de ser meros registros de avaliagdo para se
converterem em fontes autobiograficas voltadas a compreensao do “ser professor”.

Para Delory-Momberger (2011, 2016), na Pesquisa Biografica em Educagdao compreende-se
que o ato de narrar opera uma hermenéutica pratica da experiéncia, conferindo uma totalidade
inteligivel e uma forma propria a vida. Nesse sentido, quando optei por solicitar narrativas formativas
como trabalho final de disciplina, meu objetivo foi provocar as/os pesquisadoras/es em formagado a
biografar-se, deixando de ser apenas agentes que viveram os fatos para se tornarem intérpretes de sua
propria constitui¢do. Os excertos que serdo analisados a seguir sinalizam como, na escrita de si, as
marcas do passado sdo ressignificadas a luz do rigor tedrico, fortalecendo a “investigagdo como
postura” (Cochran-Smith; Lytle, 2005).

A compreensao das fontes autobiograficas produzidas exige, primeiramente, situar o lugar de
fala e a materialidade das pessoas que as teceram. Antes do inicio das aulas, enviei por e-mail um
formulario (Google Forms), com perguntas que objetivavam tracar o perfil da turma e solicitar
autorizagdo para uso em pesquisas do Gepenaf das informagdes e dos memoriais que iriam produzir.

Sobre o perfil da turma, os Graficos 1, 2 e 3 trazem informagdes sobre o tipo de matricula
(regular ou especial), a linha de pesquisa do PPGEdu ao qual se vinculavam as/os estudantes
regulares, maior titulagdo concluida e curso de graduagao realizado:

Grifico 1 — Perfil da turma: tipo de matricula / linha de pesquisa

Qual eurso de graduagao voce concluiu?

Educagao Fisica
Licenciatura em Historia
Pedagogia

Artes Visuais Licenciatura
Educagao fisica

Letras Licenciatura
Administragao

Letras.

Nutrigao

Licenciatura em Geografia
Bacharelade em Biblioteconomia
EDUCAGAQ FisICA

Giéncias Biologicas

Educago

Qual curso de graduagdo vecé concluiu?

Historia
Tecnologia em Logistica
Tecnologo em Sistemas para Int...

Cursos de graduagao

Fonte: Formularios Google (2026).

Grafico 2 — Perfil da turma: curso de graduagdo concluido

Sou:

32 respostas

@ Aluno/a regularmente matriculado/a no
PPGEdu, vinculado/a a Linha 1

@ Aluno/a regularmente matriculado/a no
PPGEdu, vinculado/a a Linha 2

Aluno/a regularmente matriculado/a no
PPGEdu, vinculado/a a Linha 3
V @ Aluno/a especial
9,4%

Fonte: Formularios Google (2026).

Anais da Semana de Educagdo e Formagio Docente da Faed | v.5 | n. 1 | 2026

200



Sandra Novais Sousa
Dimensdes investigativas e formativas da pesquisa biografica em educacio: apontamentos tedrico-metodolégicos

Grafico 3 — Perfil da turma: maior titulagao

Qual é o seu nivel de escolaridade atual?
32 respostas

@ Graduagao Completa

[ ] Pés-graduagao lato sensu
(Especializagdo)
Mestrado

Fonte: Formularios Google (2026)

A turma, composta por 32 estudantes (entre regulares e especiais), apresenta uma composi¢cao
heterogénea que retine mestrandas/os e doutorandas/os das diversas linhas de pesquisa do PPGEdu®’,
com formagdes em cursos de licenciatura, bacharelado e tecndlogos.

Um dado biografico, contudo, revela-se central para a anélise do tom das narrativas: a média
de idade ¢ de 37 anos, com uma amplitude geracional que transita dos 22 aos 54 anos. A idade
cronoldgica, em muitos casos, influencia o tempo de atuagao profissional, o que se torna, na analise
narrativa, ndo apenas um “dado estatistico”, mas um elemento que tensiona a biografizacao
(Ferrarotti, 2014).

Nas orientacdes as/aos estudantes para a produ¢do do memorial, foi solicitado que fizessem
registros reflexivos das significagdes provocadas pelas leituras e discussdes da disciplina, tendo como
pano de fundo suas memorias e vivéncias. O texto ndo deveria ser um resumo ou sintese das aulas,
mas uma elaboracdo pessoal que articulasse memoria e teoria, contemplando trés dimensdes
temporais: o passado (lembrancas da escola, como estudantes ou como docentes), o presente
(reflexdes sobre os conceitos estudados) e o futuro (projetos como pesquisadoras/es ou
professoras/es).

As/os académicas/os materializaram essas orientacoes de forma criativa ¢ sensivel, utilizando
multiplos recursos semidticos para dar densidade ao relato: escrita de poemas autorais, inser¢ao de
letras de musica que marcaram momentos de transi¢do profissional ou conquistas académicas e
fotografias de acervos pessoais. Além disso, alguns textos recorreram a metaforas da literatura infantil
para explicar processos de reflexividade ou a elementos artisticos e imagéticos para criticar modelos
de formacao tecnicistas.

Badu, 43 anos, graduada em Educacdo Fisica e aluna regular do doutorado, por exemplo,
utiliza sua trajetoria para reinterpretar uma educagdo “em preto e branco” (Badu, memorial, 2026),
identificando marcas do racismo estrutural e do apagamento de suas raizes que a infancia ndo permitia
nomear. A influéncia dessa maturidade manifesta-se na ressignificagdo critica que faz do passado,
onde lembrancas escolares das décadas de 1980 e 1990 deixam de ser apenas nostalgicas para se
tornarem objetos de estudo:

4T No PPGEdu, temos: Linha 1: Estado, Politicas e Educagdo; Linha 2: Sujeitos, Diferencas e Experiéncias Educativas;
Linha 3: Formagao de Professores, Processos e Praticas Educativas.
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Acredito que as escolhas dos meus professores por este caminho se da devido tanto
ao contexto politico historico situado nos anos de 1980/1990, nos quais os estudos
se voltavam para essas perspectivas (Diniz Pereira, 2014), quanto as dificuldades
que compdem os passos de um professor iniciante (Garcia 1992), que ao sair da
universidade com nenhuma ou pouca experiéncia, entende por um caminho seguro,
reproduzir exatamente o que acompanhou em seus estagios € o que carrega consigo
em sua bagagem de experiéncias pessoais. (Badu, memorial, 2026).

Da mesma forma, a experiéncia de vida acumulada permite a integragao de vivéncias pessoais
e “pontos de virada” profissionais, em um processo de biograficidade reflexiva. Nesse sentido, K. S.
Varela, 35 anos, licenciada em Pedagogia e aluna especial, descreve a maternidade atipica como o
motor para a constru¢do de saberes docentes voltados a inclusao:

[...] compreendo que minha formagao docente ndo se constituiu apenas nos espagos
académicos. Grande parte dos conhecimentos, questionamentos e aprendizagens que
orientam minha pratica profissional nasceu das experiéncias vividas fora da
universidade. Entre elas, destaco a maternidade atipica, experiéncia que modificou
profundamente minha forma de compreender o desenvolvimento humano, os
processos de aprendizagem e os desafios enfrentados pelas pessoas com deficiéncia
em diferentes contextos sociais e educacionais. A partir dessa vivéncia, passei a
buscar respostas, estudar com maior profundidade a educagdo inclusiva e construir
praticas pedagdgicas mais sensiveis as singularidades dos estudantes. (K. S. Varela,
memorial, 2026).

Esse excerto de K. S. Varela nos mostra que a estudante apreendeu as discussodes efetuadas na
disciplina sobre a complexidade da formagdo docente, que ndo se restringe aos conhecimentos
técnicos e tedricos acessados formalmente na graduacdo ou em ac¢des formativas institucionais, mas
em um amalgama entre esses conhecimentos e as experiéncias de vida pessoal e profissional dos
sujeitos.

Wellington Miarro, 29 anos, graduado em Sistemas para Internet e aluno regular do mestrado,
na mesma perspectiva, traz essa reflexao sobre a complexidade dos saberes docentes, ao narrar como
o retorno a docéncia, apos sobreviver a um grave episodio de saude, ressignificou seu compromisso
com o "trabalho sobre o humano":

Em 2025, sofri um Acidente Vascular Cerebral com trombose cerebral. Fiquei treze
dias internado em estado grave. Perdi memoria, perdi a visdo temporariamente,
esqueci como se articulavam as palavras. Os médicos pediram que eu retornasse ao
trabalho apenas em agosto. Eu voltei em abril. Nao por imprudéncia, mas porque
ndo consigo me separar da escola. Quando retornei, fui recebido com uma festa. Os
estudantes haviam perguntado pela minha auséncia desde o primeiro dia. Os pais
ligavam para a escola querendo saber o que havia acontecido. Naquele momento,
compreendi de forma visceral o que Tardif (2017) quer dizer quando afirma que o
saber docente ndo € apenas cognitivo, ele ¢ afetivo, relacional, encarnado na historia
de vida de quem ensina. (Wellington Miarro, memorial, 2026).

Em todos os memoriais, ficou visivel o exercicio de reflexividade que as/os estudantes
realizaram ao produzir seus textos. Na impossibilidade de mencionar todos, devido aos limites deste
artigo, trago uma breve sintese analitica de como as memorias foram mobilizadas para se refletir
sobre os conceitos/teorias trabalhados na disciplina: Ana, 29 anos, licenciada em Pedagogia e aluna
regular do doutorado, articula uma lembranca da creche com o conceito de Racionalidade Técnica:
“Minhas memorias mais remotas remontam aos quatro anos [...]. Ali, deparei-me com uma dinamica
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de controle que hoje compreendo como um reflexo direto do modelo de Racionalidade Técnica
(Diniz-Pereira, 2014). A obrigatoriedade de dormir a tarde [...] ilustra os primordios de uma escola
voltada para a padronizacao, a passividade e a sujei¢ao de corpos” (Ana, memorial, 2026).

Lili, 30 anos, licenciada em Pedagogia e aluna regular do doutorado, materializa o conceito
de “trabalho do romancista”, ao narrar: “A professora que emerge ao final do poema ndo esta separada
da pessoa que enfrentou classificagdes, expectativas e deslocamentos; ao contrario, € constituida
também por essas experiéncias. [...] Ao iniciar este memorial com uma escrita poética sobre o 'ser’,
assumo que a formacao nao comeca apenas na universidade [...]”(Lili, memorial, 2026).

Tulipa, 27 anos, licenciada em Pedagogia e aluna regular do doutorado, utiliza a metafora da
“caixa de artesd” para explicar a reorganizacdo de seus saberes pela pratica e pela teoria,
aproximando-se da fase de estabiliza¢do da carreira descrita por Tardif 2017): “No inicio era apenas
uma 'caixa' com informacdes basicas, € hoje estd se estabilizando para uma ‘caixa’ de artesa. [...]
Minha caixa ndo ¢ um conjunto pronto de técnicas; ela vem sendo reorganizada pela experiéncia,
pelas criangas, pelos projetos, pelos erros [...] aproximando-se da formulagdo de Pimenta (2006),
segundo a qual o saber docente ndo se forma apenas pela pratica, mas também ¢ nutrido pelas teorias
da educacao” (Tulipa, memorial, 2026).

Lilith, 50 anos, graduada em Biblioteconomia e aluna especial, ao descrever uma trajetoria de
itinerancias geograficas e profissionais (de bibliotecaria a docente), localiza em sua temporalidade
biografica momentos em que se reconhece como professora: “Ao revisitar minha histdria,
compreendo que ndo foram os cargos ocupados que definiram minha identidade docente, mas as
experiéncias que me afetaram e ressignificaram meu modo de compreender a educacdo. Hoje
reconheco que a professora nasceu da bibliotecaria. A pesquisadora nasceu da professora. E ambas
continuam aprendendo” (Lilith, memorial, 2026).

Amadinho, 30 anos, licenciado em Pedagogia e aluno regular do doutorado, demonstrando a
dimensdo politica da escrita de si, analisa microagressdes sofridas na academia, apontando a
possibilidade de utilizar essa reflexdo como categoria analitica para sua tese:

O riso coletivo diante da minha indagagdo epistemologica a Marx e a
hipersexualizac@o exdtica contida no comentario de bastidor ndo séo fatos isolados;
representam microagressoes que historicamente operam para desestabilizar e
deslegitimar corpos negros e dissidentes no espago da alta academia. Ao tentar
neutralizar minha capacidade intelectual pela via da chacota ou reduzir minha
presencga ao marcador da pura corporalidade, a estrutura heteronormativa e racista
institucionalizada cobra o seu pedagio. Silenciar-me ali foi o escudo necessario para
digerir a violéncia e transforma-la, posteriormente, em categoria de analise neste
memorial, compreendendo que a minha mera presenga naquele espaco tensiona uma
neutralidade académica que, na verdade, sempre teve cor, género e classe social
definidos. Silenciar-me ali foi o escudo necessario para digerir a violéncia e
transforma-la [...] em categoria de analise. (Amadinho, memorial, 2026).

Estes vislumbres de reflexividade nos apontam que, no contexto desta disciplina, a escrita
autobiografica ndo foi um exercicio avaliativo burocratico, mas uma clinica politica, onde o sujeito,
ao narrar sua histéria, toma posse de seu projeto de formacgao e resisténcia. Essa escrita reflete a
premissa de Delory-Momberger (2016), que "temos uma historia porque fazemos a narrativa de nossa
vida. Ao narrar sobre si, a memoria ¢ interrogada pela teoria para produzir conhecimento sobre a
formag¢do humana, e esse exercicio ¢ formativo tanto para as/os estudantes quanto para mim, como
professora.
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Consideracoes Finais

A investigacao empreendida neste artigo permitiu concluir que a transi¢do paradigmatica na
pesquisa educacional brasileira envolveu, para além de mudancas metodologicas e do uso de fontes
outras de andlise, escolhas epistemoldgicas que demandam rigor terminologico e clareza conceitual.
Nessa perspectiva, o mapeamento das trilhas terminologicas realizado nesta pesquisa procurou
problematizar a proliferacdo de nomenclaturas na drea — como Historia Oral, Pesquisa Narrativa e
Método Biografico — ndo como uma mera escolha de sindnimos, mas como um exercicio de
delimitacdo dos focos analiticos e das matrizes de sentido utilizadas pelas/os pesquisadores/as.

Para me aproximar do objetivo central do texto, a saber, discutir, em uma perspectiva tedrico-
metodologica, as dimensdes investigativas e formativas da Pesquisa Biografica em Educacao,
procurei fundamentar a demarcacdo conceitual adotada pelo Gepenaf, ao consolidarmos a distingao
entre a Pesquisa Biografica em Educagdo como campo epistemoldgico, ligado a especificidade de
nossa area de pesquisa, o método biografico como lente interpretativa e as fontes autobiograficas
como materialidade empirica.

No plano empirico, a andlise dos memoriais produzidos pelas/os estudantes do
PPGEdu/UFMS evidenciou que a biografizagdo atua como uma hermenéutica pratica da experiéncia:
as/os académicas/os, em um exercicio de reflexividade, utilizaram as marcas do passado para
interrogar a teoria e produzir conhecimento sobre a formacdo e profissionalizacdo docente. Os
excertos evidenciaram que o ato de narrar, mesmo em um contexto “avaliativo”, como foi no caso
dessa disciplina, potencializa uma clinica politica pela qual o sujeito se apropria de sua propria
historia e se reinventa no processo.

Considero que a principal contribui¢cdo deste estudo pode estar na validagao da narrativa como
uma possibilidade concreta de ag¢do formativa, capaz de articular as dimensdes pessoais e
profissionais da docéncia. No entanto, reconheco as limitagdes das demarcagdes conceituais aqui
apresentadas, pois se trata de posicionamentos provisorios, sujeitos ao didlogo com novos referenciais
e a novos entendimentos construidos no ambito da academia e na articula¢ao da academia com as/os
docentes da educagao basica.

Por fim, como perspectivas futuras, vislumbro a possibilidade de ampliacdo deste
mapeamento para o campo da decolonialidade e dos estudos sobre marcadores sociais da diferenca,
um tema que tem atravessado, em muitos momentos, nosso grupo de pesquisa, bem como a
exploragdo, em nossas pesquisas, das diversas possibilidades de narrar — como as narrativas visuais,
em movimento e mididticas - que poderiam ampliar as frentes de insurgéncia metodologica na
pesquisa educacional ao descentralizar a hegemonia da escrita e dar relevo a imagens, videos e
producdes digitais, viabilizando a emergéncia de outras epistemologias e estéticas.
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CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE: MEMORIAS, FORMACAO E SABERES
NA CONSTITUICAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE

Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional

Sulamita Linsmeyer Santos*®
Célia Regina de Carvalho®

Resumo

Este artigo discute a construcdo da identidade docente a partir de experiéncias pessoais, trajetorias formativas
e reflexdes desenvolvidas na disciplina Formagdo e Profissionalizagdo Docente, do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de carater autobiografico ancorada na articulagdo das memaorias escolares, experiéncias docentes e
as contribui¢des teodricas de Diniz-Pereira (2014), Garcia (1992; 1999), Libaneo (2002), Schon (1992),
Fiorentini e Crecci (2013) e Tardif (2012; 2014). A analise evidencia que a identidade profissional docente se
constitui nas relagdes, nas experiéncias de ensino e aprendizagem e nos saberes produzidos entre formagao
académica, pratica pedagogica e contexto social. Também aponta tensdes provocadas pela racionalidade
técnica, pela burocratizacdo escolar e pelas avaliagdes, que reduzem a autonomia docente. Conclui-se que a
docéncia exige reflexdo continua, produgdo de saberes e formacgdo critica e emancipadora, devendo ser
valorizada como atividade intelectual.

Palavras-chave: Identidade docente; Formagdo de professores; Profissionalizagdo docente.

Introducao

A construg¢do da identidade docente ¢ um processo dindmico e continuo, constituido pela
articulagdo entre experiéncias pessoais, formacdo académica, trajetorias profissionais e relagdes
estabelecidas no contexto educativo. Tornar-se professor, portanto, ndo se limita a obtengcdo de um
diploma ou ao ingresso formal na carreira. Trata-se de um percurso atravessado por vivéncias,
aprendizagens e reflexdes que contribuem para a constitui¢do do sujeito professor.

Essas vivéncias nos transformam ao longo do tempo: contribuem para a construcao do carater,
influenciam a maneira como pensamos, agimos e nos relacionamos em sociedade. No caso do
professor, compreendido como agente social, esse processo assume uma dimensdo ainda mais
significativa, pois suas experiéncias pessoais e profissionais repercutem diretamente em sua pratica
pedagogica e na formagdo dos sujeitos com os quais interage.

Entretanto, durante as discussdes em sala de aula, observamos que outros agentes,
influenciados pela logica neoliberal, procuram impor a educacao regras alinhadas a seus proprios
interesses. Esse movimento tende a engessar os conteudos e a preestabelecer curriculos,
enfraquecendo o trabalho docente como pratica voltada ao desenvolvimento humano e a constru¢do
do pensamento critico. Com isso, a educacdo passa a ser reduzida a um conjunto de técnicas
destinadas a formag¢do de mao de obra para atender, principalmente, as necessidades da classe
dominante.

48 Mestranda do curso de mestrado em Educacao, Programa de Pé6s-graduacdo em Educacdo da UFMS (PPGEdu/UFMS),
Empregada Publica ¢ membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Pratica Educativa e Tecnologia Educacional
(GEPPETE).

49 Doutora e Pos-doutora em Educagao pela Universidade Estadual Paulista, campus de Presidente Prudente. Professora
do Programa de P6s-Graduacao em Educagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(Faed/UFMS) e do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacéo (PPGPE) da UFMS/CPNV.

3 Este artigo ¢ parte da dissertagdo de mestrado em Educac¢do do PPGEduw/UFMS.
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Como parte da dissertacdo em andamento desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em
Educag¢ao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEduw/UFMS), cujo foco ¢ a formacao
de professores para o uso das novas tecnologias digitais, este artigo tem como objetivo refletir sobre
a construcdo da identidade docente a partir de experiéncias autobiograficas, articulando essas
vivéncias as discussoes tedricas realizadas na disciplina Formagao e Profissionalizagdo Docente.

Para alcancar este objetivo optou-se por uma abordagem qualitativa descritiva, utilizando a
modalidade narrativa. Gil (2022), descreve que a pesquisa qualitativa ao contrario da quantitativa,
busca o entendimento da esséncia de um fendmeno, compreendendo processos integrativos, a
descri¢do das experiéncias vividas por uma ou mais pessoas estudo de casos com profundidade.

Assim entendida, a pesquisa qualitativa enfatiza as qualidades de entidades e de
processos que ndo sdo apresentadas em termos de quantidade, intensidade ou
frequéncia. Ela enfatiza a natureza socialmente construida da realidade, o
relacionamento intimo entre o pesquisador e o que ¢ estudado, além das restrigdes
situacionais que moldam a investigagao (Gil, 2022, p. 2).

Para Mattar e Ramos (2021, p. 71), a pesquisa qualitativa descritiva “[...] propde-se a
descrever situagdes e eventos, respondendo a perguntas do tipo: o qué, onde, quando e/ou como”.

Neste contexto, busca-se compreender de que modo diferentes momentos da trajetoria pessoal
e académica contribuiram para a formacdo de concepcdes sobre ensino, aprendizagem e
profissionalizacdo docente.

A reflexdao fundamenta-se, principalmente, nas contribui¢des de Diniz-Pereira (2014), Garcia
(1992; 1999), Libaneo (2002), Schon (1992), Fiorentini e Crecci (2013), Tardif (2012; 2014) e Tardif
e Lessard (2007), autores que discutem aspectos relacionados a formagdo, aos saberes docentes e ao
desenvolvimento profissional dos professores.

O sentimento de ser professora e os primeiros referenciais da docéncia

Durante as aulas da disciplina Formagao e Profissionalizagdo Docente, algumas questdes
orientaram nossas reflexdes. A primeira questao foi: “Quando vocé se sentiu professor?”. Essa
pergunta provocou um movimento de retomada da minha trajetoria, levando-me a revisitar
experiéncias, memorias e situagdes que me fizeram sentir professora. Esse sentimento, porém, nao
estava necessariamente ligado ao exercicio formal da profissao docente, mas a percepcdo de ocupar
um lugar de mediag¢do no processo de aprendizagem. Senti-me professora quando compreendi que
poderia contribuir para a constru¢do do conhecimento de outra pessoa.

Muitos professores contribuiram para despertar em mim a paixao pelo conhecimento. Entre
eles, recordo-me da professora Vanda, do primeiro ano do ensino fundamental, que me ensinou a
escrever e a realizar as primeiras operagdes matematicas. No segundo ano, a professora Maria Dulce
fortaleceu minha crescente afinidade com os numeros. Também guardo a lembranca de outros
docentes marcantes, como o professor Magno, de Histdria, que me ensinou a refletir criticamente
sobre os acontecimentos historicos, e a professora Neums, que, nas aulas de Literatura, abordava
temas tao relevantes quanto a politica.

Ao recordar os professores que marcaram minha trajetoria, estabelego uma relagdo com as
discussdes de Diniz-Pereira (2014) sobre a racionalidade critica. Percebo que esses docentes
mobilizavam diferentes saberes e compreendiam o ensino e a aprendizagem como instrumentos de
transformagao social. Suas praticas pedagdgicas aproximavam-se do modelo sdcio-reconstrucionista,
pois concebiam “[...] o ensino e a aprendizagem como veiculos para a promog¢do de uma maior
igualdade, humanidade e justiga social na sala de aula, na escola e na sociedade” (Diniz-Pereira, 2014,
p. 40).
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Todos apresentavam uma caracteristica em comum: “o conhecimento de conteudo
pedagdgico”, que Garcia (1992, p. 57) define da seguinte forma:

[...] representa uma combinagdo entre o conhecimento da matéria e o conhecimento
do modo de a ensinar. O conhecimento de contetido pedagdégico compreende «as
formas mais uteis de representacdo das ideias, as analogias mais importantes,
ilustragoes, exemplos, explicagdes e demonstragcdes, numa palavra, a forma de
representar e formular a matéria para a tornar compreensivel.

Entretanto, reconheco que a trajetdria desses professores também foi marcada por desafios
significativos. O trabalho docente, por sua natureza intelectual e relacional, envolve sujeitos diversos,
com historias, costumes, valores ¢ modos distintos de compreender o mundo. Além disso, esses
profissionais atuavam em um sistema educacional atravessado por exigéncias burocraticas que,
muitas vezes, limitavam a autonomia pedagogica. No contexto da escola tradicional, tais burocracias
tendem a privilegiar a transmissdo de conteudos em detrimento da investigacao, da reflexdo critica e
da construcao coletiva do conhecimento.

Além disso, a difusdo de modelos oriundos da racionalidade técnica na formagdo de
professores tem reforcado a ideia de que o docente deve apenas aplicar solugdes previamente
definidas para problemas educacionais, com base em teorias cientificas ou técnicas. Essa perspectiva,
porém, desconsidera o contexto em que a comunidade escolar e o proprio professor estdo inseridos.
Nesse modelo, a relagdo entre teoria e pratica educacional tende a colocar o professor em uma posigao
passiva, levando-o a aceitar, de forma conformada, recomendacdes elaboradas por tedricos e
pesquisadores da educacao (Diniz-Pereira, 2014).

A andlise de Schon (1992) evidencia que a organizagdo burocratica da escola, estruturada em
horarios rigidos, planos de aula previamente definidos e sistemas de avalia¢do padronizados, sustenta-
se no modelo do saber escolar, centrado na transmissdo de contetdos fixos e mensuraveis. Como ele
afirma, “[...] a burocracia de uma escola esta organizada a volta do modelo do saber escolar” (Schon,
1992, p. 87), o que significa que o professor ¢ pressionado a cumprir uma quantidade de informagao
dentro de um tempo delimitado, sendo posteriormente avaliado pelo desempenho dos alunos nos
testes. Essa 16gica administrativa, orientada para o controle e a eficiéncia, dificulta a implementagao
de praticas reflexivas, pois reduz a autonomia docente, restringe a experimentacao pedagogica e gera
conflitos para professores que buscam inovar e responder as necessidades reais dos estudantes.

No contexto brasileiro, esses desafios tornavam-se ainda mais complexos. No inicio da década
de 1980, o pais ainda vivia sob os efeitos da ditadura militar, encerrada apenas em 1985. Nesse
cenario, desenvolver praticas pedagogicas significativas, pautadas na reflexao critica e na autonomia
docente, exigia dos professores ndo apenas conhecimento e sensibilidade, mas também resisténcia
diante de um sistema educacional marcado por controle, padronizagao e restricoes a liberdade de
pensamento.

A partir das marcas deixadas por professores que compreendiam o ensino como pratica de
mediacdo, iniciei também minha propria experiéncia em sala de aula. Ela ocorreu aos 21 anos, durante
a graduagdo em Licenciatura Plena em Matematica na UFMS, quando passei a atuar como professora
convocada pelo Estado de Mato Grosso do Sul, experiéncia que se estendeu por dois anos. Embora,
naquele momento, eu ndo tenha dado continuidade aos estudos e tenha me afastado da docéncia
formal, essa vivéncia permaneceu como parte da minha trajetoria. Por isso, mesmo apos cerca de 30
anos, quando encontro ex-alunos que ainda me reconhecem e me chamam de professora, sou
novamente atravessada pelo carinho deles e pelo sentimento de pertencimento a profissao docente.

Embora eu tenha aprendido muito com esses professores, também vivenciei praticas docentes
mais tradicionais, centradas quase exclusivamente na transmissdo de conteudo. Alguns
professores/professoras, se limitavam a exposi¢do da matéria, enquanto outros recorriam a punicao
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como forma de levar os alunos a memorizagdo. Essas experiéncias também moldaram as minhas
praticas pedagdgicas no breve periodo que lecionei.

Assim, durante a disciplina Formagdo e Profissionalizagdo Docente, passei a questionar
minhas praticas e a refletir sobre o que poderia ter sido diferente. A reflexdo, conforme Libaneo
(2002), ¢ uma caracteristica humana propria de seres racionais e conscientes.

A reflexividade € uma auto-analise sobre nossas proprias agdes, que pode ser feita
comigo mesmo ou com os outros. Nao € inutil recorrer a etimologia: o dicionario
Houaiss menciona reflexivo + dade, carater do que € reflexivo; reflexivo — o que
reflete ou reflexiona, que procede com reflexdo, que cogita, que se volta sobre si
mesmo. O termo original latino seria ‘reflectere’ — recurvar, dobrar, ver, voltar para
tras. Reflexividade parece ser, pois, um termo adequado para designar a capacidade
racional de individuos e grupos humanos de pensar sobre si proprios. (Libaneo, 2002,
p- 55-56).

Embora tenha recorrido a Libaneo para compreender o sentido de reflexividade, reconheco
que sua perspectiva difere da concepgdo apresentada por Schon. Para este autor, a reflexdo na
profissdo docente ocorre em dois momentos principais: a reflexdo-na-acdo, realizada durante a
propria pratica pedagodgica, ¢ a reflexdo sobre a pratica, desenvolvida posteriormente, quando o
professor analisa sua atuacao.

Desse modo, a reflexdo-na-agao permite ao professor “[...] olhar retrospectivamente e reflectir
sobre a reflexdo-na-ac¢do. Apds a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou,
no significado que lhe deu e na eventual adopcao de outros sentidos” (Schon, 1992, p. 83), fazendo
parte da construgdo do saber docente.

Nesse sentido, compreendo que o professor toma consciéncia de sua profissdo quando
reconhece, analisa e ressignifica a propria pratica. Esse movimento reflexivo permite transformar as
experiéncias vividas em aprendizagem profissional, fortalecendo uma atuagdo mais critica e
intencional.

Formacao docente e os desafios da profissionaliza¢ao

Atualmente, retomei meus estudos em Matematica, cursando-a como segunda graduacao, ao
mesmo tempo em que desenvolvo minha formacdo no Mestrado em Educacdo. Esse retorno a vida
académica, contudo, teve um marco anterior importante: em 2014, motivada pelo contexto politico
daquele periodo, voltei a estudar por meio de uma especializagdo em Docéncia no Ensino Superior.
Neste momento, reascendeu uma antiga paixao: a pedagogia.

Em 2016, retomei o curso de licenciatura em Matematica; porém, em 2018, infelizmente,
desisti novamente por problemas de saude. Nesse periodo, tive de realizar praticas pedagdgicas
durante o estagio, desenvolvido em dois momentos.

Recordo-me de uma situagdo vivida durante o estagio, quando o professor precisou se afastar
por licenga médica e solicitou que eu o substituisse em sala de aula. Em determinado momento, um
aluno se levantou e comecou a dancar préximo as minhas costas, enquanto os demais colegas riam,
aguardando minha reacdo. Por se tratar de uma turma de adolescentes, compreendi aquela atitude
como uma forma de desafio e de teste da minha postura diante da classe. Procurei, entdo, manter a
calma: olhei serenamente para o aluno e esperei que ele interrompesse a acdo. Ao perceber que nao
haveria uma reacdo negativa da minha parte, ele pediu para ir ao banheiro, e eu autorizei. Depois
disso, a turma se acalmou.

Ao refletir sobre essa experiéncia com a professora da disciplina Formacdo e
Profissionalizagdo Docente, durante a discussdo de um texto em aula, compreendi que os
conhecimentos adquiridos na especializacdo em Docéncia no Ensino Superior contribuiram para
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minha atuagdo naquele momento. Essa formagdo me auxiliou a interpretar a situagdo com mais
serenidade, evitando uma reacao impulsiva e favorecendo uma interven¢ao mais consciente diante da
turma.

Assim, compreendo que estudar a formacdo e a profissionalizacdo docente contribui
diretamente para qualificar nossas agdes em sala de aula. Como aspirante a docéncia no processo
formativo de novos professores, considero necessario refletir sobre a organizagdo dos cursos de
Pedagogia e sobre a forma como seus curriculos sdo construidos.

Para Garcia (1999), ao longo dos anos, os curriculos tiveram como base o atendimento as
necessidades sociais, culturais e econdmicas e foram elaborados por instituicdes que atendem aos
anseios da classe produtiva.

A formagdo inicial de professores como instituigdo cumpre basicamente trés
fungdes: em primeiro lugar, a de formagao de treino de futuros professores, de modo
a assegurar uma prepara¢ao consonante com as fungdes profissionais que o professor
devera desempenhar. Em segundo lugar, a institui¢do formativa de a fungdo de
controlo da certificacdo ou permissdao para poder exercer a profissdo docente. Em
terceiro lugar, e segundo Clark e Marker (1975), a institui¢do de formagdo de
professores tem a dupla funcdo de ser, por um lado agente de mudanca do sistema
educativo, mas por outro, contribuir para a socializacdo e reprodugdo da cultura
dominante. (Garcia, 1999, p. 77).

Ao priorizarem conteudos voltados a pratica como forma de controle, os curriculos tendem a
se limitar ao atendimento das demandas da classe dominante ¢ a formacdo de mao de obra. Com isso,
reduzem as possibilidades de acesso a conhecimentos que favoregam a reflexao critica na formacgao
inicial de professores.

Fiorentini e Crecci (2013) analisam as discussoes sobre formagao e profissionalizacdo docente
em diversos paises, destacando a influéncia de organismos internacionais, como a Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Organizagao dos Estados Ibero-
americanos para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI) e a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Segundo os autores, essas discussdes se intensificaram nas
ultimas quatro décadas, em um contexto marcado por profundas transformagdes sociais, culturais e
economicas.

No Brasil, essas discussdes contribuiram para a formulacdo de propostas voltadas ao
desenvolvimento profissional docente, como o engajamento em “[...] estudos coletivos, na avaliacao
dos resultados e no planejamento pedagdgico dentro das proprias escolas nos horarios dedicados a
jornada extraclasse” (Fiorentini; Crecci, 2013, p. 15). No entanto, a exemplo do estado de Sao Paulo,
esse horario, que deveria ser dedicado a formagao dos professores, tornou-se um espaco controlado
pela burocracia.

Nesse cenario, o excesso de atividades burocraticas deixa pouco espago para agdes
efetivamente formativas. Além disso, as politicas educacionais vinculadas as avaliagdes externas e
aos testes padronizados tendem a comprometer o desenvolvimento profissional docente, ao
deslocarem o foco da formagdo colaborativa para o cumprimento de exigéncias administrativas
(Fiorentini; Crecci, 2013).

Em contraponto a concepg¢do de formacdo defendida por organismos internacionais e
incorporada as politicas educacionais brasileiras, espera-se que as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) proporcionem aos futuros professores uma formagao ampla, capaz de desenvolver dimensdes
intelectuais, culturais, fisicas e sociais relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Contudo,
observa-se que, muitas vezes, os contetidos sdo organizados de forma fragmentada, priorizando “[...]
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tarefas especializadas de transmissdo e de producdo dos saberes sem nenhuma relagdo entre si”
(Tardif, 2012, p. 35).

Outro aspecto discutido em sala de aula refere-se as dificuldades enfrentadas pelos professores
iniciantes ao sairem da universidade e assumirem uma turma. Muitos deles ndo se sentem
suficientemente apoiados pelos pares nem pela gestdo escolar. A auséncia de uma vivéncia mais
efetiva em sala de aula, acompanhada pela participacao ativa de um professor regente, o excesso de
burocracia, a imposi¢ao de metas, o discurso da meritocracia e a desvaloriza¢do da profissdo docente
podem intensificar o sentimento de insegurancga e desanimo no inicio da profissao.

As institui¢des de ensino superior, assim como as institui¢cdes responsaveis pela formagao em
servigo de professores, abstém-se de dar a devida atencdo a fase inicial da carreira docente. Esse
periodo, marcado pela transicdo da condi¢do de estudante para a atuacdo como professor ou
professora, ¢ fundamental para a constituicao da identidade profissional. Trata-se de uma etapa de
grande relevancia, pois nela o professor iniciante se depara com “[...] tensdes e aprendizagens
intensivas, em contextos geralmente desconhecidos, durante o qual os professores principiantes
devem adquirir conhecimentos profissionais para além de conseguirem manter um certo equilibrio
pessoal” (Garcia, 1999, p. 16).

Para Novoa (1992), os cursos de Pedagogia deveriam ser mais bem estruturados, de modo a
possibilitar que os futuros professores desenvolvam habilidades pedagogicas por meio da convivéncia
e da colaboragdo com docentes mais experientes. O autor defende uma aproximacdo mais efetiva
entre universidades e escolas, mediante projetos capazes de criar espacos formativos colaborativos,
nos quais o futuro docente possa atuar, simultaneamente, como sujeito em formagdo e como
participante ativo do processo formativo.

Ao refletir sobre o texto de Novoa, percebo que, embora alguns anos tenham se passado,
muitos governos ainda nao demonstram interesse em construir uma estrutura formativa capaz de
promover a interagdo continua entre professores/as experientes com os futuros professores/as. Como
consequéncia, os cursos tendem a se limitar a transmissdao de conteudos voltados aos interesses de
determinados grupos sociais, em vez de favorecer uma formagao critica, participativa e socialmente
comprometida.

Nas sociedades europeias e norte-americanas, a evolucdo atual das esferas
econdmica e politica, dominadas pelo neoliberalismo, provoca cada vez mais
rupturas nos lagos sociais e faz pressentir um retorno do ator social, do professor e
do intelectual engajado. Definitivamente, embora estejam assentadas em objetivos
relativamente claros, as reformas deixam em aberto a questdo do saber dos
professores vinculada a sua identidade profissional e ao papel que desempenham.
(Tardif, 2012, p. 303).

Ao considerar as estruturas ja estabelecidas, percebe-se que, embora exista a sensacdao de
autonomia sobre a pratica docente, o professor muitas vezes ¢ reduzido a condigdo de mero executor
de politicas, metas e orientagdes externas. Essa logica desvaloriza sua dimensao intelectual e limita
sua participagdo critica na constru¢ao do processo de ensino-aprendizagem.

A construcao dos saberes docentes
Comeco esta secdo com uma citacdo de Maurice Tardif, autor cuja produgdo esteve entre as
primeiras leituras que realizei no curso de mestrado em Educagao:

Portanto, o saber ndo ¢ uma substancia ou um conteudo fechado em si mesmo; ele
se manifesta através de relagcdes complexas entre o professor e seus alunos.
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Noutras palavras, a Pedagogia, a Didatica, a Aprendizagem e o Ensino sdo
construcdes sociais cujos conteudos, formas e modalidades dependem intimamente
da historia de uma sociedade, de sua cultura legitima e de suas culturas (técnicas,
humanistas, cientificas, populares, etc.), de seus poderes e contrapoderes, das
hierarquias que predominam na educacdo formal e informal, etc. (Tardif, 2014, p.
14).

A constru¢do do saber docente nao ocorre apenas durante a formacao inicial e a continuada.
Trata-se de um processo permanente, que resulta da articulagdo entre os conhecimentos especificos
da profissao, as experiéncias pessoais, a convivéncia em comunidade e as vivéncias em sala de aula
com os alunos. Esses elementos contribuem para a construcao, a estruturagao e a constante constru¢ao
da prética pedagdgica, favorecendo o desenvolvimento profissional do docente (Tardif, 2014).

Com base no pensamento de Tardif, recordo-me do meu professor de Historia do 5° ano, em
1984, cuja pratica docente contribuiu significativamente para a formagao do meu pensamento critico.
Durante as aulas, ele nos incentivava a questionar as informagdes apresentadas tanto nos programas
de televisao quanto nos proprios livros didaticos solicitados pelos professores, pois, na época, nao
havia distribuicdo gratuita, e eles precisavam ser comprados.

Entretanto, o professor nos orientava a nao aceitar nenhuma informacao como uma verdade
absoluta. Embora eu ndo me recorde de suas palavras exatas, sua mensagem era essencialmente esta:
"Nao aceitem uma verdade como absoluta. Nao acreditem em tudo o que ouvem. Busquem o
conhecimento em outras fontes e materiais. Nao se deixem enganar."

Essa orientacdo foi apresentada durante uma aula sobre o Tratado de Tordesilhas e marcou
profundamente minha forma de compreender o conhecimento. Essa experiéncia ilustra o que Tardif
defende ao afirmar que os saberes docentes sdo construidos nas praticas, nas experiéncias € nas
interacoes estabelecidas ao longo da trajetoria profissional e educacional.

Infelizmente, os programas de formacgdo docente negligenciam o desenvolvimento pessoal
dos futuros professores, como se a dimensdao humana pudesse ser dissociada da profissional. Essa
lacuna evidencia aquilo que Novoa (1992, p. 24) ja alertava ao afirmar que “[...] a l6gica da actividade
educativa nem sempre coincide com as dinamicas proprias da formagao”. Em outras palavras, o que
se exige do professor na pratica cotidiana ndo encontra correspondéncia plena naquilo que € oferecido
pelas instituigdes formadoras. Essa desconexdo revela a falta de articulacdo entre escolas e
universidades.

Para Tardif e Lessard (2007), € necessario entender como o professor ¢ visto na sociedade.
Segundo os autores, espera-se que os professores atendam as demandas da sociedade industrial e
neoliberal, que estes preparem os filhos dos operarios somente para o trabalho, ndo para uma
formagao critica e emancipadora.

Entretanto existem discussdes sobre como as institui¢des € os governos podem:

[...] promover uma ética profissional fundamentada no respeito aos alunos e no
cuidado constante de favorecer seu aprendizado; construir com as pesquisas uma
base de conhecimentos a0 mesmo tempo rigorosa e eficiente que possa ser realmente
util na pratica; derrubar as divisdes que separam os pesquisadores e os professores
experientes e desenvolver colaboragcdes frutuosas; valorizar a competéncia
profissional e as praticas inovadoras mais que as agoes realizadas segundo receitas
ou decretos; introduzir nos estabelecimentos escolares uma avaliagdo do ensino que
permita uma melhora das praticas e dos atores; fortalecer a responsabilidade coletiva
dos professores e favorecer sua participacao na gestao da educacdo; integrar os pais
na vida da escola e nos processos de decisdo ‘a respeito dos alunos; reduzir a
burocracia que desvia, muitas vezes, as reformas a seu favor; introduzir no ensino

Anais da Semana de Educagdo e Formagio Docente da Faed | v.5 | n. 1 | 2026

212



Sulamita Linsmeyer Santos; Célia Regina de Carvalho
Construcio da identidade docente: memorias, formacao e saberes na constituicio da profissionalidade docente

novos modelos de carreira favorecendo uma diversificagdo das tarefas; valorizar o
ensino na opinido publica. (Tardif; Lessard, 2007, p. 26).

Estabelecer receitas ou decretos que sirvam para todas as instituigdes de educacdo ¢ um
equivoco, visto que cada uma delas tem suas proprias caracteristicas, que podem tanto auxiliar quanto
criar obstaculos durante o processo formativo, como as condi¢des do local de ensino, a gestdo escolar,
o curriculo e o material didatico. Ao desconsiderar as particularidades de cada comunidade escolar,
esse processo também afeta as caracteristicas do proprio professor iniciante, como suas ideias prévias,
sexo, biografia pessoal, crencas e formacao, reduzindo sua autonomia como intelectual (Garcia;
Vaillant, 2017).

Como em qualquer profissdo, a docéncia faz uso de diferentes instrumentos, recursos e
técnicas que subsidiam a pratica pedagodgica. Entre esses recursos, destacam-se programas, livros,
exercicios, normas € outros materiais que contribuem para o processo de ensino, aprendizagem e
socializagdo dos estudantes. No entanto, o trabalho docente ndo se restringe ao uso desses
instrumentos, pois também ¢ constituido pelas experiéncias, percepcoes e significados atribuidos pelo
proprio professor a sua pratica. Nesse sentido, “[...] sendo a0 mesmo tempo uma atividade e um status,
o trabalho docente também pode ser abordado, descrito e analisado em fun¢do da experiéncia do
trabalhador, quer dizer, do trabalho do modo como ¢ vivenciado e recebe significado por ele e para
ele” (Tardif; Lessard, 2007).

Assim, compreende-se que a docéncia vai muito além do dominio de técnicas, métodos e
instrumentos pedagogicos. O exercicio da profissdo ¢ continuamente ressignificado pelas
experiéncias vividas, pelas interacdes estabelecidas no ambiente escolar e pelos conhecimentos
construidos ao longo da trajetoria pessoal e profissional do professor. Desse modo, a construcao do
saber docente ndo se limita ao periodo de formacao inicial, mas abrange todas as fases da vida do
professor, suas vivéncias, os conhecimentos adquiridos e as relagdes de socializagdo estabelecidas
com seus alunos, configurando-se como um processo permanente de aprendizagem e
desenvolvimento profissional.

Consideracoes Finais

A reflex@o sobre a propria trajetdria permitiu compreender que a identidade docente ndo ¢
construida de forma linear ou definitiva, mas constitui um processo permanente de formacao, reflexao
e ressignificagdo. Revisitar os momentos que contribuiram para a constru¢do do meu saber docente
possibilitou uma reflexao mais ampla sobre o processo de profissionalizagao docente e evidenciou a
necessidade de aprofundar continuamente meus conhecimentos como futura formadora. As
experiéncias vivenciadas ao longo do Curso de Mestrado em Educagdo contribuiram para
desconstruir crencas e concepgdes anteriormente consolidadas acerca da profissdo docente,
ampliando minha compreensao sobre sua complexidade.

As discussoes realizadas em sala de aula, fundamentadas em diferentes autores e perspectivas,
muitas vezes divergentes entre si, reforcaram a compreensao de que nao existem verdades absolutas
no campo da educacdo. As diferentes formas de compreender a docéncia sao influenciadas pelas
trajetorias pessoais e profissionais de cada individuo, pela formagao inicial recebida, pelo contexto
da comunidade escolar em que atua, pelas experiéncias e desafios enfrentados na pratica pedagogica,
pelas crengas construidas ao longo da vida e, ainda, pelas condi¢des de trabalho e pela desvalorizagao
da profissdao docente.

Compreendi, ainda, que as politicas educacionais precisam ser constantemente analisadas e
questionadas de forma critica, uma vez que os curriculos sdo frequentemente influenciados pelos
interesses da classe dominante. Nesse contexto, as diretrizes educacionais tendem a privilegiar uma
perspectiva predominantemente técnica e instrumental, alinhada as demandas do modelo neoliberal,
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orientando a formacdo de sujeitos para atender, prioritariamente, as necessidades do mercado de
trabalho, em detrimento de uma formagao humana, critica e emancipatoria.

Os referenciais tedricos estudados possibilitaram a compreensdo de que a formacdo de
professores deve ultrapassar perspectivas técnicas e instrumentais, promovendo o desenvolvimento
de profissionais criticos, reflexivos e comprometidos com a transformacao social.

Assim, conclui-se que a construgdo da identidade docente ocorre por meio da articulacao entre
experiéncias pessoais, formagdo académica e pratica profissional. Os saberes produzidos nesse
percurso constituem a base da profissionalidade docente e reforcam a necessidade de uma formagao
continua, critica e comprometida com a emancipa¢do humana.
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Eixo 1 — Questdes teorico-metodologicas da Pesquisa Educacional
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Resumo

Compreende-se o espaco escolar como um acontecimento que, quando revisitado a partir das experiéncias
individuais de cada sujeito, pode ser continuamente ressignificado. Entdo, nessa perspectiva, este estudo
problematiza como as narrativas de professoras da educagdo basica revelam os sentidos produzidos ao serem
convidadas a se conectarem com os ambientes escolares que viveram sua formacdo ainda na infancia e
adolescéncia. O objetivo foi compreender de que maneira a rememoragdo contribui para a producdo de
significados sobre a constituicdo da docéncia. A pesquisa, de abordagem qualitativa, se fundamenta na pesquisa
narrativa e na perspectiva biografica. As analises evidenciaram que o espago escolar ultrapassa sua dimensao
fisica, permanecendo vivo nas lembrangas. Conclui-se que narrar possibilita recriar o passado, reconhecer a
escola como espago permanente de formagdo e entender a docéncia como uma trajetéria em constante
construcao.

Palavras-chave: Formacao docente; Narrativas (auto)biograficas; Espaco escolar.

Introducio

No ultimo ano da graduagdo e mais especificamente no ultimo semestre do curso antes da tdo esperada
colacdo, ao cursar a disciplina de Estagio Obrigatorio nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 11, fiz a opgao
de realiza-lo na escola em que cursei todo o meu Ensino Fundamental. Porquanto, foi naquele espaco que
permaneci durante oito anos, vivenciando experiéncias que atravessaram minha infancia e adolescéncia e que
participaram da constituicdo da minha trajetoria pessoal e formativa. Assim, retornar como estagiaria partiu de
um desejo pessoal de realizagdo, um gesto de reencontro importante com o espago fisico, com uma historia
pessoal de escolarizagdo e, sobretudo, com professores/as que ainda faziam parte daquela instituigdo e que, de
alguma forma, também fizeram parte da minha vida. Esse reencontro revelou algo que a experiéncia de estagio,
por si s, dificilmente proporciona, que € a possibilidade de ver, de perto e de forma "palpavel”, o fruto de uma
dedicacdo diaria e silenciosa de docentes que, ano ap6és ano, formam criangas e adolescentes para trilhar
caminhos que talvez nunca cheguem a conhecer.

Foi esse movimento, o de olhar para o mesmo espago fisico ocupando um outro lugar, o de quase
professora, que entdo se tornou de grande contribuigdo, transformar uma lembrancga afetiva em uma pergunta
de pesquisa: o que acontece quando um professor/a € convidado a revisitar, hoje, os espagos escolares que
habitou quando ainda era aluno/a? Que lembrangas emergem desse movimento de volta? E de que forma essas
lembrangas seguem atravessando e constituindo o0 modo como esse sujeito exerce a docéncia no presente?

Essa identidade, no entanto, ndo se deixa reduzir a um unico percurso de formagao inicial. “A formagéo
docente se constroi ao longo de toda a vida (/ife learning) e em todas as circunstancias da vida (/ifewide
learning), pela complementaridade entre aprendizagens formais, nao formais e informais” (Passeggi, 2016, p.
75). Nao ha, portanto, um tnico tempo nem um Unico lugar em que a formacao docente se encerre, pois ela se
configura como um processo continuo, tecido ao longo da trajetéria de vida de cada sujeito. Nesse percurso,
as experiéncias escolares vividas na infincia e na adolescéncia constituem marcas que podem ser retomadas,
ressignificadas e incorporadas a compreensdo que os/as professores/as constroem sobre si e sobre a docéncia.
Assim, € nesse horizonte que se insere esta pesquisa, cujo objetivo consiste em compreender de que forma as
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lembrangas dos espagos escolares vividos na infancia e na adolescéncia atravessam e constituem a identidade
docente de professores/as da Educagdo Basica.

Esta pesquisa se inscreve no campo da Pesquisa Biografica em Educagdo, adotando o método
biografico como lente tedrica para compreensao das fontes narrativas. Como recurso metodolégico, optou-se
pela escrita de narrativas de si como fonte empirica para analise, considerando que escrever sobre a propria
trajetoria ¢ uma possibilidade de o sujeito ressignificar sua historia de vida e a escolha pela docéncia, fazendo
do proprio relato um “[...] balango do vivido em busca de sentido para a existéncia” (Bergamaschi; Almeida,
2013, p. 18). E esse movimento de ressignificagdo, e ndo a mera descrigdo cronolégica de fatos passados, que
esta pesquisa busca captar por meio dos relatos escritos das professoras participantes.

Contribuiram com esta etapa da pesquisa trés professoras da Educagdo Basica, identificadas como
Professora Marielly, Professora Giovana e Professora Beatriz que permitiram a utilizacdo dos nomes na
producdo desta pesquisa. As participantes possuem formagdo em licenciaturas distintas, como Pedagogia e
Educacio Fisica, e atuam na Educagdo Basica. Em comum, compartilham a experiéncia de mobilizar em suas
narrativas lembrangas de suas vivéncias nos espacos escolares durante seu processo de escolarizagdo, a partir
das memorias que consideraram significativas. Em duas das narrativas, esse percurso também inclui o retorno
ao ambiente escolar em outro momento da trajetoria, ja na condicdo de futura professora ou profissional da
educagao.

A selecdo das participantes nao se orientou pela area especifica de formagao, mas pela condicdo de
serem professoras licenciadas em exercicio na Educacdo Basica e pela possibilidade de produzirem narrativas
acerca das lembrancas dos espagos escolares vividos durante sua propria formagao.

Essa escolha se sustenta na propria natureza do método biografico, considerando, a partir das
contribui¢des de Bueno (2002, p. 18), a subjetividade como elemento constitutivo desse modo de investigagao.
Nessa perspectiva, a narrativa ndo ¢ tomada apenas como confirmagdo de uma analise teorica previamente
estabelecida, mas como possibilidade de compreender os sentidos construidos pelos sujeitos a partir de suas
experiéncias. Reduzi-la a essa fung¢do significaria, ainda, um empobrecimento do proprio método, conforme a
discussdo apresentada por Bueno (2002), ao retomar Ferrarotti, que defende a centralidade dos materiais
primarios e de sua “subjetividade explosiva” no método biografico (Ferrarotti, 2014 apud Bueno, 2002).

Por se tratar de narrativas livres, que fluem conforme a vontade de quem narra, ndo ha, nesse tipo de
producdo, a pretensdo de confirmar respostas previamente esperadas. Isso se justifica porque a memoria €
compreendida como um processo de reconstrucao da experiéncia. Nessa perspectiva, Bergamaschi e Almeida
(2013, p. 22), ao dialogarem com Thomson (2001), ressaltam que as historias rememoradas ndo constituem
representagdes exatas do passado, mas interpretagdes que evidenciam determinados aspectos das experiéncias
vividas, ajustando-se as identidades e as aspiragdes construidas no presente. Assim, as compreensoes
construidas pelo pesquisador podem ser confirmadas ou ndo a partir das narrativas produzidas, sendo o didlogo
entre os referenciais tedricos e aquilo que emerge dos relatos o que possibilita ampliar a compreensao do objeto
desta pesquisa, voltado a entender de que maneira as lembrangas dos espagos escolares vividos na infancia e
na adolescéncia permanecem presentes e participam da constituigdo da identidade docente.

O convite foi realizado por meio de canais de comunicagdo e redes sociais, sendo direcionado, de
forma ampla, a professores/as formados/as em diferentes cursos de licenciatura, buscando alcangar
profissionais da Educagdo Basica que pudessem contribuir voluntariamente com a pesquisa a partir de suas
historias de vida e memorias escolares. Aos interessados, para a produgdo das narrativas foram encaminhados
as orientagdes apenas para compreensdo, em arquivo digital (Microsoft Word). Como complemento as
narrativas, foi solicitado, também, o envio de uma imagem da fachada da escola rememorada, quando houvesse
essa possibilidade, com o intuito de relacionar a narrativa a um espago concreto integrante da experiéncia
lembrada, ampliando as oportunidades de compreensdo das memorias produzidas, assim, pelas participantes
que mostraram interesse.

A presente investigagdo integra o projeto de pesquisa “Relagdes Educativas na Perspectiva dos Atores
Educacionais: Tecendo Narrativas de Criangas e Docentes em Formagao”, desenvolvido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf), vinculado a Faculdade de Educagao da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (Faed/UFMS). O projeto constitui um estudo de carater abrangente, do qual
derivam pesquisas de iniciacdo cientifica, trabalhos de conclusdo de curso, dissertagdes e teses, tendo como
objetivo compreender as relagdes educativas a partir das experiéncias e dos sentidos atribuidos pelos sujeitos
as suas trajetorias formativas.
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Nesse contexto, a presente pesquisa se configura como um recorte desse projeto-guarda-chuva, se
voltando especificamente para a compreensdo de como as lembrangas dos espagos escolares vividos na
infincia e na adolescéncia participam da constitui¢do da identidade docente. A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), e todas as participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), manifestando sua concordancia em
participar da investigacdo, conforme os procedimentos éticos estabelecidos.

Para tanto, a seguir a pesquisa apresenta as narrativas das professoras participantes, organizadas em
torno da rememoragao do espago escolar vivido na infancia, seguidas de discussdo sobre os modos como essas
memorias se articulam a trajetdria docente atual e das consideracdes finais do estudo.

O espaco escolar da infincia rememorado pelas professoras: ressignificacdes afetivas
"[...] Nossos fragmentos de memoria individual e
coletiva se transmutam em recursos, em
fertilizantes, em inspiracdo" (Josso, 2007, p. 435).

A afirmagdo de Josso (2007) na epigrafe que abre este eixo de sentido sintetiza, em poucas palavras, o
que esta pesquisa se propoe a investigar, pois memorias nao sdo residuos inertes de um tempo que passou, mas
material vivo, capaz de alimentar e transformar quem somos no presente. Se um fragmento de memoria pode
se converter em recurso € em inspiragdo como mencionado pela autora, é porque a lembranga nao permanece
somente no passado, ela segue constantemente trabalhando, silenciosamente, sobre as escolhas, os valores ¢
as praticas de quem a carrega/consegue rememorar. Portanto, ¢ justamente esse constante trabalho silencioso,
aplicada especificamente as lembrangas do espaco escolar vivido na infancia e na adolescéncia, que esta
pesquisa busca tornar visivel na trajetoria de professores/as da Educagao Bésica.

Essa premissa teorica ganha contorno mais concreto quando se observa que a lembranga da escola
tende a ocupar, entre os processos de rememoracgdo biografica, um lugar muito favorecido em um “p6dio” nas
nossas vidas e historias. Assim, em sua experiéncia com ateliés de escrita autobiografica na pds-graduagao,
Passeggi (2011, p. 151) observa que, no momento inicial de rememoragdo livre, “[...] em sua maioria, (as
lembrangas da escola) constituem-se em experiéncias fundadoras”, acontecimentos cuja carga afetiva deixa
marcas duradouras na trajetoria do sujeito. E a memoria de um tempo que passou, mas que, precisamente por
ter sido precursora, ndo deixou de marcar quem hoje trilha o caminho da docéncia.

Nas narrativas analisadas, o espaco escolar aparece, antes de tudo, como lugar de vinculo. A Professora
Marielly Jesus descreve a escola como palco de pequenos rituais de sociabilidade que hoje soam quase que
cinematograficos se olhado e visto com ternura, onde o trajeto até a escola cantado ao som de Justin Bieber’!
e One Direction, as paradas para tomar tereré>* na casa de uma amiga, os desenhos pintados nos muros da
instituicdo junto com a turma: “Eu me sentia uma artista, e essa atividade aproximava ainda mais toda a turma”
(Professora Marielly Jesus, narrativa, 2026). A sala de aula, nesse relato, chega a ser nomeada como um lugar
de refugio: “minha sala de aula tornou-se um verdadeiro refigio para mim, um lugar onde me sentia acolhida,
como se fosse uma familia” (Professora Marielly Jesus, narrativa, 2026).

A fachada da escola apresentada pela participante, reproduzida na Figura 1, registra ainda hoje os
desenhos feitos por sua turma nos muros, mencionados em seu relato como parte da memoria de pertencimento
aquele espaco.

3! Justin Bieber é um cantor pop canadense, € One Direction foi uma boy band britanica-irlandesa, ambos populares
mundialmente entre o publico infantojuvenil na década de 2010.

32 Bebida tipica do Centro-Oeste e Sul do Brasil, especialmente do Mato Grosso do Sul, preparada com erva-mate moida
e agua gelada, consumida coletivamente em uma cuia compartilhada entre os participantes.
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Figura 1 — Fachada da escola da infincia — Professora Marielly

- : e

Fonte: Arquivo Pessoal — Professora Marielly Jesus — fotografia enviada a pesquisadora em 2026.

A permanéncia desses registros permite aproximar a materialidade do espacgo escolar das lembrangas
da participante, evidenciando como determinados lugares permanecem vinculados as experiéncias e aos
sentidos atribuidos a eles ao longo do tempo.

Na narrativa da Professora Giovana Lima fica evidenciado uma relagdo distinta com a memoria
escolar, marcada por lacunas: “N&o tenho muitas memorias da época em que estudei na escola, pois tenho certa
dificuldade para lembrar de alguns momentos” (Professora Giovana Lima, narrativa, 2026). E significativo,
no entanto, que, mesmo diante dessa dificuldade de rememoracdo, duas lembrangas especificas permanegam
nitidas e que, de certa forma, ambas estejam diretamente ligadas a vinculos afetivos vividos dentro do espaco
escolar, cuja fachada a participante também apresentou como parte de seu relato (Figura 2). Assim, essa
diferencga entre os relatos ilustra bem o que Josso (2007) chama de pluralidade das formas de existencialidade,
pois a memoria escolar nao se apresenta de modo uniforme entre os sujeitos, mas os fragmentos que resistem
ao esquecimento, sejam eles muitos ou poucos, tendem a ser justamente aqueles carregados de maior densidade
afetiva.

Figura 2 — Fachada da Escola da infancia — Professora Giovana

Fonte: Arquivo Pessoal — Professora Giovana Lima — fotografia enviada a pesquisadora em 2026 recuperada de
arquivos pessoais.

Ja a Professora Beatriz de Oliveira rememora sua trajetoria escolar a partir de uma perspectiva mais
abrangente do espago vivido. Pois, em sua narrativa, a escola ¢ apresentada como um lugar marcado por
experiéncias felizes, amizades, brincadeiras e pelas relagdes estabelecidas com professores/as e colegas. Onde,
ao recordar cla afirma que foi ali que “vivi momentos muito felizes, construi amizades verdadeiras e dei os
primeiros passos na minha trajetoria como estudante” (Professora Beatriz de Oliveira, narrativa, 2026).
Diferentemente das narrativas anteriores, que se organizam em torno de episodios especificos, sua memoria
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mobiliza o conjunto das experiéncias vividas na escola, mencionando o patio, os corredores, as salas de aula,
o recreio e o carinho das/os professoras/es como elementos que permanecem vivos em sua lembranga e que
contribuiram para que aquele ambiente fosse percebido como um espago de acolhimento e pertencimento.

Figura 3 — Fachada da escola da infancia — Professora Beatriz

oy

Fonte: Aquivo Pessoal — Professora Beatriz de Oliveira — fotografia enviada a pesquisadora em 2026.

O eixo mais expressivo entre os relatos analisados € justamente o papel do cuidado demonstrado por
professores/as como experiéncia inicialmente marcante na constru¢do da futura identidade docente das
proprias narradoras. Sobre essa dimensdo, a Professora Marielly Jesus relata um episddio preciso, em um
momento em que se sentiu desprotegida, uma professora interrompeu a aula para declarar publicamente que
se importava com ela e que qualquer ameaga deveria ser reportada primeiro a ela. A narradora ¢ explicita
quanto ao efeito duradouro desse gesto: “Essa atitude me fez sentir acolhida e protegida, deixando uma marca
que levo comigo até hoje na minha pratica docente” (Professora Marielly Jesus, narrativa, 2026).

A Professora Giovana Lima, por sua vez, narra a relagdo com uma professora da pré-escola em termos
proximos ao parentesco: “Ela era muito atenciosa e cuidadosa, e eu sentia como se ela fosse uma segunda mae
para mim.” Ao ser analisada a narrativa, ficou perceptivel um vinculo com a professora ainda mais
significativo, pois, segundo o relato, a professora sabia da auséncia da mae e, “de alguma forma, tentava me
oferecer acolhimento e afeto” (Professora Giovana Lima, narrativa, 2026). Dentro do conceito de afetividade
a autora Silva (2019, p. 173) entende como um fator importante no relacionamento entre professor e aluno e o
ambiente de aprendizagem caracteriza que a docéncia envolve o professor em sua totalidade. Sua pratica é
resultado do saber, do fazer e principalmente do ser, significando um compromisso comigo mesmo, com a
sociedade e sua transformacao. Ainda segundo Tassoni (2000, p. 3):

As experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, inicialmente, entre os individuos
envolvidos, no plano externo (interpessoal). Através da mediagdo, elas vao se
internalizando (intrapessoal), ganham autonomia e passam a fazer parte da historia
individual. Essas experiéncias também sdo afetivas. Os individuos internalizam as
experiéncias afetivas com relagdo a um objeto especifico.

Diante das narrativas, a lembranca que se converte em marca duradoura ndo é da ordem do conteudo
pedagogico, mas do gesto relacional, do cuidado como pratica docente que se inscreve na memoria e, décadas
depois, se reencontra na propria maneira de ensinar dessas profissionais. Assim, € esse saber silencioso, de
geracdo em geragdo, de alunos/as que se tornam professores/as, que a pesquisa biografica ajuda a tornar visivel
de forma leve mas perceptivel.

A tabela a seguir reune elementos presentes nas narrativas das participantes, permitindo visualizar
aspectos que emergem de suas experiéncias e das relagdes estabelecidas com a escola ao longo de suas
trajetorias.
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Tabela 1 — Elementos emergentes identificados nas narrativas das participantes

Elemento evidenciado
nas narrativas

Professora Marielly Je-
sus

Professora Giovana

Lima

Professora Beatriz de
Oliveira

Relagdes familiares me-
diando a experiéncia es-
colar

Presenga constante do
avo acompanhando a vida
escolar e posteriormente
autonomia no percurso
até a escola.

Auséncia da mie ressig-
nificada pelo acolhi-
mento da professora da
Educacéo Infantil.

Nao aparece explicita-
mente.

Experiéncias de amizade
e convivéncia

Caminho até a escola, te-
reré, musicas, amizades
que permanecem até a
vida adulta.

Nio enfatiza amizades,
mas reconhece experién-
cias vividas durante a
adolescéncia.

Constru¢dao de amizades
verdadeiras, brincadeiras
e convivéncia cotidiana.

Significados  atribuidos
aos espagos da escola

Sala de aula como refi-
gio, muros da escola

Corredores da escola ad-
quirem novo significado

Patio, corredores, salas e
portdes aparecem como

como lugar de criagdo co- | durante o retorno no estd- | espacos carregados de
letiva. gio. lembrancas e pertenci-
mento.
Professores/as como refe- | Professora que a protegeu | Professora percebida | Professores/as  lembra-
réncia afetiva e marcou sua futura pra- | como “segunda mae”, | dos/as pelo carinho e
tica docente. oferecendo cuidado e | como inspiragdo para sua
acolhimento. atuacdo profissional.

Memorias sensoriais do
espago escolar

Cangdes, caminhada até a
escola, pintura dos mu-
10S.

Predominam lembrancas
de acontecimentos espe-
cificos.

Sons das criangas brin-
cando, alegria dos inter-
valos, sensacdao de segu-
rang¢a e acolhimento.

Ressignificacdo da escola
na docéncia

Retorna como professora
e ¢ reconhecida pela an-
tiga docente.

Retorna durante o estagio
se reconhecendo como
futura pedagoga.

Reconhece que as experi-
éncias vividas orientam
sua pratica como profes-

sora de Educacdo Fisica,
ainda que ndo apareca em
sua narrativa o retorno fi-
sico a escola.

Fonte: Elaborada pela autora (2026), a partir das narrativas produzidas pelas participantes.

Os elementos apresentados na Tabela 1 ndo buscam reduzir as narrativas a categorias analiticas fixas,
tampouco homogeneizar experi€éncias que sdo singulares e tdo ricas de significados. Pois, ao interpretar as
lembrangas produzidas pelas participantes, foi possivel identificar que ndo se restringem a recordacao de
acontecimentos ou pessoas, mas também mobilizam experiéncias sensoriais, emogdoes e percepcoes do espago
escolar que € algo que, se torna tao rico dentro do método biografico. Assim, na narrativa da Professora Beatriz
de Oliveira o som das criangas brincando, a alegria dos intervalos e a sensacao de acolhimento evidenciam que
a memoria é reconstruida também por meio das sensagdes associadas aos espagos vividos que podem despertar
lembrancas e momentos.

Essa compreensdo se aproxima das reflexdes de Neto e Santos (2017), que, ao investigarem memorias
escolares por meio de narrativas autobiograficas em sua pesquisa, identificaram maior recorréncia de
lembrancas relacionadas as experiéncias psicossociais, afetivas e relacionais do que propriamente aos
contetidos escolares, evidenciando que os sujeitos tendem a rememorar a escola a partir dos vinculos
estabelecidos naquele contexto. Nas narrativas, as amizades, o acolhimento, o cuidado, os espagos de
convivéncia e as relagdes construidas com professores/as e colegas ocupam lugar central nas memorias
revisitadas, enquanto os contetidos/metodologias aparecem de maneira quase que secundaria no primeiro
momento quando se revisita a escolarizacdo. Assim, Alexandre (2016, p.496) sintetizou que “Nao ha
desenvolvimento humano sem as diversas facetas e lagos sociais, dentre elas a afetividade”.

Outro eixo que emerge das narrativas diz respeito ao retorno ao espago escolar em uma nova posigao,
ndo mais como aluna, mas como profissional da educagdo. A Professora Marielly Jesus narra o reencontro,
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durante uma substituicdo, com uma antiga professora de Educacao Fisica, hoje responsavel pela biblioteca da
escola: “Com muito orgulho, saiu me apresentando para todos como sua ex-aluna. Foi um momento
extremamente especial, que guardarei para sempre em minha memoria” (Professora Marielly Jesus, narrativa,
2026). Ja a Professora Giovana Lima, em um movimento semelhante, durante o estagio da faculdade, atribui
a esse retorno um sentido de continuidade biografica: “Dessa vez, porém, a sensacdo foi diferente, eu ndo
estava entrando na escola como aluna, mas como futura pedagoga [...] percebi que estava construindo meu
caminho profissional no mesmo espaco que fez parte da minha formagdo” (Professora Giovana Lima,
narrativa, 2026).

Esse movimento de retorno, identificado nas narrativas das Professoras Marielly Jesus e Giovana
Lima, ¢ também na trajetoria da pesquisadora, conforme relatado na introdugdo, mostra que a escola ndo
permanece como um cendrio estatico das lembrangas da infancia e da adolescéncia. Ela apenas passa a ser
continuamente ressignificada pelas experiéncias docentes ali vividas. Nessa direcdo, Santos, Bard e Sousa
(2024, p. 17) afirmam que “[...] a presenc¢a de professores ordinarios com formagao critica tem potencial para
transformar, com suas praticas, o lugar escolar em espaco escolar.” Conforme colocados pelos autores, a
compreensao desloca o entendimento da escola como um espaco meramente fisico ou institucional, mas
colocando também como um ambiente que ganha novos sentidos a partir das relacdes, das praticas e das
experiéncias daqueles que a habitam.

Assim, o retorno evidenciado pelas narrativas a instituicdo onde estudaram revela um processo de
atribui¢do de novos significados ao espaco escolar, agora vivenciado sob um outro olhar. Como assinala Costa
(2023, p. 8), “[...] “voltar para casa’ esta intrinseco a caracteristica peculiar de que a profissdo do magistério ¢
a unica em que o individuo ao terminar curso, escolhendo trabalhar na docéncia, ndo mudara de ambiente”. As
memorias da infancia e da escolarizacdo passam a dialogar com os desafios e as responsabilidades do exercicio
profissional, fazendo com que o mesmo lugar seja continuamente reconstruido pelas experiéncias presentes.

Entretanto, as narrativas analisadas permitem compreender que a poténcia formativa desse processo
ndo se restringe ao retorno fisico a escola propriamente dito. Ainda que esse reencontro potencialize a reflexdo
sobre a propria trajetoria e que permanega vivo dentro das narrativas, a relacdo construida com a instituicdo
durante a escolariza¢do permanece produzindo sentidos ao longo da vida profissional. Nessa dire¢do, Costa
(2023, p. 9) afirma que “A relagdo com sua escola eterna forjaria, inclusive, seus outros ambientes de trabalho,
mesmo se essa volta ndo fosse concretizada”. Assim, tal compreensao permite inferir que a escola de origem
continua a habitar a constituicdo do sujeito-professor, influenciando sua maneira de compreender a docéncia,
de se relacionar com os estudantes e de produzir sua pratica pedagogica, independentemente de esse retorno
ocorrer materialmente ou ndo em algum momento da sua vida. Desse modo, o espago escolar deixa de ser
apenas o cenario onde a formagdo inicial se realizou para se firmar como uma referéncia permanente,
continuamente ressignificada pelas experiéncias, pelas memorias e pelos sentidos que acompanham a trajetoria
docente.

Consideracoes Finais

O caminho investigativo escolhido e desenvolvido nesta pesquisa permitiu compreender que o retorno
das participantes ao espago escolar anteriormente vivido como alunas, possibilitado pelas lembrangas que
permanecem vivas e pelas contribuicdes da pesquisa narrativa, constitui um movimento de producdo de
sentidos sobre a propria trajetoria docente. Longe de representar um reencontro com um passado preservado,
esse retorno evidencia que a escola é continuamente ressignificada pelas experiéncias que nela se constroem
ao longo do tempo.

O mesmo espaco fisico passa a ser habitado a partir de outra posi¢do, fazendo coexistir, na narrativa,
diferentes temporalidades e experiéncias que dialogam entre si. Portanto, nessa perspectiva, as narrativas
revelam que a constituigdo docente ndo ¢ um percurso previamente delineado, mas um processo tecido nas
relagdes, nas vivéncias e nas interpretacdes que cada sujeito produz sobre sua propria historia. Dito isso,
Passeggi (2021, p. 111), contribui ao pontuar que “nds nao pegamos a agulha e a linha para bordar nossa
historia, n6s somos a agulha, a linha e o bordado que fazemos sobre o tecido da vida.” Assim, ao se conectarem,
por meio da memoria, aos espacos escolares que marcaram suas infancias e juventudes, as participantes nao
apenas rememoram acontecimentos, mas reconstroem seus percursos formativos, atribuindo novas alusdes as
experiéncias vividas podendo se reconhecer, simultaneamente, como sujeitos constituidos pela escola e
constituintes desse mesmo espago.
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Nesse movimento, foi possivel compreender que a docéncia ndo se constitui apenas a partir da
formacao inicial ou da experiéncia profissional acumulada apds a formagdo académica, mas também das
marcas deixadas pelas vivéncias escolares anteriores, quando ainda ndo se podia prever que futuramente
também iriam ocupar o espaco como professoras.

Os resultados alcancados também reforcam a poténcia da abordagem narrativa como caminho
metodologico para compreender os processos de formacdo docente. Ao narrar suas experiéncias, as
participantes ndo apenas recuperaram lembrangas, mas produziram reflexdes sobre elas, atribuindo novos
significados as experiéncias vividas. Nesse sentido, a narrativa se constitui ndo apenas como um caminho
investigativo, mas como um espago de elaboragdo das proprias experiéncias, no qual as lembrangas sdo
revisitadas e ganham novos sentidos a partir do presente, permitindo acessar dimensdes da formagdo que
dificilmente seriam evidenciadas por outros percursos investigativos com a mesma riqueza e profundidade.

Assim, os achados desta pesquisa permitem compreender que a constituicao da identidade docente se
desenvolve de maneira constante, privilegiado pelas experiéncias vividas, pelas memorias que permanecem
significativas e pelas sucessivas interpretacdes que os sujeitos realizam de suas proprias trajetorias. O espago
escolar, inicialmente experimentado na condicdo de estudante e posteriormente ocupado na condi¢do de
professora, se revela como um lugar privilegiado de producao de sentidos sobre si, sobre a profissdo e sobre a
educacdo, que dificilmente se pode encontrar e viver em outras areas de formacao.

Por fim, esta investigagdo ndo pretende encerrar as discussdes acerca das relacdes entre memoria,
narrativas e formagdo docente. Ao contrario, abre possibilidades para novas pesquisas que aprofundem a
compreensdo de como diferentes experiéncias escolares, em distintos contextos e trajetdrias, continuam
participando da constituicdo dos/as professores/as ao longo de sua vida profissional. Cada retorno possibilita
a abertura de novos capitulos interpretativos, nos quais o sujeito nao encontra apenas o espago de outrora, mas
também uma nova versao de si mesmo. Assim, o lugar permanece fisicamente o mesmo, talvez com as mesmas
janelas, bancos e corredores, mas o olhar que se projeta ao olhar para aquele lugar é transformado pelas marcas
de relag@o construidas ao longo da existéncia, permitindo que novas compreensdes emerjam sobre a propria
formagao e sobre as experiéncias que constituiram a identidade docente.
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Resumo

O trabalho efetua uma breve analise bibliografica a respeito da presenca de metas, indices de desempenho e
modelos empresariais de eficiéncia (o gerencialismo), que esvazia o carater politico e participativo da gestao
democratica, transformando o diretor e coordenador em meros cumpridores de ordens burocraticas, dentro do
espaco escolar. A presenca de elementos na legislagdo (Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao), passa despercebida no quadro de aplicagdo estratégica de acdes democraticas dentro da ordem
pedagogica, inviabilizando possibilidades em torno da formagao cidada dos estudantes e da pratica plena, e
igualmente democratica, da autonomia escolar.

Palavras-chave: Gestdo democratica; Gerencialismo; Autonomia escolar; Gestdo pedagogica; Educacdo
basica.

Introducio

A proposta de trabalho aqui ensejada estabelece o dialogo entre autores a considerar a tematica
da gestdo democratica na educagdo brasileira, sendo que tal quadro visa propiciar o melhor
entendimento em torno do conceito de gerencialismo e seu vinculo com a ordem da producgdo e
trabalho da gestao pedagdgica. O objetivo central ¢ através desse didlogo entre autores relacionados
ao tema, estabelecer observagdes sobre a interferéncia da condicionante neoliberal na ordem da gestao
pedagdgica.

A considerar a tratativa vinculada a atuagdo dos membros da gestdo pedagogica, aqui
entendida enquanto membros da direcdo escolar e coordenacdo pedagodgica®®, faz-se mister
observar os conceitos norteadores relacionados ao trabalho da gestdo, para fins de reconhecimento
daquilo que € proposto por esses estudos, assim como o que ¢ visto na Constituicdo Federal, tendo
em vista a legislacdo ser aspecto relevante nas acdes praticas da gestdo pedagodgica dentro do espago
escolar.

Logo, o presente trabalho esta dividido em trés partes: a primeira associada as tratativas
vinculadas a atuacao da direcdo escolar e da coordenagdao pedagodgica no ambiente escolar, a
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177), sendo essas pessoas aqui compreendidas entre os professores.
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considerar os autores que tratam conceitualmente e na esfera pratica sobre as respectivas atribuigoes;
a segunda, discorre sobre o quadro da gestdo democratica, em sua condicionante conceitual, € sua
relacdo com o previsto na Constitui¢do Federal de 1988 (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira (LDB); e a terceira parte estabelece a leitura sobre a presenca do gerencialismo,
enquanto conceito fundamentado pela ordem neoliberal e sua interferéncia no exercicio da autonomia
do trabalho da gestao pedagogica.

A atuacio da gestdo pedagogica no ambiente escolar

Ao se considerar as leituras correspondentes sobre o ambiente escolar, no sentido de melhor
compreender a sua relagdo com a gestao escolar, parte-se da concepcao de que na escola ha o trabalho
pedagogico presente em sala de aula, que esté alicer¢ado sob a relagdes sociais que tornam o conjunto
dos estudantes objeto do trabalho, produtores das atividades da turma e também consumidores do que
¢ externalizado pela ordem docente (Paro, 2016, p. 41).

Frente a esse aspecto, a atuacdo da gestdo escolar e da coordenacao pedagodgica se tornam
relevantes enquanto eixo de proximidade entre a responsabilidade gestora e administrativa (vinculada
a gestdo) e o contato docente com vistas a qualidade do processo educativo (associada a coordenagao),
por meio de uma postura junto aos entes internos e externos da escola, como forma de estabelecer a
pleno o exercicio da construcdo cidada, junto a ordem discente.

A se tratar da ordem do trabalho efetuado pela gestao escolar, faz-se mister considerar que
as/os gestoras(es)

[...] precisam reconhecer que seu trabalho tem uma caracteristica genuinamente
interativa, ou seja, seu trabalho estd a servi¢o das pessoas ¢ da organizagdo,
requerendo deles uma formagao especifica para buscar solugdes para os problemas,
saber coordenar o trabalho conjunto, discutir e avaliar a pratica, assessorar e prestar
apoio logistico aos professores na sala de aula. (Libaneo, 2015, p. 178).

Outrossim, cabe salientar que a gestdo escolar estd atrelada “[...] a administracdo escolar,
enquanto mediacao para a realizagdo de fins pedagdgicos, implica a coordenagao do esforco humano
coletivo com vistas a emancipacao dos sujeitos, € ndo ao controle produtivo de mercadorias” (Paro,
2016, p. 41).

Desse modo, o estabelecimento das acdes da dire¢do escolar, precisa estar em consonancia
com o potencial de constru¢ao do ser cidaddo presente na figura discente, a partir do contributo dos
professores por meio da atuacdo pedagogica direta, qual seja aquela articulada com a exposigdo
intencional e sistematizada dos conceitos cientificos, de maneira a torna-los palataveis aos sentidos
da vida presentes no cotidiano em sociedade. Logo, “[...] a direcdo ¢ a coordenagdo do trabalho
conjunto de pessoas, de modo que, pelo esfor¢o coordenado, a organizagdo atinja seus objetivos.
Dirigir significa orientar, guiar, coordenar a atividade de outros para fins comuns” (Libaneo, 2015,
p.106).

A coordenacao pedagogica, por sua vez, detém como identidade geral promover o equilibrio
na “[...] relagdo entre os membros da gestdo, uma relagdo que assume dimensdo fundamental na
constituicdo identitaria de todos os gestores” (Souza; Placco, 2017, p. 14), encaixando-se, portanto,
enquanto profissional a potencializar as acdes da direg¢do escolar e da docéncia no proposito escolar
frente ao acesso ao conhecimento cientifico e a sua relacdo com a sociedade, no que diz respeito ao
entendimento inicial de suas contribuigdes.

Por isso, a coordenagdo pedagogica assume como desafio da propria atuagdo desconstruir a
pauta com os professores pela condicionante do “mando-medo-obediéncia”, no qual ¢ a sua atuagdo
pedagodgica e de apoio a equipe que precisam se destacar na organizagao pedagodgica, evitando
assim o exercicio de poder que impde penalidades ou a distribuicdo de privilégios aqueles que
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obedecem (Souza; Placco, 2017).

Diante desses aspectos, cabe a gestdo pedagdgica apropriar-se dos conhecimentos inerentes a
sua propria pratica, em associagdo ao contexto do espago escolar e aos conhecimentos cientificos, a
fim de atender as demandas nela presentes enquanto eixo de possibilidades orientativas aos
professores que “[...] estara capacitado a tirar proveito das condi¢des ja existentes e aprimora-las, ou
a transformar e criar outras pela sua iniciativa e iniciativa dos demais membros da escola” (Libaneo,
2015, p. 37). Portanto, ¢ relevante estabelecer na gestdo pedagdgica a sua ligacdo direta, em ordem
conceitual e de pratica escolar enquanto pratica democratica junto aos entes da comunidade interna.

Gestao democratica e sua significacdo com a Constituicao Federal e a LDB

O preceito da gestdo democratica da educacao foi instituido na Constituicao Federal de 1988
(Brasil, 1988). A inclusdo desse principio na Carta Magna resultou de uma intensa mobilizacdo dos
movimentos sociais da educacdo durante o periodo de redemocratizagdo, na tentativa de romper com
a estrutura autoritaria herdada do regime militar. Na década de 1980, a democratizacao do ensino no
Brasil foi amplamente debatida por setores organizados da sociedade civil que defendiam a
democratizagdo tanto da sociedade quanto da escola. Objetivavam-se mudancas profundas nas
praticas vivenciadas durante a ditadura militar (1964-1985), momento marcado pela supressao das
liberdades democraticas (Saviani, 2013). Foi a partir desse cenario que se consolidou a articulacao
entre educacdo e democracia, impulsionando os processos que contribuiram para a positivacao do
principio da gestdo democratica da escola publica, na forma da lei, conforme preconiza o artigo 206,
inciso VI, da Constitui¢ao de 1988 (Brasil, 1988).

Concretizando o mandamento constitucional, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (LDB n° 9.394/1996) buscou delimitar mecanismos de participa¢do no cotidiano escolar.
Em seu artigo 14, a legislagao delega aos sistemas de ensino a normatizagao de gestao democratica
do ensino publico, ancorada em dois pilares fundamentais: a participagdo dos profissionais da
educagdo na elaboragdao do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicao e o envolvimento das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou instancias equivalentes (Brasil, 1996). Sob a
perspectiva da producao do conhecimento critico, essa regulamentagdao nao apenas descentralizou os
processos decisorios, mas instituiu a escola como um espago de direito e de deliberagdo coletiva. Ao
atrelar a gestdo pedagodgica a construgdo soberana do PPP, a LDB buscou assegurar o exercicio da
autonomia em oposi¢ao aos modelos puramente técnicos e centralizadores de administragdo.

Demerval Saviani ainda propde como um fator nexo frente ao cenario do trabalho educativo
que permita o entrelacamento intelectual entre a fun¢do docente e a esfera social, para fins de apoio
a formagao cidada do estudante com vistas a viabilizar a pratica democratica dentro do espaco escolar,
com a seguinte atuagdo: produzir de forma direta e intencional em cada individuo singular, a
humanidade que ¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto de fatores. O papel da gestdo
pedagobgica se torna imprescindivel para promover condigdes objetivas onde o professor ensine com
precisao e o aluno se aproprie do saber sistematizado. Essa apropriacdo do conhecimento cientifico,
artistico e intelectual permite a formagao da consciéncia critica dos educandos.

Além disso, o principio da gestdo democratica deve ser compreendido e exercido por meio de
um trabalho coletivo, que envolva a participagdo ativa de todos os segmentos da escola. Essa pratica
possibilita o exercicio efetivo da democracia no ambiente educacional, ao promover a reflexao critica
e o repensar constante dos distintos papéis dos sujeitos envolvidos, bem como das agdes
desenvolvidas no interior da instituicdo (Fernandes; Monteiro, 2019, p. 43).

Contudo ¢ relevante estar atento ao quadro das contradi¢des que a educagdo por si sO estd
exposta tendo em vista a atuacdo da estrutura social devotada a ordem capitalista. Carlos Cury
engendra
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a educagdo, enquanto instrumento de dissemina¢do de um saber mais abrangente,
entra em contradi¢do com a sociedade capitalista. O saber enquanto intengdo pode
vir a ser apropriado (tornar proprio) pelas classes subalternas. Ao incorpora-lo a sua
pratica, o tornam instrumento de critica das armas, pois a sua politica (no conjunto
das relagdes sociais) reside na contradi¢do da intencionalidade dominante: a
oposi¢ao entre o saber do dominante e o fazer do dominado. (Cury, 2000, p. 71).

Libaneo observa que os “objetivos da educagdo subordinam-se a outros objetivos sociais
conforme interesses de classes e grupos sociais, ou seja, eles sao eminentemente politicos, no sentido
mais amplo” (Libaneo, 2015, p. 21).

Paro (2003) afirma que a gestdo democratica constitui elemento indissociavel da educagao
escolar, uma vez que disputas democraticas, em que envolvem também relagdes de poder, ¢ atividade
fundamental para o seu fim. Nessa perspectiva, a dire¢do escolar nao pode ser reduzida a uma fungao
gerencial, pois sua atuagdo esta vinculada a representatividade, mediacdo do trabalho pedagogico e a
garantia do direito a educacao.

Ao aspecto relativo a coordenacdo pedagogica, em carater somatorio, a preocupagdo com a
ordem de atuacdo democratica tende a propor perda no potencial dessas for¢as de apoio, em
decorréncia da falta ou a mal planejada presenga de formagao continuada na fungao deste profissional,
“[...] tornando-o capaz de identificar, nessas fungdes, as questdes de poder que perpassam seu agir €
que exigirdo dele escolhas e tomadas de decisdo concernentes a essas relagdes” (Souza; Placco, 2017,
p. 25). Pois a partir do instante em que nao ha o dominio sobre essas funcgdes, a chance de se deixar
tomar pelas contradi¢des estabelecidas pela ordem vigente, sem a consciéncia critica da propria
atuagdo na escola, tende a levé-lo ao quadro de gerencialismo.

Gerencialismo e sua presenca nas acoes escolares

A integracdo dos modelos gerencialistas no ambito da gestdo escolar tem ocasionado
mudangas significativas no cotidiano das institui¢des educacionais, com efeitos diretos sobre o
exercicio da autonomia pedagégica e administrativa dos gestores. Segundo os autores como Paro
(2016) e Libaneo (2015), a adocao de metas, indicadores de desempenho ¢ padrdes de eficiéncia
impoe uma logica burocratica que muitas vezes sufoca a ag¢ao politica e participativa intrinseca a
gestdo democratica.

No espago escolar, os gestores pedagdgicos estdo submetidos a demandas administrativas e
controles externos que reforcam o papel de executor de politicas impostas, deixando para um
segundo plano, o protagonismo na constru¢ao coletiva do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e o
diadlogo efetivo com professores, estudantes e comunidade (Cruzetta, 2023). Isso implica um cenario
em que a direcdo e a coordenagdo pedagdgica dedicam tempo especifico a prestacdo de contas e
cumprimento de normativas, limitando a disponibilidade para interlocucdes pedagdgicas
substantivas.

Portanto, os impactos praticos do gerencialismo refletem ndo apenas em aspectos
administrativos, mas também na qualidade da educagdo oferecida, uma vez que a rotina escolar passa
a ser orientada predominantemente por partes externas, em detrimento da construgdo coletiva e do
desenvolvimento critico dos sujeitos envolvidos. Destacar tais consequéncias permite compreender a
complexidade dos desafios enfrentados pela gestdo pedagodgica na atual conjuntura educacional
brasileira, contribuindo para o debate sobre possiveis caminhos para a superagdo desse modelo e a
efetiva¢do da autonomia escolar.

O quadro de autonomia escolar permite promover agdes de desenvolvimento pedagogico junto
aos estudantes, considerando o contexto no qual se encontram, favorecendo a formagao critica e a
cidadania desses sujeitos. Conforme destaca Moacir Gadotti (2001, p. 39), a autonomia da escola nao
deve ser entendida como um fim em si mesma, nem uma concessao burocratica do Estado, mas sim
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como um processo continuo de construgao coletiva e de auto-organiza¢do da comunidade escolar.
Essa compreensdo conecta-se diretamente com o papel da gestdo pedagogica, especialmente da
direcdo e coordenagdo escolar, que, segundo Libaneo (2015) e Paro (2016), tém a responsabilidade
de mediar o trabalho conjunto de forma a garantir um ambiente propicio a participagao democratica
e a reflex@o critica no espacgo escolar.

Nesse sentido, o principio da gestdo democratica, consolidado na Constituicdo Federal e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), refor¢a a importancia da participacdo ativa
da comunidade escolar como elemento central para o exercicio da autonomia descrita por Gadotti.
Entretanto, essa autonomia plena encontra resisténcias no contexto da emergéncia do gerencialismo,
cuja logica neoliberal impde modelos empresariais, metas e avaliacdes centralizadas que
comprometem a autonomia real da gestdo pedagdgica. Nesse panorama, a autonomia da escola torna-
se limitada, marcada por contradi¢cdes entre o ideal democratico e as praticas gerenciais que priorizam
eficiéncia e controle, esvaziando o carater politico e participativo da gestao escolar.

Segundo o autor, a autonomia esta essencialmente voltada a elaboracao e vivéncia do Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). Ela acontece quando a escola e seus envolvidos tomam posse e constroem
sua propria realidade, sem codpias, rompendo com a padronizacdo centralizadora para que a
comunidade (dire¢do, coordenacgdo’’, professores, funcionarios, pais e estudantes) decida seus
projetos educativos, administrativos e financeiros. Se a comunidade nao tiver voz, vez e poder de
decisdo, a autonomia escolar ndo acontece, e a autonomia vird so pela obediéncia disfarcada. Logo
ela se torna um objeto terceirizado do Estado, uma mera “autonomia” para executar o que ja vem
determinado de cima.

Importante salientar que “[...] no Brasil, difundiu-se bastante a ideia de que a direcdo e a
coordenacao pedagdgica sdo formas diferenciadas de uma tinica funcdo, a docente” (Libaneo, 2015,
p. 184). Logo, cabe observar que a falta de um critério formativo devotado a maior especializagao
desses profissionais dé abertura para uma condi¢do pouco atenta aos meandros do exercicio da fungao
em si, assim como permite maior aproximagao com projetos externos a ordem publica e escolar.

Em sequéncia, também ¢ necessario observar as contribui¢cdes de Vitor Paro. Conforme o
autor, o cendrio da gestdo escolar estd vinculado a uma profunda contradi¢ao entre a administragao
formal (voltada a racionalidade capitalista de controle de recursos e burocracia) e a natureza
essencialmente democratica do ato educativo. Paro defende que a gestao escolar nao deve executar a
administracdo empresarial, uma vez que a educacdo nao almeja o lucro e nem um produto final, mas
sim sujeitos historico-sociais. A escola deve mediar para ajudar esses sujeitos a se entender como
parte da sociedade e transformd-la. Logo, € um processo humano, politico e contraditorio. Nesse
sentido, em conformidade com pensamento de Paro, gestdo ndo ¢ mandarnem controlar. Direcao e
coordenacdo sdo ponte, que devem mediar tudo que acontece na escola, de modo a garantir que a
comunidade decida qual das ferramentas ¢ melhor para o aluno aprender como ser humano e se
constituir como sujeito critico e reflexivo.

Licinio Lima, por sua vez, observa a logica do mercado associada a “modernizagao
gerencialista”, “autonomia decretada” ou “democracia de fachada”, de modo a promover um eixo de
estabilizacdao do controle econdmico sobre a perspectiva de desenvolvimento humano e social, o que
por si s6 influi no desenvolvimento aquém do esperado para a formacao cidada, sendo também
relevante considerar o espaco das avaliagdes e analise de dados como eixo estruturante para o
estabelecimento do quadro alienante do trabalho da gestdo, sendo também extensivel ao trabalho
docente, de modo a reforcar o entendimento contributivo de Cury, sobre o cenario das contradigdes
na educagao.

37 Enquanto atribui¢do especifica da Coordenagio Pedagdgica, em relagdo ao PPP, cabe a ela “[...] coordenar e gerir a
elaboracdo de diagnosticos, estudos e discussdes para a elaboragdo do projeto pedagogico-curricular e outros planos e
projetos da escola” (Libaneo, 2015, p. 180).
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A gestdo escolar enfrenta uma contradigdo entre a burocracia formal e a necessidade
democratica da educagdo. Conforme Stephen Ball (2003), a adocao do gerencialismo na educagao
estd inscrita em amplas transformagdes ideologicas vinculadas ao neoliberalismo, em que as
instituigdes educacionais passam a ser compreendidas como empresas que devem ser geridas com
eficiéncias e responsabilizadas por meio de indicadores de desempenho, mecanismos de mercado e
competi¢do. Essa énfase na eficiéncia e controle redefine os papéis dos gestores educacionais,
diminuindo suas fun¢des a mero cumprimento de politicas impostas externamente, o que exige a
autonomia profissional e a participagdo democratica.

Consideracoes Finais

Esta andlise revelou os limites impostos pelo gerencialismo a efetivagdo da gestdo
democratica na educacdo bdsica, especialmente no que tange a autonomia pedagogica e
administrativa dos gestores escolares. Este breve estudo bibliografico evidenciou que a introducao
de metas, indicadores de desempenho e modelos de gestdo inspirados na logica empresarial ampliam
o controle burocratico sobre as escolas, em detrimento da efetiva participagdo da comunidade e
restringindo o protagonismo da dire¢do e coordenagao pedagdgica no processo educativo.

E evidente que essa tensdo entre burocracia e democracia resulta em desafios concretos no
cotidiano das instituigdes, nos quais os gestores se veem pressionados a priorizar a prestacao de contas
e o cumprimento de normativas as custas de praticas educativas colaborativas e reflexivas. Esse
contexto compromete a autonomia escolar, a qualidade do ensino e fragiliza o Projeto Politico-
Pedagdgico como instrumento legitimo de construgdo coletiva e de promogao da cidadania.

Ademais, o trabalho refor¢a que a legislagdo brasileira, especialmente a Constitui¢cao Federal
de 1988 e a LDB, trazem importantes fundamentos para a gestdo democratica, mas sua efetivacao
exige resisténcias frente as contradi¢des advindas da agenda gerencialista neoliberal, que culminam
na “autonomia formal” mais aparente do que real. Observa-se, no entanto, que as reflexdes aqui
apresentadas tém limitagdes quanto a abrangéncia empirica, por se basearem em analise bibliografica
sem investigacdao de campo direta. Futuras pesquisas podem aprofundar o tema por meio de estudos
qualitativos com diretores, coordenadores, professores € comunidade escolar para captar as nuances
da gestdo democratica em contextos variados.

E fundamental que as politicas publicas e os programas de formagcio continua favorecam para
potencializar o papel politico e pedagdgico da gestao escolar, por meio de instrumentos que garantam
a participacao efetiva da comunidade e a autonomia real da escola, em consonancia com o projeto
democratico de educacao.

Diante do exposto, o presente estudo busca fomentar a reflexao critica e o debate necessario
para superar os entraves do gerencialismo, consolidando uma gestdo escolar comprometida com a
democracia, a qualidade e a justi¢a social na educagao.
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