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APRESENTACAO

C

Para a composicao final dos Anais da 6" Semana de Educacio e Formacgao Docente da Faed, foram
publicados 86 trabalhos, distribuidos entre os quatro eixos tematicos do evento:

Eixo 1 — Questdes teérico-metodolégicas da Pesquisa Educacional: retine 10 trabalhos, sendo 3
artigos, 4 relatos e 3 resumos, que evidenciam a pluralidade de referenciais, objetos e procedimentos
presentes na produgdo do conhecimento educacional.

Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional: retine 36 trabalhos, sendo 12 artigos, 15
relatos e 8 resumos, constituindo o eixo com maior numero de textos publicados. Os trabalhos revelam a
centralidade da formagdo docente nas discussdes da sexta edicdo e a diversidade de experiéncias que
atravessam a aprendizagem da profissao.

Eixo 3 — Educacio e Politicas Educacionais: reune 16 trabalhos, sendo 4 artigos, 3 relatos e 8
resumos, com producdes que evidenciam diferentes modos de compreender a relagdo entre Estado, politicas
publicas, instituigdes educacionais e sujeitos, articulando analises de dispositivos normativos, programas
governamentais e processos de implementagao das politicas educacionais.

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e nio escolares: retine 24 trabalhos, sendo 2
artigos, 13 relatos e 9 resumos, que destacam relatos e analises de experiéncias que evidenciam diferentes
estratégias de ensino, recursos pedagogicos e formas de mediacdo, valorizando o cotidiano educativo e as
possibilidades de construgao de praticas comprometidas com a participacdo, a diversidade e a aprendizagem.

A expressiva quantidade de trabalhos aprovados e publicados sinaliza a ampliagdo da participagdo
académica no evento anual Semana de Educa¢do e Formag¢do Docente da Faed e reafirma os Anais como
espaco de registro, circulaciio e socializacao da producao académica. Nesse contexto, a incorporagdo de
trabalhos submetidos em Libras também representa um avango na divulgagdo e visibilidade de producdes
académicas realizadas nessa lingua, contribuindo para ampliar o acesso e reconhecer diferentes formas
de producio e comunicagdo do conhecimento. Os 86 textos foram distribuidos em 3 volumes. Este volume
(n. 5, v. 2), € composto por 36 Relatos de Experiéncia que socializam experiéncias formativas e praticas
educativas desenvolvidas em diferentes contextos escolares € ndo escolares, com destaque para a formagdo
docente, os estagios e programas de iniciacdo a docéncia, a alfabetizacdo, a infancia, a ludicidade, a inclusao,
a diversidade, a Educacido Fisica, as linguagens artisticas e a Educa¢ao Bilingue de Surdos.

Os textos que compdem estes Anais da 6* Semana de Educacdo e Formacao Docente da Faed
registram, assim, parte significativa das discussdes que marcaram esta edi¢do ¢ contribuem para preservar e
difundir a producdo académica e as experiéncias compartilhadas durante o evento. Ao reuni-los nesta
publicacdo, reafirma-se o compromisso da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul com a circulagdo do conhecimento produzido no campo da educagdo e com a articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensio, principio que orientou a tematica da sexta edi¢do: Estagio, Pesquisa e Pratica na
Formacio de Professores.

Boa leitura!

Profa. Dra. Sandra Novais Sousa
Profa. Ma. Weverlin Ferreira Brizola
Organizadoras
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DESCONSTRUINDO NORMAS DE GENERO NA INFANCIA: UMA EXPERIENCIA A
PARTIR DO PIBID NO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e niao escolares

Adrian Cruz da Rosa!
Evely Jussara Santana Garcia?

Resumo

Relato de experiéncia sobre constru¢des de género na infancia, desenvolvido no Pibid com turmas do 1.° ano
do Ensino Fundamental de escola municipal (marg¢o/2025 a junho/2026). A problematica centra-se nas
expectativas sobre "coisas de menino" e "coisas de menina", que limitam o livre desenvolvimento infantil.
Objetivou analisar concepcdes de género em narrativas espontineas e rodas de conversa mediadas por
literatura infantil. Resultados indicam que concepgdes ja estdo arraigadas desde os primeiros anos. Conclui-se
que a educacdo pode constituir-se como espaco de didlogo e problematizagdo, artefatos culturais ampliam
repertdrios identitarios e o Pibid provoca reflexdes nos/nas professores/as.

Palavras-chave: Educacdo; Género; Infancias; Pibid.

Introducao

Esse estudo apresenta o relato de experiéncia de um trans-homem? e uma mulher cis, ambos
graduandos do curso de Pedagogia/Faed e bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (Pibid), criado pela Capes em 2007 com o objetivo de inserir licenciandas/os na rotina
das escolas publicas, unindo teoria académica a pratica pedagogica. No ambiente escolar, os/as
estudantes desenvolvem atividades supervisionadas, com acompanhamento de uma professora da
rede publica e orientagdo de uma docente do ensino superior. Mais do que um estagio, o Pibid
configura-se como espaco de formacao inicial em que as/os bolsistas vivenciam tensdes, dilemas e
potencialidades do cotidiano escolar, construindo saberes docentes a partir da articulagdo entre
pratica, reflexdo e pesquisa.

Nesse sentido, a inser¢ao no Pibid nos colocou diante de uma realidade que extrapolava os
referenciais teéricos discutidos em sala de aula universitaria. Como bolsistas do curso de Pedagogia
vinculado a Faculdade de Educacao (Faed), fomos designados para atuar em uma escola municipal
de Ensino Fundamental, acompanhando duas turmas do 1° ano, com criangas na faixa etaria de 6 a 7
anos. A primeira experiéncia ocorreu entre marco ¢ dezembro de 2025, e a segunda entre margo e
junho de 2026. Trata-se de um contexto marcado pela diversidade sociocultural das familias
atendidas, com perfis que variam entre posi¢des mais conservadoras e abertas em relagdo a questdes
de género e sexualidade — um panorama que, como veremos, se refletiu diretamente nas falas e nas
atitudes das criangas ao longo do trabalho.

! Estudante de Pedagogia/Faed na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Membro do grupo de pesquisa GEPSEX/UFMS. Coordenador de Educacdo e
Formagao Continuada no IBRAT-MS. E-mail: adrian_rosa@ufms.br.

2 Estudante do curso de Pedagogia/Faed na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). E-mail: evely.jussara@ufms.br.

3 A categoria trans-homem ¢ utilizada para designar individuos designados mulheres ao nascer que se identificam com o
género masculino. Optamos por evidenciar o termo "trans" antes de "homem" para tornar visiveis as transmasculinidades,
que frequentemente sdo lidos inicialmente como lésbicas ou mulheres desfeminilizadas e, ao atingirem certa
passabilidade, passam a ser lidos como homens cis homossexuais. Esta preferéncia terminoldgica alinha-se as discussoes
de Simone Avila (2014), que mapeia o campo conceitual das transmasculinidades no Brasil contemporaneo, ¢ reflete o
afastamento do termo "transsexual", historicamente vinculado a patologizagao psiquiatrica.




Adrian Cruz da Rosa; Evely Jussara Santana Garcia
Desconstruindo normas de género na infincia: uma experiéncia a partir do Pibid no ensino fundamental

A aproximacdo com a realidade escolar nos primeiros anos do Ensino Fundamental
evidenciou desde cedo a urgéncia de se abordar temas relacionados a género e diversidade.
Observamos, nas interagdes cotidianas — brincadeiras, disputas por espacos, escolhas de brinquedos
—, codigos de género profundamente naturalizados: meninos frequentemente incentivados a ocupar
espacos de movimento e lideranca, enquanto meninas eram convocadas a conten¢do e ao cuidado.
Essas dinamicas revelam como as normatividades de género operam de forma tacita sobre os corpos
infantis desde os primeiros anos de escolarizagao.

A escolha da tematica de género, portanto, ndo se deu por mera preferéncia tematica, mas por
necessidade concreta identificada no cotidiano da escola. Trata-se de promover, desde os primeiros
anos da escolarizacao, o respeito as diferencas, a valorizagdo da diversidade e a construcao de relagdes
pautadas na igualdade e na ndo discriminagdo. A escola desempenha um papel fundamental na
formacao cidada, contribuindo para que criancas compreendam e respeitem as diferentes formas de
ser, conviver e participar da sociedade, prevenindo preconceitos, esteredtipos e situacdes de violéncia.

Cabe destacar, ainda, que nossa condigdo como bolsistas — um trans-homem e uma mulher cis
— imprimiu particularidades a experiéncia. A presenca de um professor em formagao trans-masculino,
de cabelo colorido e tatuado, em uma escola onde os referenciais de género circulam de modo
predominantemente heteronormativo, constituiu, em si mesma, um elemento disruptivo no cotidiano
escolar. Essa marcagdo foi percebida nao apenas pelas criancas, que frequentemente buscavam
enquadrar nossa presenga em categorias conhecidas, mas também por profissionais da escola, cujas
reagOes revelaram os limites e as possibilidades de didlogo sobre género no ambiente institucional.
Esses atravessamentos serdo retomados e aprofundados na se¢ao seguinte.

Importa ressaltar que a abordagem dessas questoes encontra respaldo normativo e juridico. O
estudo e a discussdo sobre género e sexualidade na educagdo constituem um direito garantido no
ambito das politicas educacionais brasileiras, estando relacionados aos principios de promog¢ao da
igualdade, do respeito as diferencas e da garantia dos direitos humanos no contexto escolar. Esse
trabalho fundamenta-se na Constituicao Federal de 1988 (arts. 3° € 206), na LDB 9.394/1996 (arts. 3°
e 30), no PNE 13.005/2014 (meta 7.25) e na decisdo do STF (ADI 5.668/2024%), que reafirmou o
dever das escolas de combater discriminagdes por género e identidade, reconhecendo a legitimidade
de abordagens educativas voltadas ao respeito a diversidade.

Assim, abordar questdes relacionadas as relagdes de género no contexto escolar ndo significa
antecipar conteudos inadequados a faixa etdria, mas proporcionar experiéncias educativas que
favorecam a convivéncia respeitosa, a igualdade de oportunidades entre meninas € meninos € a
formagdo de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres. E nessa perspectiva que se inscreve o
conjunto de vivéncias relatadas nas se¢des a seguir.

Construcoes de género nas interagoes diarias

Vivemos em uma sociedade que impde padrdes e, muitas vezes, atribui a escola o papel de
reproduzi-los. No entanto, estar ali enquanto trans-homem, de cabelo colorido e tatuado, ¢ também
uma forma de se contrapor a reproducao acritica de normatividades e mostrar que a escola pode (e
deve) ser um espaco de pluralidade, respeito e liberdade. Como afirma Preciado (2014, p. 2), "a
crianga ¢ um artefato biopolitico que garante a normaliza¢dao do adulto. A policia de género vigia o
berco dos seres que estdo por nascer, para transforma-los em criangas heterossexuais. A norma ronda
os corpos meigos". A escola pode assumir papel contraditorio: ora reproduz normas sociais, ora

4 A ADI n° 5.668, julgada pelo STF em 2024, estabeleceu que escolas publicas e privadas tém dever constitucional de
coibir discriminagdes por género, identidade de género e orientagdo sexual, fundamentando-se nos arts. 3° e 206 da CF/88
e na Meta 7.25 do PNE (Lei n° 13.005/2014). A decisdo afastou dispositivos que permitiam aos responsaveis impedir
atividades pedagogicas sobre esses temas, consolidando a legitimidade de abordagens educativas voltadas ao respeito a
diversidade como obrigagdo legal no ambiente escolar.
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constitui espaco de resisténcia e ampliagdo de repertorios identitarios. O género, longe de ser um
fendmeno natural, opera como tecnologia social que atravessa todas as pessoas, regulando
comportamentos e legitimando hierarquias (Butler, 2011). Foi justamente essa regulacdo operando
sobre os corpos infantis que presenciamos ao longo das interagdes com a turma do 1° ano.

Na sala de aula, o ato de ensinar as criangas tende a vir acompanhado do receio de como a
vivéncia trans-masculina sera lida pela sociedade. Logo na primeira semana do Pibid, em marco de
2025, ocorreu o seguinte didlogo com uma crianga de seis anos.

— Professor, vocé é menina ou menino?’

— Quando nasci, falaram que eu era menina, mas quando eu fui crescendo, percebi que na
verdade eu era um menino.

— E pode isso? — Perguntou com curiosidade. Respondi positivamente. — Legal.

Com a turma seguinte, em 2026, esses questionamentos ganharam outra dimensdo. Antes
mesmo de entrar na sala de aula, o aluno de cabelos compridos veio até o bolsista trans-homem em
formacgao perguntar se ele era menina ou menino. Respondendo que era menino, a mesma pergunta
foi devolvida a ele pelo bolsista: “- E vocé? E menino ou menina?”, ao que ele respondeu: “- Sou um
menino”. No entanto, ao longo do dia, o menino continuou indagando repetidas vezes ao bolsista:
“Vocé é menino ou menina?”. Essa insisténcia em classificar revela como o ato de nomear ja produz
aquilo que parece natural (Machado, 2005) Essa busca constante por categorizacao dialoga com o
que Xavier Filha, Ribeiro e Teixeira (2022, p. 146) observam sobre as criangas:

As criangas resistem aos imperativos “adultocéntricos”. Realizam investigagdes
corporais, perguntam, questionam, querem conhecer seus corpos ¢ das outras. No
entanto, quando essas expressdes ocorrem, muito recorrentemente nas instituigdes
educativas, uma rede de “vigilancia” sobre a crianga ¢ acionada. A educagdo da
conten¢do e da produgdo da culpa sdo constantemente acionadas, especialmente na
atualidade, por disseminagdo de ideias antigénero pelas redes sociais, que
disseminam noticias falsas e anticientificas sobre género ¢ sexualidade na infancia.

Essa pergunta nao foi feita para a bolsista mulher cis, que igualmente estava em seu primeiro
dia de observagao participativa no Pibid e também escreve este texto. No caso da presenca trans-
masculina, as criangas ndo estavam apenas questionando, mas tentando enquadrar sua existéncia
dentro de binarismos que lhes foram ensinados.

Na semana seguinte, outra aluna questionou ao bolsista trans-homem no intervalo:

— Vocé é menina ou menino?
— Eu sou menino.
— Ah, achei que vocé era menina.

Na sequéncia, novamente, a pergunta da crianga foi devolvida para ela, questionando se ela
era menina ou menino, ao que ela, ao responder que era uma menina, reagiu como se essa pergunta
fosse a mais absurda do mundo. No entanto, percebemos que a devolutiva da pergunta sobre seu
género provocou na menina alguma reflexao, pois, depois de alguns instantes em siléncio, ela achou
necessario justificar sua resposta, completando:

- Porque eu estou de short saia.

> Para destacar os dialogos, optamos em formatar em italico as transcrigdes, retiradas dos relatorios mensais dos bolsistas.
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A partir dessa resposta, o bolsista trans-homem observou uma oportunidade de utilizar esse
momento para provocar na crianga outras reflexdes sobre género, que contribuissem para a
desconstru¢do de concepgdes pautadas no binario “coisa de menino” - “coisa de menina”. Assim,
questionou a crianga:

— Vocé sabia que existem meninos que usam saia?

Os olhos dela se arregalaram como se essa informacao fosse algo surpreendente e novo para
ela. Com essa abertura a curiosidade instaurada, o bolsista complementou:

— Em algumas culturas, como na Escocia, é comum os homens usarem uma roupa chamada
Kilt, que parece muito uma saia.

Ela ndo pareceu convencida, entdo o bolsista mostrou a fotografia de um homem de Kilt.
Diversos outros alunos vieram olhar e ouviram a explicacdo de que aquela "saia" era comum para
homens escoceses, portanto ndo era possivel identificar se uma pessoa ¢ menino ou menina apenas
pela roupa.

Outra aluna quis participar da conversa e disse:

— Se ndo tem como saber se é menino ou menina por usar saia, como podemos saber?

Ao que o bolsista respondeu:
— A melhor maneira de sabermos se é menino ou menina, é perguntando para a pessoa.

Notamos, a partir desses didlogos, que as normas e preconceitos sociais relacionados as
performatividade de género estdo presentes ¢ moldam as formas como as criangas significam o
mundo, a si mesmas e as relagdes ao seu redor. Conforme Judith Butler (2019), a performatividade

[...] é entendida ndo como um “ato” singular ou deliberado, mas como uma pratica
reiterativa e citacional por meio da qual o discurso produz os efeitos daquilo que
nomeia. [...] as normas regulatorias do “sexo” trabalham de forma performativa para
constituir a materialidade dos corpos e, mais especificamente, para materializar o
sexo do corpo, para materializar a diferenca sexual a servico da consolidacdo do
imperativo heterossexual. (Butler, 2019, p. 20).

Em abril de 2026, durante o intervalo, outra aluna tornou a perguntar ao bolsista trans-homem
se ele era menina. Novamente, ele disse que era um menino e ela questionou:

— Por que vocé usa brincos entdo? Brinco é coisa de menina.

— Eu sou um menino e eu uso brincos.

— Minha made falou que homem de brinco é gay. Vocé é gay?

— Eu ndo sou gay.

— O que vocé é entdo?

— Sou um menino que gosta de meninas e meninos. — Ela ficou surpresa e a conversa encerrou.

Esses questionamentos abrem caminhos para debatermos sobre género na escola. A pergunta
principal ndo seria “Por que os meninos s6 podem usar brincos se forem gays?”, mas sim: por que
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uma crianga de sete anos ja tem essas concepcoes, € qual ¢ o nosso papel como educadores/as nesse
contexto?

Ao mesmo tempo, esses atravessamentos, somados ao fato de profissionais da escola ainda
utilizarem pronomes femininos a um bolsista trans-masculino, causam exposicao e a necessidade
constante de reafirmacao da identidade de género. Desse modo, configuram-se como micro agressoes
geradoras de ansiedade referentes a pratica docente futura. As criangas tendem a respeitar muito mais
os pronomes do que os adultos. Essas micro agressdes vivenciadas na escola reforcam o alerta de
Preciado (2014, p. 2) sobre como "a policia de género vigia o berco dos seres que estao por nascer",
estendendo essa vigilancia inclusive aos proprios profissionais da educacdo, que ndo conseguem
reconhecer identidades trans para além do binario.

Essas interacdes preliminares demonstraram que as concepg¢des de género estavam
profundamente naturalizadas entre as criangas de 2026, diferentemente da turma anterior. Tal
constata¢do motivou o planejamento de intervencdo pedagdgica especifica, culminando na leitura de
O Pequeno Sereio de Janaina Tokitaka, em junho de 2026, descrita na se¢do seguinte.

Intervencio pedagégica com ""O Pequeno Sereio"

No dia dez de junho de 2026, ficamos responséaveis pela mediacdo com os alunos do 1° ano.
Levamos o livro O Pequeno Sereio, de Tokitaka (2023), que conta a historia de um jovem sereio de
cabelos compridos que ¢ muito timido para cantar em publico, mas com o apoio de seus amigos acaba
vencendo a timidez e mostrando sua voz para todo o oceano. A escolha dessa obra deve-se ao fato de
0 personagem apresentar caracteristicas que desafiam expectativas socialmente construidas sobre o
que seria proprio de meninos, funcionando como dispositivo para problematizar concepcdes de
género com as criangas. Preparamos também algumas atividades relacionadas a historia para
desenvolvermos. A escolha desse livro como ferramenta de intervengdo foi fundamentada na
compreensdo de Xavier Filha (2014), que afirma que os livros para a infancia podem ser tomados
como fontes e/ou objetos de pesquisa e sdo "fontes inesgotaveis e férteis para os estudos" sobre género
e corporalidade.

Foi fundamental para a nossa experiéncia essa leitura e obtivemos Otimas respostas. Varias
criangas ja impdem o que ¢ de menina ou de menino, mas quando nos as questionamos sobre o porqué
delas pensarem assim, elas ndo sabem. Esses conceitos sao tdo enraizados em nossa sociedade que
sdo reproduzidos inconscientemente.

ApOs a leitura, realizamos trés atividades complementares: (1) caca-palavras com termos da
narrativa e do universo marinho; (2) ilustragdo para colorir, durante a qual dialogamos sobre cores
associadas a géneros — uma aluna argumentou que "ndo fazia sentido existir cor de menino ou de
menina", exemplificando com sua calga jeans azul; e (3) jogo de vestir com roupas e penteados
diversos para compor o personagem, eles deveriam recortar e vestir o sereio livremente.

Durante a realizagdo da pintura do personagem Pequeno Sereio, aproveitamos o
momento para conversar com as criangas sobre suas opinides a respeito de ideias socialmente
associadas ao que seria "de menino" e "de menina". Como a atividade envolvia pintura, iniciamos a
conversa perguntando sobre as cores. Ao ser questionada, uma das alunas respondeu que nao fazia
sentido existir cor de menino ou de menina, justificando que sua calca jeans era azul e, ainda assim,
ela era uma menina.

Em outro momento, perguntamos se existiam brinquedos de menino e brinquedos de menina.
Duas alunas responderam que nao, explicando que gostavam de brincar de carrinho e que o irmao de
uma delas brincava com bonecas. Ao ouvirem a conversa, dois meninos que estavam sentados
proximos discordaram, afirmando que existia, sim, diferenga entre os brinquedos destinados a
meninos e meninas. A partir disso, as quatro criangas iniciaram um didlogo espontaneo, apresentando
seus argumentos e exemplos. Como a conversa ocorreu em tom respeitoso e sem qualquer tipo de
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conflito, optamos por apenas observar inicialmente, permitindo que expressassem livremente seus
pontos de vista, intervindo apenas ao final.

Esses didlogos evidenciam como as concepgdes de género sdo construidas desde a infancia, a
partir das vivéncias, das relagdes familiares e das mensagens transmitidas pelos diferentes contextos
sociais dos quais as criangas participam.

Dentre as falas das criangas, a mais emblematica de todas foi a do aluno de cabelos compridos.
Ele ¢ um aluno que apresenta dificuldades na interacdo social e no respeito as convivéncias na sala
de aula, cuja familia tem perfil conservador e evita lidar com questoes de género. Ele nos disse que
gostou muito da historia e quando perguntamos o motivo dele ter gostado, ele respondeu:

— Porque ele tem o cabelo comprido igual ao meu.

A escolha de O Pequeno Sereio, foi estratégica, pois esta obra representa um avango na
literatura infantil brasileira ao apresentar personagens que desafiam expectativas tradicionais de
género e aparéncia corporal. Essa identificacdo imediata do aluno com o personagem sereio evidencia
o que Xavier Filha ef al. (2022) chamam de pedagogias culturais nas educagdes das infancias. O livro
atuou como dispositivo pedagodgico que permitiu a criangca se reconhecer positivamente na
representacdo, validando que existem meninos de todos os jeitos. As autoras destacam que as
pedagogias culturais produzem e reproduzem representacdes que podem fomentar tanto controle,
quanto possibilidades de resisténcia.

A atividade do jogo de vestir se mostrou muito proveitosa, pois a maioria dos alunos pintou o
sereio de marrom e ndo de bege, talvez por ser a cor do personagem no livro, entretanto o fato de
terem se atentado a isso € ndo simplesmente terem pintado o personagem como branco, ja demonstra
como a diversidade de referéncias estéticas pode contribuir para desnaturalizar o padrao
heteronormativo e eurocéntrico, visando uma formagao mais critica e libertadora.

Além da identificagdo com o personagem, os alunos estavam debatendo sobre meninos
poderem ou ndo usar brinco € uma aluna disse que “brincos eram coisa de menina.” Perguntamos a
ela o porqué, mas ela nao soube responder. Outro aluno disse que seu irmao usava brinco, entdo
aproveitamos 0 momento para perguntar se o irmdo dele era uma menina. Ele prontamente nos
respondeu que nao. Nisso, outra aluna também comentou que o irmao dela usava brincos, mas que a
avo dela ndo gostava. Fizemos a mesma pergunta para ela, que riu e disse que ndo, que o seu irmao
era um menino. Retornamos a conversa para a aluna que havia comentado ser coisa de menina e
questionamos se ela percebia que tanto meninas quanto meninos podem usar brincos.

Em outro momento, escutamos um aluno perguntar para uma aluna se ela jogava jogos de
meninos. Nao interferimos no didlogo e também ndo conseguimos ouvir o que ela respondeu,
entretanto quando ele veio até a nossa mesa para pedir auxilio com a tarefa, aproveitamos para
perguntar o que seriam jogos de meninos. Ele respondeu: “Bola, pipa e brincar.” Dai perguntamos se
as meninas nao brincam dessas coisas também e ele disse que sim. Perguntamos para ele o porqué
dessas brincadeiras serem coisas de meninos, se as meninas também brincam. Ele ndo soube
responder, mas ficou reflexivo.

A duvida provocada nesses momentos ¢ intencional, seguindo o principio de Xavier Filha et
al. (2022) de que a educagdo para as sexualidades esta se reportando também a construcao do
autocuidado das criancas e de que devemos propiciar momentos onde elas possam falar, dizer sobre
suas duvidas e curiosidade. A reflexdo silenciosa do aluno indica que o questionamento atingiu seu
objetivo. Nao fizemos esses questionamentos para obter respostas e sim para eles refletirem sobre
essas questdes de género tao naturalizadas. A duvida € o que interessa, que eles questionem o que
escutam e o que eles mesmos reproduzem, de forma a construirem um pensamento critico estimulado
€ Nao passivo.
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Antes disso teve um momento que precisou de intervencdo. Um aluno falou “quem gritar &
gay”, entdo, outro falou que quem falasse era gay e, na sequéncia, outro falou que quem fizesse a
tarefa era gay. Comentamos com a professora o que eles estavam dizendo e ela ndo soube o que
responder. Entdo perguntamos se eles sabiam o que era ser gay e nenhum deles soube responder, mas
Jé& associavam a algo ruim, algo ofensivo e pejorativo: algo que eles ndo gostariam de ser. Nesse
momento, dialogamos com as criangas sobre a importancia de conhecer os termos que utilizamos,
para ndo agir com preconceito ou desrespeito com outra pessoa, independentemente de quem seja.

Essa situa¢ao nos lembrou sobre como a cultura heteronormativa interfere e nos constitui
desde o nascimento. Isso faz a crianga se odiar por ter qualquer semelhan¢a com uma pessoa gay ao
longo da vida, gerando um sentimento de culpa por ser algo classificado como errado pela sociedade.
Essa vulnerabilidade emocional imposta as criangas quando rotuladas prematuramente ecoa o
conceito de Butler (2011) sobre vidas precarias, como certos corpos sao tornados menos capazes de
existir plenamente quando ndo se enquadram nas normas estabelecidas. E preciso que nés, enquanto
futuros docentes, aprendamos a trabalhar com essas questdes para ndo prejudicar nossos alunos. Essas
experiéncias guiaram nossa compreensdao sobre o papel transformador da escola, conforme
discutiremos a seguir.

Consideracoes Finais

A experiéncia formativa no Pibid, aqui relatada, propiciou aos bolsistas compreenderem como
as concepgdes de género estdo profundamente naturalizadas desde os primeiros anos escolares, €
como intervengdes pedagodgicas com artefatos culturais podem abrir espacos de didlogo e
questionamento.

Como futuros docentes, reconhecemos a urgéncia de uma formacao inicial e continuada que
fundamente praticas pautadas em principios cientificos, preceitos de direitos humanos e na escuta
atenta do que dizem as criangas, a fim de perceber, para além dos conteudos curriculares da escola,
as oportunidades de formagao integral que surgem no cotidiano das interacdes. Conforme defendem
Xavier Filha et al. (2022, p. 148): "Urge, também, produzirmos conhecimentos para e, sobretudo,
com as criangas."

O relato contribui para o campo da Educagdo ao evidenciar trés aspectos fundamentais para a
formacdo docente: primeiro, que a escola pode constituir-se como espaco de didlogo e
problematizagdo, ndo apenas de reproducdo normativa; segundo, que o uso de artefatos culturais,
como a literatura infantil, mostrou-se potente para ampliar repertorios identitarios € promover uma
educacdo mais inclusiva; e terceiro, que a presenca dos bolsistas do Pibid na escola pode contribuir
para provocar, também nos professores, reflexdes sobre situacdes que poderiam deixar de ser
problematizadas. Ainda que em formacdo inicial, a experiéncia traz elementos para pensar os
pibidianos e estagiarios como potenciais agentes de provocacao, em um espaco marcado, conforme
Tardif (2008), pela atuacdo solitaria dos/as professores/as, que frequentemente lidam sozinhos com
os desafios da interacdo com os/as alunos/a.

Reconhecemos, no entanto, os desafios enfrentados pelos proprios bolsistas, ao se inserirem
neste espago: micro agressoes didrias, falta de preparo de outros profissionais da escola para lidar
com questdes de género e sexualidade, e a disseminacdo de discursos anti género que atingem 0s
espacos educacionais. E pertinente, portanto, reiterar o compromisso com uma formagio (inicial e
continuada) que propicie aos (futuros e atuais) docentes condigdes de lidar com essas questdes de
forma ética, estética e politica, promovendo praticas pedagdgicas dialdgicas e ladicas que permitam
as criangas construir suas identidades com liberdade, conforme sugerem Xavier Filha et al. (2022).

Esta experiéncia no ambito do Pibid refor¢a que a discussdo sobre género e sexualidade na
educacdo constitui um direito garantido no ambito das politicas educacionais brasileiras, estando

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026



Adrian Cruz da Rosa; Evely Jussara Santana Garcia
Desconstruindo normas de género na infincia: uma experiéncia a partir do Pibid no ensino fundamental

relacionada aos principios de promocdo da igualdade, do respeito as diferencas e da garantia dos
direitos humanos no contexto escolar.

Por fim, reconhecendo que este relato traz uma experiéncia vivenciada em uma tnica escola
municipal, com duas turmas de 1° ano, durante um periodo especifico do programa, concluimos que,
embora os resultados ndo devam ser generalizados, eles podem servir como ponto de partida para
discussdes mais amplas sobre género na educagdo infantil e ensino fundamental inicial.
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Resumo

A disciplina Arte e Educacdo, ofertada pela UFMS Digital no curso de Pedagogia, proporcionou reflexdes
sobre a formagdo docente por meio do estudo das linguagens artisticas: artes visuais, musica, danca e teatro.
As atividades envolveram apreciagdo artistica, contextualizacdo historica, produgdo criativa e acdo
extensionista, articulando teoria e pratica pedagdgica. Destacou-se a experiéncia extensionista “Musical na
Escola”, que possibilitou a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos com criangas da Educacdo Bésica. A
disciplina fortaleceu competéncias relacionadas a sensibilidade estética, a criatividade, ao planejamento
pedagogico e a integragdo das linguagens artisticas ao processo educativo, contribuindo significativamente
para a formacao profissional dos futuros professores.

Palavras-chave: Arte ¢ educagdo; Formacdo docente; Linguagens artisticas; Musicalizagdo; Extensao
universitaria

Introducao

Este relato apresenta a trajetoria formativa vivenciada na disciplina Arte e Educacdo, ofertada
pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS Digital), no curso de Pedagogia.
Organizada em quatro modulos, a disciplina possibilitou compreender como o estudo das artes
visuais, da musica, da danga, do teatro e a realizacdo de uma agdo extensionista contribui para o
desenvolvimento de competéncias docentes, da sensibilidade estética e da integracdo entre teoria e
pratica no contexto educacional, enriquecendo a pratica pedagogica.

Segundo Barbosa (2012), a Arte/Educagdo constitui a epistemologia da arte, ou seja, a ciéncia
do ensino da arte. A arte configura-se como uma importante forma de expressdo humana e
desempenha papel fundamental na formagdo integral dos individuos. No contexto educacional,
favorece o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade, da imaginagao e da capacidade critica,
contribuindo para processos de aprendizagem mais significativos e emancipatorios.

A disciplina Arte e Educagao, ministrada por professora especialista, proporcionou uma ampla
compreensdo das diferentes linguagens artisticas e de suas possibilidades pedagogicas. Por meio de
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leituras, video aulas, atividades praticas e acdo extensionista, os estudantes tiveram foi possivel
refletir sobre a relevancia da arte na formagao humana e na atuagao docente.

Arte, educacao e aprendizagem significativa

O primeiro médulo da disciplina Arte e Educag¢do abordou os fundamentos da arte enquanto
linguagem e sua relagdo com os processos educativos. Possibilitou compreender que a arte ultrapassa
a dimensao estética, constituindo-se como forma de comunicagao, expressao cultural e construcao de
significados. Nesse contexto, “a arte na educacdo como expressao pessoal e como cultura ¢ um
importante instrumento para a identificagao cultural e o desenvolvimento individual” (Barbosa, 2012,
p. 19).

Durante o percurso formativo, realizou-se o estudo dos movimentos artisticos modernos, com
destaque para o Cubismo, ocasido em que foi possivel desenvolver uma breve pesquisa para subsidiar
a elaboragao da atividade do modulo.

Por meio da atividade solicitada, intitulada Checkout de presenca, recurso da Plataforma
Moodle utilizado para registrar o encerramento da participagdo no modulo, foi possivel compreender
0 Cubismo como um movimento artistico do inicio do século XX que rompeu com a representacao
tradicional da perspectiva, utilizando formas geométricas, fragmenta¢do das figuras e multiplos
pontos de vista; identificar uma obra representativa do movimento, como Les Demoiselles d'Avignon,
de Pablo Picasso, compreendendo sua importancia para a historia da arte e suas principais
caracteristicas visuais; desenvolver a percepcdo e a fruigdo estética a partir da observacao,
interpretagdo e apreciacdo critica da obra de arte apresentada, indo além da simples contemplagao;
compreender a relacdo entre arte, imaginacao e criatividade, percebendo a producao artistica como
um processo de criagdo fundamentado na experiéncia, na imaginacdo e na expressdo de ideias e
sentimentos; ampliar a capacidade de expressdo artistica, reconhecendo diferentes formas de
representar a realidade por meio da linguagem visual; desenvolver a sensibilidade estética,
valorizando diferentes manifestagdes artisticas e considerando que a arte desperta emocoes, reflexdes
e novos modos de perceber o mundo; ampliar o repertdrio cultural, reconhecendo o papel da arte na
construgdo das identidades culturais e na valorizagdo da diversidade; e relacionar teoria e pratica,
articulando os estudos de autores como John Dewey, Lev Vygotsky e Ana Mae Barbosa para
compreender a importancia da experiéncia estética, da criatividade e da educagao artistica no processo
de aprendizagem.

A seguir, a Figura 1 apresenta a obra "Les Demoiselles d'Avignon”, criada por Pablo Picasso
em 1907, seguida do feedback e da nota atribuidos pelo mediador pedagogico apos a corre¢cdo da
atividade do moédulo.

non (19

Figura 1 — Les Demoiselles d'Avi 07), de Pablo Picasso.
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Figura 2 — Feedback do Mediador pedagogico referente a atividade do Moédulo 1

Feedback

Nota 10,0 /10,0

Avaliado em Sabado, 14 mar. 2026, 00:08
Avaliado a

por | Alex Barbosa de Lima
Comentirios Parabéns Ediane!

de feedback
Vocé realizou a atividade conforme o solicitado
e alcangou nota maxima na mesma.
Att

Alex Barbosa

Fonte: Autoria propria (2026).

Expressoes Visuais na Pratica Educativa

O segundo moédulo da disciplina Arte e Educagdo enfatizou a apreciacao, a contextualizagao
e a produgao artistica como eixos fundamentais do ensino das artes visuais. Os estudos realizados na
Trilha de Aprendizagem demonstraram que o trabalho pedagdgico com arte deve ir além da
reproducdo de técnicas, estimulando a observagao critica, a interpretagdo e a criagdo. Pelas palavras
de Zagonel (2013, p. 57), “Deve incentiva-los a tocar ou cantar aquilo que eles mesmos criaram,
inspirados nos elementos pertencentes aquela musica, previamente trabalhados por todos’’. Barbosa
(2010, p. 64) destaca que ‘‘ha uma parte tedrica coerente e bem explicada que ocupa um ter¢o do
livro e que precede as sugestdes dos modos de operacionalizar a leitura de obras de arte reproduzidas
de maneira a explorar o fazer artistico, produzir conhecimentos de histéria da arte e de estética, e
provocar o amadurecimento critico”.

De modo complementar Freire (1996, p. 20) explica que ‘‘Nao ha inteligibilidade que ndo seja
comunica¢do e intercomunicagdo e que nao se funde na dialogicidade. O pensar certo por isso €
dialogico e ndo polémico”. Assim, as linguagens visuais constituem importantes instrumentos para o
desenvolvimento da criatividade, da reflexdo critica e da expressdao cultural dos estudantes. A
atividade proposta no mddulo, foi a elaboragdo de uma produgdo artistica autoral inspirada na obra 4
Flor do Mangue, de Frans Krajcberg.

Essa produg¢do permitiu compreender a relacdo entre arte e consciéncia ambiental e evidenciou
como a producdo artistica pode denunciar problemas sociais € ambientais, despertando reflexdes
sobre preservacao da natureza e responsabilidade coletiva. Também reforgcou a importancia do fazer
artistico como processo criativo, valorizando a expressao individual e a construg¢do de significados
proprios conforme observa-se na imagem a seguir: Ao finalizar o trabalho, foi possivel vivenciar um
momento de grande satisfagdo pessoal e académica. A experiéncia de criacdo artistica revelou-se
significativa, evidenciando a relagdo entre expressao, sensibilidade e apreciagdo estética.

As cores, as formas e os elementos compositivos presentes na produgdo contribuiram para a
percepcao da beleza e da harmonia, refor¢ando o carater subjetivo da arte. Andrade (2020, p. 158-
159) pontua que ‘O interesse e a tentativa de organizar, coordenar e resolver as
inquietacdes/problematizagdes possibilitam momentos de equilibrio e de harmonia’’. Nesse sentido,
a vivéncia permitiu compreender que o fazer artistico ndo se limita ao produto, mas envolve um
processo de experimentacdo, descoberta e constru¢ao de sentidos. A apreciacdo da propria obra
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despertou sentimentos de realizacdo e encantamento, estimulando o desejo de continuar explorando
praticas criativas e ampliando repertorios estéticos. A seguir, na Figura 3, a produgdo artistica autoral
produzida para a obteng@o de nota no Mddulo e posteriormente, o feedback do Mediador pedagdgico
da disciplina.

Fi

Fonte: Autoria propria, 2026.

Figura 4 — Feedback do Mediador pedagogico referente a atividade do Modulo 2

Nota 10,0 /10,0

Avaliad  sexta-feira, 27 mar. 2026, 23:23
0 em

Avaliad Q
o por IAlex Barbosa de Lima

Coment Saudacdes Ediane!
arios de Que otimas reflexdes sobre a apreciacdo de A Flor do Mangue. Seu
feedbac  desenho retratou bem sua exposicdo escrita em um ato descritivo que
k apontou a preocupacio e luta do artista pela preservagio do meio ambiente.
Parabéns pela reflexdo e apresentacdo de sua obra artistica marcada por
objetos naturais que foram convergentes ao tema estudado.
Continue empenhada em suas atividades
Att. Alex Barbosa de Lima

Fonte: Autoria propria (2026).

Expressoes Sonoras, Corporais e Teatrais

No terceiro modulo, exploraram-se as potencialidades da musica, da danga e do teatro no
desenvolvimento infantil. A partir dos estudos realizados na Trilha de Aprendizagem, foi possivel
compreender que as brincadeiras musicais favorecem aspectos cognitivos, emocionais, sociais €
motores das criangas, constituindo-se como importantes ferramentas pedagdgicas. Nessa perspectiva,
Vygotsky (2007, p. 14) destaca que: “Uma terceira técnica utilizada era a de colocar a crianga frente
a uma tarefa que excedesse em muito os seus conhecimentos e capacidades, procurando, com isso,
evidenciar o inicio rudimentar de novas habilidades.”

De modo semelhante, Wallon (2007, p. 77-78) compreende que “nos jogos de fabricagdo,
diverte-se a reunir, combinar, modificar, transformar objetos e a criar novos”. O autor, na mesma
obra, esclarece que “a posi¢ao entre a atividade ltdica e a func¢ao do real pode mostrar em que sentido
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a atividade da crianca se assemelha ao jogo". Andrade (2022a, p. 5) afirma: "Desenvolvendo-se
musicalmente, as criangas voltam seus interesses para os jogos musicais, que trazem outra novidade:
as regras.” Isso posto, a realiza¢do da atividade pratica, envolvendo a cantiga popular A Canoa Virou,
de dominio publico, e instrumentos de percussao possibilitou, neste modulo, vivenciar a masica como
experiéncia coletiva, estimulando, nas criancgas, o ritmo, a coordena¢do motora, a expressao corporal
e a interagao social.

Essa atividade vai ao encontro do entendimento de Schafer (1991, p. 11-12): “Pode ser
atividade curricular, como pode também ser ‘guerrilha’ cultural, na qual brincar com sons, montar ¢
desmontar sonoridades, descobrir, criar, organizar, juntar e separar sdo fontes de prazer e apontam
para uma nova maneira de compreender a vida por meio de critérios sonoros.”

Durante a atividade, exploraram-se diferentes percep¢des sonoras a partir dos objetos
presentes sobre uma mesa de escritorio, como computador, teclado, mouse, 1apis, canetas coloridas e
estojo. Também se discutiu sobre as contribui¢cdes do teatro e da danga para o desenvolvimento da
criatividade, da imagina¢do e da comunicacdo, evidenciando a importancia dessas linguagens na
formacao integral das criangas.

Ao realizar batidas ritmicas com as maos sobre a mesa e cantar a musica 4 Canoa Virou,
observou-se que os objetos vibravam em resposta aos impactos, produzindo sons variados. Essa
experiéncia permitiu compreender como a vibragao dos corpos esta relacionada a produgdo sonora,
resultando em uma composi¢do sonora equilibrada e agradavel a percepcdo auditiva, além de
reconhecer a musica como linguagem artistica capaz de integrar aprendizagem, ludicidade e
socializagao.

A seguir, apresenta-se, na Figura 5, o registro da referida atividade e, posteriormente, o
feedback do mediador pedagogico.

Figura 5 — Atividade pratica, envolvendo a cantiga popular A Canoa Virou e instrumentos de
ercussao

(TN

Fonte: Autoria propria, 2026.
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Figura 6 — Feedback do Mediador pedagogico referente a atividade do Modulo 3

ﬂl-"eedback
Nota 10.0/ 10,0
Avaliado em segunda-feira, 13 abr. 2026, 20:02
Avaliado por 9
i Alex Barbosa de Lima

Comentdirios de Saudacdes Ediane.
feedback
Parabéns pela realizacdo da atividade com a Cancdo a Canoa Virou

com a utilizagdo de percussao.
Muito Bom!|

Fonte: Autoria propria, 2026.

Atividade Extensionista: Praticas Musicais no Ambiente Escolar

O quarto modulo dedicou-se a realizagdo da acdo extensionista Experiéncia Musical na
Escola. A proposta consistiu no planejamento e desenvolvimento de brincadeiras musicais com
criancas da Educacdo Basica, articulando teoria e pratica pedagogica. Foram realizadas atividades
envolvendo exploracdo de instrumentos confeccionados com materiais reciclaveis, jogos ritmicos,
cantigas populares, danca e expressao corporal.

As brincadeiras estimularam a participagdo ativa das criangas, promovendo aprendizagem
significativa por meio da ludicidade. Essa agdo possibilitou compreender, em acordo com Nassif
(2026, p. 6) que “A promocao do ludico e do jogo ¢ uma responsabilidade social do pedagogo, que
precisa ter clareza de seus impactos para a formagao das criangas”. A atividade foi realizada na Escola
Mundo Z, no periodo vespertino, com uma turma de seis alunos do 1° ano do ensino fundamental,
com faixa etaria entre 4 € 7 anos.

O espaco ofertado pela escola, favoreceu a realizacdo da ag¢do extensionista e as brincadeiras
estimularam a participagdo ativa das criangas, promovendo aprendizagem significativa por meio da
ludicidade, trazendo brilho no olhar de cada uma. Durante a atividade, as criangas participaram com
entusiasmo, curiosidade e envolvimento. Observou-se grande interesse na exploracdo dos
instrumentos musicais, na execu¢ao das cantigas e nas dindmicas corporais.

Além disso, as propostas favoreceram a interacao social, a coordenagdo motora, a percepgao
ritmica e a expressdo de sentimentos e emocgdes. Essa atividade ¢ importante, pois de acordo com
Andrade (2022b, p. 4), “Ao se envolver em criagdes, ao apreciar outras produgdes musicais, as
criangas constroem um diciondrio de sons e de gestos”. A experiéncia possibilitou compreender, na
pratica, a relevancia da musica como recurso pedagdgico capaz de promover aprendizagens
significativas, fortalecer vinculos sociais e contribuir para o desenvolvimento integral das criancas.
A vivéncia também permitiu relacionar os conhecimentos tedricos estudados ao contexto escolar,
evidenciando a importancia das linguagens artisticas no processo educativo. Os resultados desta agao
evidenciaram avangos na percepg¢ao auditiva, na coordenagao motora, na criatividade, na socializagao
e na expressdo artistica dos participantes. Além disso, a experiéncia contribuiu para a formagao
académica ao proporcionar contato direto com a realidade escolar e com praticas pedagogicas
fundamentadas na musicalizagdo. A agdo extensionista reforcou a compreensdo da musica como
linguagem acessivel, democratica e capaz de favorecer o desenvolvimento integral das criancas e
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proporcionou um momento de fundamental importancia académica e formativa. A seguir, na Figura

7, o registro da referida acdo e, posteriormente o feedback do Mediador pedagdgico.

Figura 7 — Ac¢ado extensionista Experiéncia Musical na Escola.

’

Fonte: Autoria propria, 2026.

Figura 7 — Feedback do Mediador pedagogico referente a atividade do Modulo 4

Nota 10,0/ 10,0
Avaliado em sexta-feira, 29 mai. 2026, 06:19

Avaliado por a
| Alex Barbosa de Lima

Comentarios Parabéns Ediane pelo excelente relatorio com os textos e imagens
de feedback demonstrando sua rica atividade de extensdo desenvolvida.

Muito bom!!!
Alt

Alex Barbosa de Lima

Fonte: Autoria propria, 2026.

Consideracoes Finais

A disciplina Arte e Educagdo proporcionou uma trajetdria formativa rica e significativa,
ampliando a compreensdo sobre o papel das diferentes linguagens artisticas no processo educativo.
Os estudos realizados demonstraram que a arte constitui um importante instrumento de expressao,

reflexdo critica, desenvolvimento cultural e emancipa¢cdo humana.

As experiéncias desenvolvidas ao longo dos modulos possibilitaram articular teoria e pratica,
favorecendo momentos de apreciagdo artistica, criagdo, contextualizacdo historica e intervencao
pedagodgica. Entre essas experiéncias, destacou-se a acdo extensionista, que se constituiu como um
momento de consolidagdo dos conhecimentos adquiridos, evidenciando o potencial das brincadeiras

musicais para o desenvolvimento infantil.

Conclui-se que a disciplina contribuiu significativamente para a formacdo docente,
fortalecendo competéncias relacionadas ao planejamento pedagogico, a sensibilidade estética e ao
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uso das diferentes linguagens artisticas como recursos educativos capazes de promover aprendizagens
mais humanas, criativas e inclusivas.
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Resumo

O presente relato partiu da observacao, no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), da diversidade de ritmos de aprendizagem em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental. Essa
observagao levou a seguinte problematica: como organizar o trabalho pedagogico de forma a contemplar os
diferentes niveis de apropriacao da leitura e da escrita em turmas de alfabetizacdo, diante das exigéncias dos
documentos curriculares oficiais? O objetivo do relato é compreender como a heterogeneidade, especialmente
no processo de alfabetizagdo, impacta a organizacao do trabalho pedagdgico. Como resultados, aponta-se que
a experiéncia vivenciada pelas bolsistas revelou que, longe de ser um obstaculo, a diversidade de ritmos e
conhecimentos exige um planejamento pedagogico flexivel e continuo. Conclui-se que a pratica docente,
fundamentada em avaliagOes diagnoésticas e estratégias diversificadas como projetos ¢ atividades ludicas,
mostra-se essencial para atender as necessidades individuais, e cabe ao professor mediar esse aprendizado
respeitando as singularidades, transformando a sala de aula em um ambiente de inclusao.

Palavras-chave: Heterogeneidade; Alfabetizagdo; Aprendizagem; Docente; Desenvolvimento.

Introducao

A heterogeneidade esta presente em toda sala de aula e constitui uma caracteristica inerente
ao ambiente escolar, refletindo a diversidade de experiéncias, ritmos, conhecimentos e necessidades
de aprendizagem dos estudantes. Essa diversidade fortalece o processo de democratizagcdo do ensino,
uma vez que reconhece e valoriza as singularidades de cada aluno. Nesse contexto, ¢ fundamental
que toda a comunidade escolar compreenda que conviver com a heterogeneidade significa promover
uma educac¢ao mais inclusiva, equitativa e comprometida com o direito de todos a aprendizagem.

Diante dessa realidade, o professor, ao planejar, desenvolve estratégias capazes de atender as
diferentes necessidades apresentadas pelos estudantes, tanto em suas especificidades individuais
quanto nas demandas coletivas da turma. Essa tarefa exige sensibilidade, flexibilidade e constante
reflexdo sobre a pratica pedagogica, pois o docente, muitas vezes, precisa se desdobrar para elaborar
propostas que contemplem as particularidades da sala. Como afirma Silveira (2013, p. 84) “[...] a
heterogeneidade deve deixar de ser considerada como um problema, e ser enfrentada como uma
realidade que pode produzir grande riqueza de trocas de saberes e ajudas mutuas”.

Quando o professor acredita no potencial de aprendizagem de todos os estudantes e assume o
compromisso de desenvolver um trabalho pedagdgico que respeite suas diferencas, torna-se possivel
promover avangos significativos no processo educativo. Isso pode ocorrer por meio de atividades
direcionadas ao desenvolvimento do sistema de escrita alfabética, de interagdes entre os proprios
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alunos, da mediacdo docente ou de propostas voltadas para a leitura e a produgdo de textos. Dessa
forma, essas estratégias favorecem a reconstrucao dos conhecimentos ja existentes, ampliam as
possibilidades de aprendizagem e impulsionam o desenvolvimento integral dos estudantes.

Cada crianga possui suas proprias particularidades e uma maneira singular de compreender o
mundo. Nesse sentido, esse relato traz reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas pelas académicas
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), uma politica
educacional que tem como principal objetivo proporcionar a inser¢do dos académicos no cotidiano
das escolas publicas de Educagdo Basica, aproximando-os da realidade escolar e contribuindo para o
aperfeicoamento da formagdo docente por meio da vivéncia pratica e da parceria com as
professoras/supervisoras.

As atividades de observacgdo participativa foram realizadas em uma turma de 2° ano do Ensino
Fundamental, composta por uma média de 26 a 28 alunos no periodo vespertino de uma escola da
rede municipal. Ao longo das quatro horas diarias de permanéncia em sala de aula, foi possivel
observar o quanto as criancas aprendem, interagem e se desenvolvem por meio das relagdes
estabelecidas entre si e com os adultos presentes. Momentos de didlogos possibilitam as académicas
compreender melhor as necessidades, os interesses e as formas de aprendizagem de cada estudante.
Durante essas interagdes, tornou-se evidente que a turma apresenta diferentes ritmos de
aprendizagem, interesses variados e multiplas formas de construir conhecimentos. Enquanto algumas
criangas aprendem com maior facilidade por meio da explicag@o oral, outras necessitam de recursos
visuais ou de um acompanhamento mais individualizado. Essa diversidade de caracteristicas,
experiéncias e modos de aprender evidencia a heterogeneidade presente na sala de aula.

A Heterogeneidade no processo de alfabetizacio: um relato de experiéncia no Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid)

Ao acompanhar a turma do 2° ano do ensino fundamental da Escola Municipal Abel Freire de
Aragdo, entre os meses de maio e julho de 2026, observamos que a heterogeneidade dos niveis de
alfabetizacdo constitui uma caracteristica marcante no cotidiano escolar, influenciando diretamente o
planejamento docente. A convivéncia no dia a dia da sala de aula nessa institui¢cdo evidenciou que
essa heterogeneidade ndo ¢ uma excecdo, mas uma caracteristica presente em qualquer turma em
processo de alfabetizagdo. Durante o acompanhamento da rotina escolar foi possivel perceber que a
ideia de uma turma homogénea, em que todos os estudantes aprendem no mesmo ritmo, nao
corresponde a realidade.

Essa compreensao dialoga com o que defendem Leal e Pessoa (2023), ao considerarem a
heterogeneidade como uma caracteristica inerente ao ambiente escolar e ressaltarem a necessidade
de que o professor desenvolva estratégias capazes de atender as diferentes necessidades de
aprendizagem presentes na turma. Ao retomarem as contribui¢des de Cortesdo e Stoer (1996, apud
Leal; Pessoa, 2023), as autoras destacam que o docente deve assumir uma postura investigativa,
voltando seu olhar para as singularidades dos estudantes por meio de um “olhar ndo daltonico”, isto
¢, um olhar sensivel as diferencas e potencialidades de cada crianca.

Na turma acompanhada, essa heterogeneidade manifestou-se de forma nitida no
desenvolvimento da leitura e da escrita. Enquanto uma minoria de estudantes ja demonstrava
autonomia na leitura de pequenas histdrias, a maior parte apresentava dificuldades no reconhecimento
sildbico basico, estando no inicio do processo de apropriagdo da escrita, com dificuldades para
reconhecer os sons das letras, formar silabas e realizar a leitura de palavras. Observou-se, por
exemplo, que muitas criangas estdo em uma etapa na qual recorrem a pistas visuais para realizar a
leitura ndo convencional das palavras, por exemplo, utilizando a letra inicial como referéncia e lendo
“jacaré” ao visualizar a palavra “janela”. Essa estratégia, denominada por Smith (1999) de
“predi¢ao”, ao invés de sinalizar o que as criangas nao sabem, fornece ao professor informagdes sobre
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o que elas ja sabem: que as letras representam a pauta sonora, que estdo diante de uma palavra e ndo
de um desenho ou uma frase, e que reconhecem o som da letra J, o que faz com que eliminem outras
alternativas nesse “jogo de adivinha¢do”. Essa operacdo cognitiva, segundo o autor, ¢ essencial para
a apropriacao da leitura e para o desenvolvimento de uma leitura fluente, ndo limitada pela tentativa
de decodificagdo letra a letra dos textos. Além disso, tal realidade confirma a tese de que ndo existem
turmas homogéneas e que as diferencas ndo devem ser vistas como problemas, mas como dados reais
que exigem estratégias de ensino diversificadas.

Em uma das atividades realizadas de forma individual com algumas criangas, a professora
orientou que fizéssemos a leitura das atividades e esclarecéssemos apenas as dividas relacionadas as
instrucdes. No entanto, ela enfatizou que deveriamos permitir que as criangas desenvolvessem a
atividade de forma auténoma, sem interferéncias que pudessem induzi-las a uma escrita
convencional. O objetivo era compreender como elas interpretavam e entendiam a proposta
apresentada. Durante essa atividade, foi comum observar criancas nas hipdteses pré-silabica
(respondiam utilizando letras aleatdrias) ou sildbicas (escreviam uma letra para cada emissao sonora),
o que evidenciava um processo inicial de constru¢do da escrita, assim como criangas em hipdteses
silabico-alfabéticas (usando, na mesma palavra, ora uma letra por emissao sonora, ora o conjunto de
letras que a representava) e alfabéticas (escrevendo as palavras da forma como as ouviam, sem
preocupacdes ortograficas), o que indicava um nivel mais avang¢ado de apropriagdo do sistema
alfabético de escrita (Ferreiro; Teberosky, 1985).

Essa diversidade de niveis de aprendizagem tornou evidente um dos maiores desafios
enfrentados pela professora, que seria atender simultaneamente as necessidades de todos os alunos.
Em diferentes momentos, especialmente durante atividades de produgao textual e exercicios de
matematica, diversas criangas solicitavam ajuda ao mesmo tempo. Enquanto parte da turma realizava
as atividades de forma independente, outras necessitavam de acompanhamento constante e
orientacdes individualizadas. Vivenciar essa realidade permitiu compreender o quanto o trabalho
docente exige sensibilidade, organizacao e atengdo para garantir que todos os estudantes avancem em
seu processo de aprendizagem.

Durante essas intervencdes, foi possivel observar o cuidado da professora ao pronunciar
lentamente cada silaba, auxiliando as criancas a compreenderem a relacdo entre sons e letras para
posteriormente, registrarem a escrita. Essa mediacao mostrou-se um trabalho que demanda tempo,
paciéncia e dedicacdo. Ao mesmo tempo, tornou-se evidente como uma sala numerosa dificulta a
realizagdo desse acompanhamento individualizado, reforcando a importancia de estratégias que
possibilitem atender as diferentes necessidades da turma.

Diante desse cenario de diversidade de hipdteses na leitura e escrita, observou-se que a
professora regente organizou um projeto que utilizava apostilas especificas para os alunos que
estavam em estagios mais iniciais de aprendizagem. Com a nossa participa¢ao na rotina por meio do
Pibid, passamos a colaborar na media¢ao dessas atividades, permitindo que os estudantes recebessem
mais aten¢do individualizada durante sua realizacdo. Essa pratica encontra sustentagdo tedrica em
Pessoa, Castro e Nascimento (2023), ao discutirem a gestdo das turmas como um conjunto de agdes
que visam viabilizar o acompanhamento das criangas em suas necessidades especificas:

O reconhecimento das heterogeneidades presentes em sala de aula mobiliza o docente a
acompanhar as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos, tentando ajuda-los por meio de
mediagdes na sala de aula ou por meio de intervengdes mais especificas em contraturno,
dependendo da necessidade. (Pessoa; Castro; Nascimento, 2023, p. 22).

A experiéncia permitiu compreender que reconhecer em qual momento do processo de
alfabetizacdo estdo os estudantes constitui apenas o primeiro passo. A efetividade desse processo
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depende da organizagdo de intervencdes pedagdgicas capazes de atender as necessidades
identificadas, como foi observado durante as atividades acompanhadas no projeto.

A necessidade de utilizar diferentes estratégias pedagdgicas também ficou evidente ao longo
da experiéncia. Diante da diversidade presente na turma, a professora recorria a diferentes recursos
para envolver os estudantes e favorecer a aprendizagem. Essa variedade de propostas demonstrou que
utilizar apenas uma metodologia nao atende as necessidades de todos os alunos, enquanto a
diversificacdo das atividades amplia as possibilidades de participacdo e aprendizagem.

Somando aos desafios pedagogicos, um fator externo que impacta a gestdo dessa
heterogeneidade refere-se a constante rotatividade de alunos. Durante as observagdes, em didlogo
conosco, a professora manifestou uma preocupagdo com relagdo a rotatividade de alunos,
especialmente apos as férias de verdo. Segundo a docente, ¢ comum que muitas criangcas mudem de
escola por decisdao familiar, motivada pela crenca de que um novo ambiente escolar poderia acelerar
o desenvolvimento do aluno. Essa pratica gerava um fluxo constante de novos estudantes com
bagagens escolares muito distintas entre si.

Essa realidade remete diretamente ao conceito de heterogeneidade de percurso escolar, que
engloba as experiéncias construidas pelos sujeitos em diferentes institui¢des e etapas da vida. A
percepcao da professora sobre a influéncia da familia nesse processo também dialoga com as
heterogeneidades individuais, que incluem os contextos, tipos de interesses, valores individuais e
estruturas familiares.

Outra percepcao construida ao longo da experiéncia foi a relevancia do planejamento
pedagogico. Acompanhando a rotina da professora, observou-se que o planejamento orientava as
atividades desenvolvidas, mas precisava ser constantemente adaptado conforme as respostas dos
estudantes. Em diversas situacdes, foi necessario modificar a condugdo das propostas para retomar
conteudos, oferecer novas explicagdes ou reorganizar a atividade diante das especificidades
apresentadas pela turma. Essa vivéncia demonstrou que um planejamento eficiente ndo ¢ rigido, mas
flexivel o suficiente para responder as necessidades que surgem no cotidiano escolar.

Além disso, tanto a professora regente quanto a propria institui¢do de ensino realizavam
avaliacdes diagnosticas. A docente utilizava atividades como a escrita de palavras a partir de imagens
e a producdo de frases baseadas em cenas para acompanhar continuamente o desenvolvimento dos
estudantes e planejar intervengdes pedagogicas. Paralelamente, a escola também aplicava a avaliacao
diagnostica proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo. As intervengdes da professora
buscavam mapear se o aluno se encontrava nos niveis pré-silabico, silabico ou alfabético para, a partir
dai, organizar o atendimento individualizado.

Embora a avaliacao diagndstica nem sempre aparecesse de modo formal, ela estava presente
nas observacodes realizadas pela professora durante as leituras, nas producdes escritas e nas atividades
diarias. Ao acompanhar essas praticas, tornou-se evidente que identificar o nivel de aprendizagem de
cada crianca permitia direcionar interven¢des mais adequadas, respeitando o ritmo individual de
desenvolvimento. Esse acompanhamento continuo favorecia o reajuste das atividades, evitando que
alguns estudantes permanecessem com dificuldades sem receber o apoio necessario. Essa conduta
pratica ¢ fundamentada pela teoria do ensino ajustado:

Como fazer um ensino ajustado as necessidades das criangas sem pensar em uma
avaliagdo diagnoéstica? Esta avaliacdo vai indicar o que a crianga sabe ¢ o que ela
precisa aprender, para que o docente proponha um planejamento adequado,
considerando os conhecimentos prévios dos estudantes. Avaliagdes continuas
também precisam ser realizadas ao longo do percurso para que o planejamento seja
reorientado. (Leal, Pessoa, 2023, p. 13).
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Durante as produgdes escritas, surgiram duvidas ortograficas que evidenciam a influéncia da
fala na escrita. Os estudantes questionaram, por exemplo, se a palavra “sol” terminava com “L” ou
“U” e demonstraram incerteza sobre a letra inicial de “sexta-feira” (S, C ou X). Tais episddios podem
ser compreendidos a luz das discussdes sobre variacao linguistica, que alertam para o fato de que a
crianga traz de casa saberes baseados na oralidade que ndo devem ser reprimidos como "erros", mas
utilizados como ponte para o dominio da norma-padrao.

Conclui-se, portanto, que as experiéncias vivenciadas durante o Pibid possibilitaram
compreender que a heterogeneidade dos niveis de alfabetizacdo constitui uma realidade inerente as
salas de aula e exige do professor um planejamento flexivel, continuo e fundamentado em avaliagdes
diagnosticas. A articulacdo entre as observagdes realizadas e os referenciais tedricos evidenciou que
reconhecer as diferencas entre os estudantes ndo significa tratd-las como obstaculos, mas como
elementos que orientam a organizagao das praticas pedagodgicas. Nesse sentido, a experiéncia
contribuiu significativamente para a formagao docente, ao permitir uma compreensdo mais critica
sobre os desafios da alfabetizacdo e sobre a importancia de uma atuagdo comprometida com o direito
a aprendizagem de todos os estudantes.

Consideracoes Finais

Diante dessas observagodes, ao lado da professora, acompanhando sua pratica pedagogica,
possibilitou refletir sobre os desafios que a heterogeneidade representa para muitos docentes e
institui¢des de ensino, a0 mesmo tempo em que evidenciou as inimeras possibilidades de transformar
essas diferencas em oportunidades para promover o desenvolvimento integral das criancas,
respeitando suas singularidades e contribuindo para o avango de suas aprendizagens ao longo do
tempo.

Em diversos momentos, contribuimos com a mediagdo individual junto aquelas que
apresentavam duvidas sobre os contetdos, dialogando com a professora sobre as dificuldades
observadas e refletindo, em conjunto, sobre estratégias que pudessem favorecer o aprendizado.

Durante esse processo, também foi possivel perceber o desenvolvimento continuo das
criangas, aspecto que a professora fazia questao de destacar. Ela nos mostrou a diferenca entre o
desempenho apresentado pelos alunos no inicio do ano letivo e o desenvolvimento observado nas
atividades realizadas atualmente. Um dos momentos que evidenciou esse progresso ocorreu quando
a professora escreveu parte de uma palavra, no quadro, uma palavra que continha a letra ¢ e que eles
deveriam completar oralmente. Ao observarem a palavra, algumas criangas afirmaram que se tratava
da letra s, devido ao seu som. Em seguida, refletiram sobre a escrita e concluiram que ndo poderia ser
a letra s, identificando que, naquele caso, a grafia correta era ¢. Esse episodio demonstrou que as
criangas ja estavam estabelecendo relagdes entre os sons e as letras, desenvolvendo gradativamente
conhecimentos sobre o funcionamento do sistema de escrita.

Essa experiéncia fez toda a diferenca, ndo apenas para as criangas, mas também para nossa
formagdo como futuras docentes. Planejar atividades diversificadas e promover intervengdes
pedagogicas ajustadas as necessidades dos estudantes mostraram-se agdes indispensaveis para
garantir que todas as criangas tenham oportunidades efetivas de aprendizagem, respeitando seus
diferentes ritmos, conhecimentos prévios e formas de aprender.

Compreender a sala de aula como um espago essencialmente heterogéneo implica reconhecer
que existem diferentes formas de aprender e, consequentemente, diferentes maneiras de ensinar. Além
disso, faz-se necessario ampliar as discussdes acerca da heterogeneidade no contexto escolar,
promovendo espagos de reflexdo e compartilhamento de experiéncias entre professores,
pesquisadores e futuros docentes. A formagao inicial e continuada desempenha um papel essencial
nesse processo, pois contribui para o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas,
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sensiveis as diferengas e comprometidas com a garantia do direito a aprendizagem de todos os
estudantes.

A oportunidade de vivenciar o cotidiano da sala de aula, acompanhando de perto as praticas
pedagdgicas e as interagdes entre professor e estudantes, possibilitou compreender, como o processo
de ensino e aprendizagem acontece na realidade escolar.
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Resumo

A inserc¢ao de licenciandos no cotidiano da escola ptblica pode favorecer a articulagdo entre formacao
académica e pratica docente. Este relato problematiza os desafios e as aprendizagens decorrentes da
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), especialmente
diante da diversidade dos estudantes e das demandas do trabalho pedagogico. Objetiva-se refletir
sobre as contribui¢cdes dessa experiéncia para a formagao inicial docente, a partir da atuacdo em uma
turma do terceiro ano do Ensino Fundamental. Os resultados evidenciaram aprendizagens

relacionadas a alfabetizacdo, a inclusdo, ao planejamento e ao trabalho coletivo, fortalecendo a
construgdo da identidade docente.

Palavras-chave: Formacao inicial; Saberes docentes; Identidade profissional; Escola publica.

Introducao

A formacao inicial de professores constitui uma etapa fundamental para o desenvolvimento
de competéncias profissionais capazes de articular conhecimentos teéricos e experiéncias praticas.
Nesse contexto, programas de iniciacao a docéncia assumem papel relevante ao promover a inser¢ao
dos licenciandos no cotidiano da escola publica, favorecendo a aproximagdo entre universidade e
Educagao Basica. Entre essas iniciativas, destaca-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (Pibid), criado com o proposito de fortalecer a formagao de futuros professores por meio
da vivéncia sistematica em institui¢des de ensino, possibilitando a constru¢ao de saberes docentes
fundamentados na reflexao sobre a pratica.

A inser¢do dos licenciandos na realidade escolar permite compreender que a docéncia ¢ uma
atividade complexa, que exige dominio de conhecimentos pedagdgicos, sensibilidade diante das
diferentes formas de aprendizagem e capacidade de desenvolver praticas educativas comprometidas
com a inclusdo e com a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, a participagdo no Pibid
possibilita experiéncias que ultrapassam a observacao da rotina escolar, favorecendo a construcao da
identidade profissional docente a partir do contato direto com os desafios e as potencialidades
presentes no cotidiano da escola publica.

Este relato de experiéncia originou-se das vivéncias desenvolvidas por duas académicas do
curso de Pedagogia durante sua participacao no Pibid, na Escola Municipal Domingos Gongalves
Gomes, em Campo Grande/MS, entre fevereiro de 2025 e julho de 2026. Durante esse periodo, foram
acompanhadas as atividades de uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, envolvendo agdes
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de apoio ao processo de alfabetizacdo, observacdo da pratica docente, elaboracdo de materiais
pedagdgicos, participacdo em reunides escolares e desenvolvimento de projetos interdisciplinares
voltados a educacdo ambiental, a valorizagdo da convivéncia entre escola e familia e ao
fortalecimento das praticas pedagdgicas.

A experiéncia permitiu observar desafios significativos presentes na realidade da escola
publica, especialmente relacionados a diversidade dos estudantes, aos diferentes ritmos de
aprendizagem e a necessidade de adaptacdo das praticas pedagogicas para garantir o direito a
aprendizagem. Ao mesmo tempo, evidenciou o potencial do trabalho colaborativo entre universidade,
escola e professores da Educacdo Bésica na construg@o de experiéncias formativas significativas para
os futuros docentes. Diante disso, este relato tem como objetivo apresentar e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas pelas académicas de Pedagogia no ambito do Pibid, destacando as
contribuicdes da insercdo no cotidiano escolar para a articulagdo entre teoria e pratica e para a
construcdo da identidade profissional docente.

O Pibid como espaco de aprendizagem da docéncia

A experiéncia relatada foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid), durante o periodo de fevereiro de 2025 a julho de 2026, na Escola
Municipal Domingos Gongalves Gomes, localizada em Campo Grande/MS. As atividades foram
realizadas em uma turma do terceiro ano do Ensino Fundamental, sob acompanhamento da professora
supervisora e da coordenagao institucional do programa, proporcionando as pibidianas a inser¢ao
continua na rotina escolar e a vivéncia de diferentes situagdes inerentes ao exercicio da docéncia.

Desde o inicio das atividades, a participagdo das pibidianas foi orientada pelo principio da
integracdo entre universidade e escola, permitindo que os conhecimentos discutidos na formagao
académica fossem confrontados com as demandas concretas da pratica pedagogica. Essa aproximacgao
favoreceu a compreensdo de que a docéncia exige planejamento, observacao, reflexdo e capacidade
de adaptacdo diante das diferentes necessidades apresentadas pelos estudantes.

As atividades desenvolvidas abrangeram a observacdo sistematica das aulas, o
acompanhamento das praticas pedagogicas, o apoio as atividades de alfabetizagdo e letramento, a
elabora¢do de materiais didaticos, a participacdo em reunides pedagogicas, avaliagdes e eventos
promovidos pela escola. Essa inser¢ao continua possibilitou compreender que o trabalho docente
ultrapassa o momento da aula, envolvendo planejamento, organizagdo, avaliagdo e didlogo
permanente com a comunidade escolar.

Entre as experiéncias vivenciadas, destacaram-se os projetos desenvolvidos ao longo do
periodo de atuacdo. Na Semana da Mostra Cultural, Dia da Familia, e nas atividades relacionadas a
15% Reunido da Conferéncia das Partes da Convenc¢ao sobre a Conservagdo de Espécies Migratorias
de Animais Silvestres (COP15), as pibidianas participaram da elaboracdo de propostas voltadas a
Educacdo Ambiental, utilizando a construg¢do de origamis como recurso pedagdgico para abordar a
valoriza¢ao da fauna e a conscientizacdo ambiental. A culminancia dessas atividades ocorreu em
evento realizado na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), fortalecendo a
aproximacao entre universidade, escola e comunidade e evidenciando a importancia da extensao
universitaria na formagao inicial de professores.

O Dia da Familia, quando foram planejados e confeccionados jogos pedagogicos destinados
a participacdo conjunta de estudantes e familiares. As atividades estimularam o raciocinio logico, a
memoria, a sequéncia numérica € a interagcdo entre criangas e responsaveis, favorecendo um ambiente
de aprendizagem ludico e colaborativo. Embora nem todas as familias tenham conseguido participar,
a presenga dos responsaveis que compareceram fortaleceu os vinculos entre escola e comunidade,
evidenciando a relevancia da participagdo familiar no processo educativo.

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026



Andreia Flores Spada; Andresa Queirdz Barbosa; Marta Costa Beck
Contribuicdes do programa Pibid: relato de experiéncia em uma escola municipal de Campo Grande/MS

O planejamento da Mostra cultural iniciou-se semanas antes de sua realizagdo, envolvendo
professores, académicas do Pibid e estudantes na organizagao das atividades. Durante esse periodo,
foram desenvolvidas agdes de sensibilizacdo voltadas a reflexdo sobre os impactos ambientais
provocados pelo descarte inadequado de residuos sélidos, a importancia da reciclagem e da
reutilizacdo de materiais e a responsabilidade coletiva na preservagdo do meio ambiente. Em sala de
aula, foram promovidas rodas de conversa, leituras, exibi¢do de materiais educativos e discussdes
que possibilitaram aos estudantes compreenderem a relevancia da sustentabilidade para a qualidade
de vida e para a conservagdo dos recursos naturais.

Apoés esse momento de estudo e reflexdo, os estudantes foram convidados a arrecadar,
juntamente com seus familiares, materiais reciclaveis que seriam utilizados na construcdo dos
trabalhos culturais apresentados na feira. Garrafas PET, caixas de papeldo, tampinhas plasticas,
embalagens, latas, rolos de papel e diversos outros materiais, que normalmente seriam descartados,
passaram a ser utilizados como matéria-prima para a elaboragdo de diferentes producdes. Essa etapa
favoreceu a participagdo das familias desde o inicio do projeto, fortalecendo a relacao entre escola e
comunidade e ampliando o envolvimento dos estudantes com a proposta.

Durante as oficinas de constru¢ao dos trabalhos, realizadas na escola com a mediagao dos
professores e das académicas do Pibid, os estudantes participaram ativamente da elaboragdo dos
objetos, sugerindo ideias, selecionando materiais, solucionando problemas e colaborando entre si
durante todo o processo. A proposta privilegiou a experimentagao, a criatividade e o trabalho coletivo,
estimulando cada crianga a construir solugdes originais a partir dos recursos disponiveis. Mais do que
confeccionar objetos reutilizando materiais reciclaveis, os estudantes foram incentivados a
compreender o significado ambiental de suas producdes e a refletir sobre atitudes sustentdveis que
poderiam ser incorporadas ao cotidiano.

No dia da Mostra Cultural, a escola transformou-se em um espaco de socializagdo dos
conhecimentos construidos ao longo do projeto. Os trabalhos foram organizados em estandes
expositivos, visitados por familiares, professores, funciondrios e demais integrantes da comunidade
escolar. As proprias criangas assumiram o papel de expositoras, apresentando os objetos
confeccionados, explicando os materiais utilizados, descrevendo o processo de construgdo e
compartilhando os conhecimentos adquiridos sobre reciclagem, sustentabilidade e preservacao
ambiental. Esse momento favoreceu o desenvolvimento da comunicacao oral, da argumentacao, da
autonomia e da seguranga dos estudantes ao exporem suas producdes para diferentes publicos.

Essas experiéncias demonstraram que o planejamento de atividades pedagdgicas vai além da
elaboracdo de recursos didaticos. Exige sensibilidade para compreender o contexto escolar,
criatividade para desenvolver estratégias de ensino e capacidade de promover aprendizagens
significativas, respeitando as caracteristicas e os diferentes ritmos de desenvolvimento dos
estudantes.

A insercdo das pibidianas no cotidiano da Escola Municipal Domingos Gongalves Gomes
possibilitou compreender diferentes aspectos que constituem a realidade da sala de aula,
especialmente os desafios relacionados aos processos de alfabetizacdo, as diferentes formas de
aprendizagem e a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas. A vivéncia em uma turma do
terceiro ano do Ensino Fundamental permitiu observar que os estudantes apresentam trajetorias
escolares diversas, com diferentes niveis de desenvolvimento e necessidades especificas de
aprendizagem.

Durante o acompanhamento das atividades, foi possivel identificar estudantes que ainda
estavam em processo inicial de apropriagdo da leitura e da escrita, mesmo estando em uma etapa
escolar em que essas habilidades ja sdo esperadas. Essa realidade possibilitou uma reflexao
importante sobre a complexidade do trabalho docente e sobre a necessidade de desenvolver
estratégias diferenciadas que considerem os diferentes tempos € modos de aprender.
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Nesse contexto, a atuagdo da professora supervisora tornou-se uma referéncia significativa
para a formagdo das pibidianas. Observou-se a busca constante por estratégias pedagdgicas capazes
de atender as necessidades dos estudantes, incluindo a elaboracdo de atividades adaptadas e a
utilizacao de diferentes recursos para favorecer a participacao e a aprendizagem. Essa experiéncia
permitiu compreender que ensinar envolve reconhecer as singularidades dos alunos e construir
caminhos diversos para que todos tenham oportunidades de aprendizagem.

As situagdes vivenciadas também evidenciaram os desafios enfrentados pelos professores no
desenvolvimento de uma pratica inclusiva em salas de aula compostas por estudantes com diferentes
necessidades educacionais. O acompanhamento das atividades possibilitou perceber a importancia do
planejamento individualizado, da adaptacdo dos materiais pedagogicos e do trabalho colaborativo
entre os profissionais que atuam no espago escolar.

Para as pibidianas, essa experiéncia representou uma oportunidade de compreender que a
formacdo docente precisa estar articulada as situagdes reais encontradas nas escolas. Os estudos
desenvolvidos durante a graduacao assumem novos significados quando relacionados as experiéncias
concretas vivenciadas no cotidiano escolar, possibilitando uma formagao mais critica e reflexiva.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sdo construidos a partir de diferentes fontes,
incluindo os conhecimentos académicos, as experiéncias profissionais e as relacdes estabelecidas no
cotidiano do trabalho docente. Nesse sentido, a participacdo no Pibid possibilitou as futuras
professoras a constru¢do de saberes relacionados ao planejamento, & mediagdo pedagogica, a
avaliacdo e a compreensdo da diversidade presente na sala de aula.

Além disso, a experiéncia contribuiu para ampliar a compreensdo sobre a importancia da
reflexao permanente na profissao docente, compreendendo a reflexdo sobre a pratica como elemento
fundamental do processo formativo (Freire, 1996). Conforme destaca Pimenta (2006), a formagao de
professores envolve a articulagao entre teoria e pratica, sendo a reflexao sobre a realidade escolar um
elemento fundamental para a construcdo da identidade profissional. Assim, as vivéncias
proporcionadas pelo Pibid favoreceram ndo apenas a aquisi¢do de conhecimentos técnicos, mas
também o desenvolvimento de um olhar mais sensivel e critico sobre a educacao.

Essa compreensdo dialoga com Novoa (2009), ao destacar que a formagao docente acontece
também no interior da profissdo, por meio da aproximagdo com professores experientes ¢ da insercao
em comunidades profissionais. Para o autor, tornar-se professor envolve construir uma identidade
profissional baseada na reflexdo sobre a pratica, na colaboracdo e na aprendizagem continua.

Nesse sentido, o Pibid possibilitou as pibidianas vivenciar uma dimensao essencial da
formagdo docente: aprender com aqueles que ja exercem a profissdo e compreender que 0s
conhecimentos necessarios ao ensino sdo construidos tanto nos espacos académicos quanto nas
experiéncias compartilhadas no cotidiano da escola.

Consideracoes Finais

A experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
possibilitou compreender a relevancia da aproximagdo entre universidade e escola publica como
espago de formacao inicial docente. A inser¢do das pibidianas no cotidiano da Escola Municipal
Domingos Gongalves Gomes permitiu acompanhar de forma concreta os desafios, as possibilidades
e as responsabilidades que constituem o trabalho pedagodgico.

O objetivo deste relato foi alcangado ao refletir sobre as contribuicdes do Pibid para a
formacdo inicial docente, evidenciando que as experiéncias desenvolvidas durante o periodo de
atuagdo favoreceram a construcdo de conhecimentos relacionados ao planejamento, a mediacao
pedagdgica, a alfabetizagao, a inclusao e a organizacao do trabalho docente.

As vivéncias relacionadas ao acompanhamento da turma do terceiro ano do Ensino
Fundamental, a participacao em projetos como a COP15, a Semana do Meio Ambiente e o Dia da
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Familia, além do desenvolvimento de materiais e jogos pedagodgicos, demonstraram que a formacao
docente ndo se limita aos conhecimentos tedricos construidos na universidade. Ela também acontece
no contato com a realidade escolar, nas relagdes estabelecidas com estudantes, professores e
comunidade, e na reflexao sobre as situagdes vivenciadas.

Os desafios observados durante a experiéncia, especialmente aqueles relacionados aos
diferentes ritmos de aprendizagem e as necessidades especificas dos estudantes, contribuiram para
ampliar a compreensdo das pibidianas sobre a complexidade da profissdo docente. Ao acompanhar
praticas pedagogicas adaptadas e estratégias desenvolvidas para favorecer a aprendizagem, tornou-se
possivel compreender a importancia de uma atuacdo sensivel, planejada e comprometida com a
inclusdo educacional.

Dessa forma, o Pibid constituiu-se como um espago formativo significativo, permitindo que
as futuras professoras desenvolvessem um olhar mais critico e reflexivo sobre a docéncia. A
experiéncia reforca a importancia de politicas publicas voltadas a formagao inicial de professores,
pois possibilita aos licenciandos vivenciar a escola como espaco de aprendizagem profissional,
fortalecendo a construgdo da identidade docente e o compromisso com uma educagdo publica de
qualidade.
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Resumo

Este relato apresenta as experiéncias do Estagio Obrigatorio II em Pedagogia pela Faed/UFMS, realizado na
Educacao Infantil, em turmas de Grupo 4 e Grupo 5. Traz a importancia do adulto de referéncia e problematiza
os impactos das auséncias docentes na construgao de vinculos de confianga. Objetiva compreender a influéncia
da presenga continua do adulto na constru¢do de vinculos e confianga no desenvolvimento infantil. As
experiéncias evidenciaram que a continuidade da presenca do professor favorece os vinculos de confianga e as
aprendizagens. Conclui-se que a presenca e a atuacdo sensivel do adulto de referéncia favorecem o
desenvolvimento integral das criangas.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Estagio Supervisionado; Adulto de Referéncia; Pratica Pedagogica;
Desenvolvimento Infantil.

Introducao

A Educacio Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Basica e caracteriza-se como um
espaco de desenvolvimento integral da crianca, no qual as interagdes, as brincadeiras e os vinculos
estabelecidos com seus pares € com os adultos desempenham papel fundamental no processo de
aprendizagem. Nesse contexto, conceitos como adulto de referéncia, acolhimento, vinculo, escuta
sensivel e continuidade das relagdes pedagogicas tornam-se essenciais para compreender a qualidade
das experiéncias vivenciadas pelas criangas no ambiente escolar.

O presente relato de experiéncia tem como tema central a importancia do adulto de referéncia
na Educacao Infantil, a partir das vivéncias desenvolvidas durante o Estagio Obrigatorio II, realizado
em turmas de Grupo 4 (G4) e Grupo 5 (G5), ofertado como disciplina obrigatoria do Curso de
Pedagogia da Faed/UFMS. Compartilhar essa experiéncia € relevante por possibilitar reflexdes sobre
a pratica docente, aproximando os conhecimentos construidos na formagao inicial das situagdes
concretas vivenciadas no cotidiano escolar. Além disso, relatos dessa natureza contribuem para
ampliar as discussoes sobre os desafios presentes na Educagdo Infantil e sobre a necessidade de
fortalecer praticas pedagogicas que assegurem o desenvolvimento integral das criangas.

A elaboracao deste relato surgiu das observacdes realizadas durante o Estagio Obrigatério 11,
observagoes realizadas G4 ¢ G5 e regéncia no G4 nas quais foi possivel perceber que as auséncias
recorrentes da professora regente interferiam na continuidade das relagdes estabelecidas com as
criangas, repercutindo na organizagao da rotina, na seguranca emocional e nas interagdes do grupo.
Diante dessa realidade, emergiu a seguinte problematica: como garantir que as criancas estreitam
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os lagcos de confianca com o adulto de referéncia quando a continuidade desta presenca é
fragilizada?

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias de observagdo e
regéncia desenvolvidas durante o Estdgio Obrigatério II, descrever as praticas pedagogicas
vivenciadas e compreender a importancia da presenca continua do adulto de referéncia na construgao
de vinculos de confianga, da autonomia e das aprendizagens das criancas.

Vivéncias do estagio e reflexoes sobre o adulto de referéncia na Educacio Infantil

A experiéncia relatada neste trabalho foi desenvolvida durante o Estagio Obrigatdrio II,
realizado em uma Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) que atende criancas do Grupo 1 ao
Grupo 5, em Campo Grande, MS. O estagio compreendeu as etapas de observacdo e regéncia,
possibilitando o acompanhamento da rotina escolar e o desenvolvimento de intervengdes pedagogicas
junto as turmas de Grupo 4 e Grupo 5.

Inicialmente, foram realizadas as observagdes, momento dedicado ao reconhecimento da
instituicdo, da organizagdo dos espacos, da rotina e das praticas pedagdgicas desenvolvidas com as
criangas. Essa etapa permitiu compreender como as experiéncias de aprendizagem eram organizadas
no cotidiano escolar e de que maneira as interacdes entre criancas e adultos favoreciam o
desenvolvimento infantil. Posteriormente, na etapa de regéncia, foram planejadas e executadas
propostas pedagogicas fundamentadas nos documentos orientadores da Educagdo Infantil,
especialmente no Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (Campo Grande, 2020), que
compreende a crianca como sujeito de direitos e protagonista de seu processo de aprendizagem.

Durante o periodo de observagao, foi possivel acompanhar a organizagao da rotina das turmas
de Grupo 4 e Grupo 5, composta por momentos de acolhida, rodas de conversa, leitura de historias,
atividades pedagdgicas, brincadeiras, alimentagao e exploragao dos diferentes espacos da instituigao.
A rotina apresentava uma sequéncia organizada, favorecendo que as criangas compreendessem 0s
acontecimentos do dia e desenvolvessem gradativamente autonomia, participacdo e seguranga nas
atividades propostas.

As praticas pedagdgicas observadas evidenciaram a valorizagao das experiéncias infantis por
meio da literatura, da musica, das artes, das brincadeiras e da exploracdo do ambiente. As criancas
eram constantemente incentivadas a participar das propostas, dialogar, expressar sentimentos, fazer
escolhas e construir conhecimentos coletivamente, vivenciando experiéncias que respeitavam suas
multiplas formas de aprender e de se comunicar.

As observagoes realizadas demonstraram que a qualidade das experiéncias na Educagdo
Infantil pode estar relacionada as relagdes construidas entre criancas e adultos. A presenca constante
do professor favorece a seguranga emocional, a autonomia e a participagao das criangas, aspectos que
fundamentam a discussao apresentada nas proximas se¢des sobre o adulto de referéncia.

Ao longo do estagio, buscou-se desenvolver praticas que valorizassem as interagdes, as
brincadeiras, a literatura infantil, a exploragao da natureza, as diferentes linguagens e a construcao da
identidade, respeitando os interesses, as necessidades e o ritmo de aprendizagem das criangas. Essas
experiéncias possibilitaram nao apenas a aproximagao entre teoria e pratica, mas também suscitaram
reflexdes sobre a importancia da continuidade das relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

A etapa de regéncia possibilitou a vivéncia direta da pratica docente, permitindo colocar em
acao propostas pedagdgicas planejadas a partir das necessidades observadas nas turmas. As atividades
priorizaram a ludicidade, a literatura infantil, a exploracdo da natureza, a expressao artistica ¢ o
protagonismo das criangas, buscando promover experiéncias significativas de aprendizagem.

A literatura infantil constituiu um dos principais recursos utilizados durante a regéncia. A
leitura de “O Grafalo” (Donaldson, 1999) deu origem a experiéncias que envolveram a exploragao
do espago externo da escola, a coleta de elementos naturais e a producao artistica com argila,
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possibilitando que as criangas recriassem os personagens da histéria de maneira criativa.
Posteriormente, a leitura de “O Filho do Grufalo” (Donaldson, 2006) deu continuidade as vivéncias,
culminando na proposta da “caca ao rato”, atividade que estimulou a imaginagdo, a participagao
coletiva e a reflexdo sobre os medos infantis de forma ludica e acolhedora.

Outras propostas buscaram favorecer o reconhecimento da identidade, da diversidade e do
respeito as diferengas, tal como a leitura do livro “Eu sou assim e vou te mostrar” (Janisch, 2017),
associada ao uso de espelhos e lapis em diferentes tonalidades de pele, o que oportunizou momentos
de observagao de si, valorizacao das caracteristicas individuais e didlogo sobre a diversidade presente
no grupo. Da mesma forma, o livro “Cada um com seu jeito, cada jeito ¢ de um” (Dias, 2012)
contribuiu para ampliar as discussdes sobre respeito as diferencas, incentivando as criangas a
reconhecerem que cada pessoa possui caracteristicas, habilidades e formas de ser que merecem ser
acolhidas e valorizadas.

As experiéncias desenvolvidas evidenciaram que propostas fundamentadas na escuta sensivel
€ na participagdo ativa favorecem o envolvimento das criangas na construcdo do conhecimento.
Durante as atividades, elas levantaram hipdteses, compartilharam ideias, fizeram perguntas e
propuseram novos caminhos para as brincadeiras, exigindo, em diversos momentos, a flexibilizacao
do planejamento para acolher seus interesses € iniciativas.

Essas vivéncias também reforcaram que a mediacao do professor ultrapassa a organizagao das
atividades. Ao longo da regéncia, foi possivel perceber que o planejamento pedagogico precisa estar
aliado a escuta sensivel, a flexibilidade e ao acolhimento das necessidades apresentadas pelas
criangas, permitindo adaptacdes sempre que necessario. Essa experiéncia evidenciou que praticas
fundamentadas no didlogo, na ludicidade e na participagdao ativa favorecem aprendizagens mais
significativas, fortalecem os vinculos construidos no cotidiano escolar e contribuem para o
desenvolvimento integral das criangas.

As experiéncias vivenciadas durante o Estidgio Obrigatorio evidenciaram a importancia da
presenca continua do adulto de referéncia na Educacao Infantil. Ao acompanhar a rotina das turmas
de Grupo 4 e Grupo 5, foi possivel observar que a forma como o professor se faz presente no cotidiano
escolar influencia diretamente as interagdes, a autonomia, a participacao e a seguranga emocional das
criangas. Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil destaca que "[...]
educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada" (Brasil, 1998, p. 23), evidenciando que essas experiéncias sdo construidas por
meio de relagdes continuas e significativas.

Durante o periodo de observagdo no G4, foram identificadas praticas pedagdgicas pautadas
na escuta, no acolhimento e no respeito as necessidades infantis. Entretanto, também ocorreram
auséncias recorrentes da professora regente, ocasionando a atuacdo de diferentes professoras
substitutas. Embora esses profissionais buscassem dar continuidade ao trabalho desenvolvido, foi
possivel perceber mudangas no comportamento das criangas, que demonstravam maior necessidade
de atencdo, inseguranga ¢ dificuldade em manter a mesma interacao estabelecida com a professora
titular. Essas situagdes evidenciaram a importancia da continuidade da presenga do adulto para o
fortalecimento dos vinculos de confian¢a no contexto da Educacgao Infantil.

A partir dessas vivéncias, emergiu a seguinte reflexdo: como garantir que as criancas
estreitam os lacos de confianca com o adulto de referéncia quando a continuidade desta
presenca ¢é fragilizada? Essa questdo direciona o olhar para além das auséncias docentes,
evidenciando a necessidade de a instituicdo escolar desenvolver estratégias que favoregam a
construc¢ao e a manutencao de vinculos afetivos estaveis, mesmo diante de substituigdes temporarias,
assegurando as crian¢as um ambiente acolhedor, previsivel e emocionalmente seguro.

As observagdes realizadas durante o estagio dialogam com Montessori (1949), que atribui ao
adulto o papel de organizar o ambiente e favorecer o desenvolvimento da autonomia infantil. A autora
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afirma que “[...] a maior prova de sucesso para um professor ¢ poder dizer: as criangas agora
trabalham como se eu ndo existisse” (Montessori, 1949, p. 283). Essa autonomia, entretanto, ndo ¢
construida de forma espontanea, mas por meio de uma presenga constante, sensivel e intencional,
capaz de estabelecer relagdes de confianga que sustentam o desenvolvimento infantil.

Na mesma perspectiva, Pikler, citada por Falk (2004), destaca que o desenvolvimento da
crianga esta diretamente relacionado a constru¢ao de vinculos seguros e estaveis com o adulto que
cuida e educa. As situacdes observadas durante o estdgio refor¢am essa compreensdo, pois as
frequentes mudangas de professor repercutiam no comportamento das criangas, tornando-as mais
dependentes da ateng¢do do adulto e provocando alteragdes na organizagdo da rotina. Malaguzzi
(1999), por sua vez, afirma que “a crianga tem cem linguagens” (Malaguzzi, 1999, p. 5), ressaltando
que cabe ao professor escutar, acolher e valorizar as multiplas formas de expressao infantil. Contudo,
para que essa escuta seja efetiva, ¢ indispensavel que exista uma relagdo de confianca construida e
fortalecida pela continuidade das interagdes cotidianas.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil reconhecem que a
continuidade do cuidado e das intera¢des constitui um dos principios fundamentais para promover o
desenvolvimento integral das criangas (Brasil, 2009). Nesse sentido, a experiéncia de estagio permitiu
compreender que a atuagdo sensivel do adulto de referéncia, pautada na escuta, no acolhimento e na
continuidade das interagdes, contribui para fortalecer os lacos de confianga com as criangas,
favorecendo um ambiente em que se sintam acolhidas, seguras e pertencentes.

Consideracoes Finais

O presente relato de experiéncia alcangou o objetivo de relatar e analisar as vivéncias de
observac¢ao e regéncia desenvolvidas durante o Estagio Obrigatorio II, realizado na Educagao Infantil,
possibilitando compreender a importancia do adulto de referéncia na constru¢do de vinculos, na
seguranga emocional, na autonomia e nas aprendizagens das criangas. As experiéncias vivenciadas
evidenciaram que a continuidade da presenca do professor favorece relacdes de confianca e um
ambiente mais acolhedor, enquanto as auséncias recorrentes podem repercutir na organizacio da
rotina e nas interagdes estabelecidas no cotidiano escolar.

Além de contribuir para a compreensdo da pratica docente na Educacdo Infantil, este relato
refor¢a a importancia de refletir sobre estratégias que favorecam a construgdo e o fortalecimento dos
lagos de confianga entre as criangas e o adulto de referéncia, especialmente em situagcdes em que a
continuidade dessa presenga ¢ interrompida. Nesse sentido, a experiéncia demonstra que o adulto de
referéncia ndo representa apenas uma fun¢do exercida pelo docente, mas constitui uma presenga
essencial para promover seguranca emocional, acolhimento e condigdes favoraveis ao
desenvolvimento integral das criangas.

Por fim, considera-se que este relato contribui para ampliar as discussdes sobre a formagao de
professores e as praticas educativas na Educacao Infantil, ao evidenciar que a qualidade das interagdes
e a construgao de vinculos devem ser compreendidas como aspectos centrais do trabalho pedagdgico.
Espera-se que as reflexdes apresentadas possam subsidiar futuras praticas e fortalecer acdes que
promovam ambientes educativos mais acolhedores, estaveis e comprometidos com os direitos e as
necessidades das criangas.
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Resumo

Este relato de experiéncia descreve a elaboracdo de uma sequéncia didatica (SD) interdisciplinar, a partir de
uma pratica cultural para estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental, fundamentada na obra literaria “Porco
de Casa Cachorro ¢”. O objetivo foi promover o desenvolvimento da leitura, oralidade e raciocinio légico,
integrando Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. Como resultados, esperamos que,
quando aplicada, a SD provoque o engajamento dos estudantes e a constru¢do coletiva de conhecimentos,
podendo culminar com a producdo de murais expositivos que fortalecam a integragdo curricular e o cuidado
animal.

Palavras-chave: Literatura Infantil, Sequéncia Didatica, Interdisciplinaridade, Praticas Culturais.

Introducao

O presente relato apresenta a experiéncia vivenciada, em sala de aula, na disciplina Trabalho
Pedagogico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como atividade avaliativa final, deveriamos
apresentar uma SD, partindo de uma pratica cultural, no caso da nossa equipe, a literatura. A
sequéncia didatica interdisciplinar intitulada “Amizade, convivéncia e cuidado com os animais” foi
elaborada no ano de 2026 para uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental. Os conceitos que
fundamentam o tema central deste trabalho sdo a literatura infantil como eixo integrador, a
interdisciplinaridade e o uso de estratégias ludicas para a promogao da alfabetizagdo, do letramento e
da socializagdao nos anos iniciais. A pratica utilizou a obra literaria “Porco de Casa Cachorro ¢”, de
Mirna Brasil Portella, como ponto de partida para articular saberes das areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia.

Escrever este relato justifica-se pela necessidade de registrar praticas que fortalecem a
identidade dos sujeitos, ampliam o repertorio linguistico das criangas, contribuindo para a formagao
humana que reconhece e respeita a diversidade, além de valorizarem a cultura local, uma vez que as
praticas culturais trabalhadas envolveram, além da literatura, observagdo de aves, artesanato, artes
plasticas, gastronomia, teatro/cinema, musica e danca e festas populares; a maioria priorizando
artistas plasticos, escritores, escultores, gastronomia sul-mato-grossenses.

Sua importancia reside na possibilidade de compartilhar uma metodologia que supera a
fragmentacdo curricular, demonstrando como um Unico objeto literdrio pode mediar o ensino de
contetidos diversos, desde o sistema monetario até a percep¢do de ritmos bioldgicos. A proposta
adveio do seguinte problema: ¢ possivel fundamentar a organizacdo do trabalho didético a partir de
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20 Profa. Dra. Maria Angélica Cardoso Faculdade de Educagio (Faed), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) E-mail: maria.cardoso@ufms.br.



mailto:camila.a.garcia@ufms.br
mailto:bruna.calixto@ufms.br

Camila Amaral Garcia Vieira; Bruna da Silva Calixto; Maria Angélica Cardoso
Literatura infantil e interdisciplinaridade: vivenciando a elabora¢io de uma sequéncia didatica para o 1°ano

uma pratica cultural? Conforme Pullman (2015) a crianca precisa de cultura como precisa de
alimento. Para ele:

As criangas precisam de arte, historias, poemas e musica tanto quanto precisam de amor,
comida, ar puro e brincar. Se voc€ nao der comida a uma crianga, o dano se torna rapidamente visivel.
Se vocé nao deixar uma crianca tomar ar fresco e brincar, o dano também sera visivel, mas nao tao
rapidamente. Se voc€ ndo der amor a uma crianga, o dano pode ndo ser visto por alguns anos, mas ¢
permanente. Mas se voc€ nao der a uma crianga arte, historias, poemas e musica, o dano ndo sera tao
facil de ver. Mas estara la. Seus corpos sao saudaveis o suficiente; podem correr, pular, nadar, comer
com fome e fazer muito barulho, como as criangas sempre fazem, mas falta alguma coisa (Pullman,
2015, s/p).

Para Cardoso e Campos (2024, p. 86) as praticas culturais sdo apontadas como o caminho por
Pullman (2015) ao afirmar que as criancas precisam de arte, historias, poemas e musica tanto quanto
precisam de amor, comida, ar puro e brincar, ou seja, precisam de cultura como precisam de
alimentos. A Sociedade Brasileira de Pediatria (2019) considera o brincar € o aprender com a e na
natureza como “elementos centrais de uma educagdo vinculada com a prépria vida”. E Alves (2019)
afirma que ninguém pode ser excluido “da possibilidade de se extasiar com a musica classica, com
as obras de artes plésticas, com a danga, com o teatro e demais praticas culturais que remetem a todos
os periodos da histéria.”

Diante desse cenario, o objetivo deste relato ¢ demonstrar como a integracdo curricular,
mediada pela literatura, pode favorecer o desenvolvimento da leitura, da oralidade, do raciocinio
logico-matematico e de outras habilidades. Pretende-se analisar como as atividades propostas
possibilitam a constru¢do de aprendizagens significativas sobre convivéncia, cuidado animal e
percepgao temporal e espacial, transformando a experiéncia literaria em um objeto de estudo histdrico
e social para os estudantes.

A literatura como eixo de integrac¢ao curricular: percurso metodologico e reflexées praticas
Como j4 foi dito, a obra utilizada foi o livro infantil “Porco de Casa Cachorro ¢” como eixo
para articular Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia. O que e como foi feito:
O percurso iniciou-se com a exploragdo da capa e a leitura compartilhada, quando os estudantes foram
incentivados a levantar hipdteses sobre a narrativa. Na atividade “Montando o Curico”, nome do
porquinho, a mediagdo focou na expressdo de sentimentos e opinides sobre a historia, utilizando
colagens com papel crepom e retalhos para materializar a interpretacao artistica do personagem.
Nas aulas de Lingua Portuguesa, a proposta pedagogica buscard introduzir o letramento
literario e a oralidade de maneira integrada. Inicialmente, a ideia seria colocar a disposi¢ao dos
estudantes em uma roda de conversa acolhedora no chdo para a apresentacdo do livro fisico, o
professor mediara a exploracao visual da capa do livro, estimulando as criangas a realizarem
inferéncias e levantarem hipoteses sobre a narrativa a partir do titulo e das ilustragdes, por meio de
questionamentos orientadores, em seguida, realizar-se-4 a leitura compartilhada de um trecho
selecionado da obra, assegurando pausas intencionais para a manifestacdo de reagdes e comentarios
espontaneos. Apos a leitura, a discussao direcionar-se-a a identificacdo dos personagens, espacos
fisicos e principais acontecimentos. Como atividade pratica e de expressdo ludica, planeja-se a
atividade “Montando o Curico”, na qual os alunos receberdo o contorno do porquinho protagonista
para realizar colagens tridimensionais com retalhos de tecidos, papéis coloridos e papel crepom. A
aula concluir-se-a com a socializagao oral das produgdes, na qual as criangas deverao descrever suas
escolhas estéticas e relacionar as vivéncias do personagem as suas proprias realidades cotidianas.
Na aula de Matematica, em lugar de uma abordagem tradicional, promoveu-se o “Bazar da
Dona Cremilda”. A proposta foi de os alunos vivenciassem situagdes-problema reais de adi¢do e
subtracdo utilizando dinheiro ficticio (notas de R$2,00, R$5,00 e R$10,00) para “comprar” produtos
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como o doce de leite e as rosquinhas de milho citados no livro. Espera-se que a interag@o seja intensa,
pois as criangas precisarao calcular o valor total e conferir o troco, o que permitira associar o valor
numérico a cédula fisica em um contexto de uso social. Ao final, os dados das “vendas” serdo
organizados coletivamente em um grafico de colunas feito com retangulos de papel colorido,
permitindo a analise de qual item foi o mais procurado pela turma.

A dimensao socioespacial e temporal serd trabalhada através de debates e da constru¢dao do
“Mapa cronologico de memorias” em Geografia, a proposta metodolégica focard no estudo da
organizacao espacial, da localiza¢do e na comparagao entre o espago rural e urbano. Questionar-se-
os estudantes para que identifiquem os elementos que compdem essas paisagens e relatam suas
vivéncias com espagos semelhantes. Promover-se-4 um debate comparativo instigando perguntas
como: “No livro, a estrada de terra ¢ igual ao asfalto? O que ha de diferente?”, “Por que vemos grama
na estrada de terra e ndo no asfalto?” e “Toda rua na cidade ¢ asfaltada ou existem bairros sem
asfalto?”. Apods a discussdo, propor-se-a a atividade pratica “Campo e Cidade”, em que os alunos
classificaram caracteristicas no quadro branco e realizaram desenhos ilustrativos em folhas A4
representando as caracteristicas distintivas de cada ambiente. As criangas fardo a comparagdo do
asfalto da cidade com a estrada de terra do bairro de Odorico, utilizando imagens plastificadas da
obra para identificar semelhangas e diferengas entre o campo e a cidade.

Em Historia, a atividade da linha do tempo fisica permitird que cada crianga mapeie quatro
eventos marcantes de sua vida, (podendo ser escolhido por eles) desde o nascimento até desejos para
o futuro e transformando suas experiéncias pessoais em objetos de estudo historico, o foco
pedagogico residird na compreensdo da temporalidade (passado, presente e futuro), nas relagdes
sociais familiares e na fun¢do social da memoria. O mediador provocara reflexdes sobre mudancgas
de habitos e sentimentos desencadeadas por eventos marcantes, como a ado¢do de um animal de
estimagao ou a mudanga de ambiente escolar. A partir dessa discussao inicial, propor-se-a confec¢ao
individual do “Mapa cronologico de memorias e descobertas”, no qual cada estudante confeccionara
uma linha do tempo fisica em cartolina contendo quatro marcos de sua histéria de vida: o nascimento
ou nos primeiros anos de vida, um evento marcante que tenha alterado sua rotina familiar ou social,
as pessoas afetivas e importantes que compdem sua rede de apoio no presente (amigos e familiares)
e uma memoria feliz ou desejo projetado para o futuro. Posteriormente, os alunos realizardo uma
exposicao coletiva de suas linhas do tempo, permitindo que caminhem pela sala para observar e
comparar os marcos temporais de seus colegas, estimulando questionamentos criticos como: “As
nossas trajetorias de vida mudam do mesmo jeito ou cada um tem uma historia propria?”, “Como sao
estruturadas as nossas familias em comparacdo com a do personagem?” e “Quem mora em uma
ladeira arborizada como Odorico ou quem habita na correria urbana da capital?”.

Por fim, as aulas de Ciéncias. Os alunos serdo levados para o patio e formardo uma roda de
conversa onde dialogam sobre atividades noturnas e diurnas, apds os alunos serem ouvidos,
observardo a luminosidade solar e os ritmos bioldgicos, relacionando o “canto do galo” da historia
com os periodos diarios de manha, tarde e noite, os resultados esperados como o engajamento ludico
e a superacao de dificuldades de concentragdo, dialogam com a perspectiva de Pimenta (2006), sobre
a importancia da unidade entre teoria e pratica na atuacdo docente. Para sistematizar o conhecimento
temporal, planeja-se a distribui¢do de um calendario mensal personalizado com figuras do livro, no
qual os estudantes registrarao diariamente as condi¢oes climaticas (ensolarado, chuvoso ou nublado)
e associardo os turnos do dia a acontecimentos do livro. Uma tabela complementar permitira que as
criangas registrem suas proprias rotinas bioldgicas divididas em manha, tarde e noite, promovendo o
autoconhecimento cientifico de seus ritmos bioldgicos. Estudos sobre interdisciplinaridade reforcam
que o uso da literatura infantil, conforme previsto no Referencial Curricular da Reme, favorece o
letramento ao integrar o conhecimento cientifico ao cotidiano e a cultura. Nesse sentido, Frigotto
(1995) vé a questao da interdisciplinaridade a partir da concepgao de totalidade, uma vez que integra
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as multiplas determinagdes e mediagdes historicas que constituem o cotidiano ndo s6 das criancas
como de toda a sociedade. Portanto, a realizacdo do trabalho didatico sob a concepgao da totalidade,
tendo as praticas culturais como fundamento, conforme desenvolvemos na elaboragdo desta
sequéncia didatica, revela que a integracao curricular permitiria que os estudantes, em diferentes
niveis de alfabetizacdo, participassem ativamente, utilizando a oralidade e o desenho como formas de
registro.

A principal reflexdo critica ¢ que o planejamento, a partir de uma sondagem real das
necessidades da turma e partindo das praticas culturais, pode transformar o ambiente escolar em um
espaco de construcdo coletiva e valorizagao da identidade dos sujeitos.

Figura 1 — Capa do livro
PORCO

DE CASA
CACHORRO E

=

Fonte: Portella (2017).

Figufa 2 — Odorico deitado sobre Curico
Fonte: Portella (2017, p. 28).

Figura 3 — Odorico sentado ao pé da goiabeira

Fonte: Portella (2017, p. 10)
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Consideracoes Finais

A questao problematizadora posta — € possivel fundamentar a organizagdo do trabalho didatico
a partir de uma pratica cultural? — foi respondida de forma satisfatoria, uma vez que foi possivel
acompanhar e analisar a implementacao de uma pratica cultural, tanto da nossa equipe quanto das
outras sete, no nosso caso utilizando a literatura infantil como eixo de integragdo curricular. A
elaboragdo da sequéncia didatica e sua “aplicacao” no momento do Seminario, demonstrou que a obra
“Porco de Casa Cachorro ¢ pode ser utilizada como um dispositivo mediador eficaz para engajar os
estudantes do 1° ano; no caso das outras equipes, também das turmas do segundo ao quinto ano foi
possivel observar que as aulas, a partir de praticas culturais, se tornam significativas e atraentes para
os estudantes.

Apesar dos desafios identificados na elaboragdo, como por exemplo, ter que confeccionar os
recursos didaticos, a intervengdo proposta pode materializar-se na produgao de recursos produzidos
pelos proprios estudantes como a produc¢ao dos murais coletivos e como o mural “As descobertas do
Curico”, proposta que pode evidenciar a apropriacdo dos conhecimentos de forma ludica e
participativa, constando como uma forma de avaliagao.

Este relato contribui significativamente para o campo da Educacao, especificamente no que
tange a pratica docente e a organizagdo do curriculo nos Anos Iniciais. A experiéncia refor¢a que a
interdisciplinaridade, quando fundamentada em uma obra literaria de qualidade, ¢ capaz de romper
com a fragmentacdo dos contetudos, conferindo sentido pratico ao que € preconizado no Referencial
Curricular da Reme. Além disso, a proposta destaca a importancia de um planejamento docente que
parta das necessidades reais da turma (sondagem), transformando a literatura em um ponto de partida
para discussoes sobre identidade, diversidade e cidadania. Assim, o trabalho reafirma o papel da
escola como espaco de construcdo coletiva, onde a teoria e a pratica caminham juntas para promover
uma formacao humana integral.
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PIQUENIQUE LITERARIO: NARRATIVAS DE EXPERIENCIAS DOCENTES DE
LICENCIANDAS DO PIBID

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e niao escolares
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Resumo

O presente relato € resultado de uma experiéncia realizada na Escola Municipal Francisco Meireles e
tem como objetivo central analisar e relatar uma vivéncia durante a pratica docente enquanto bolsistas
integrantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (Pibid) e pertencentes do
subprojeto “Alfabetizagdo”. E uma pesquisa de cunho qualitativo, a partir das vivencias das futuras
docentes no ambiente escolar. Portanto, esse relato busca mostrar os desafios e facilidades
encontradas por nds na pratica docente.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Pratica-docente; Pibid.

Introducao

Esse relato ¢ composto por experiéncias narradas a partir das vivéncias das autoras dentro da
Institui¢ao Intercultural e Missiondria Cristd, que presta assisténcia a comunidades indigenas com
servicos nas areas de evangelizagdo, saude e educagdo. Atuamos na Escola Municipal Francisco
Meireles, no segundo ano do Ensino Fundamental, como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia (Pibid), no subprojeto Alfabetizagdo da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD), com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), visando ao aperfeicoamento da qualidade da educacao publica no Mato Grosso do Sul.

Participar do Pibid ¢ uma oportunidade de termos o primeiro contato com as praticas docentes,
pois preparamos cada planejamento e as atividades que sdo aplicadas por nos mesmas. Essa
experiéncia mostra como o trabalho do professor ndo se limita apenas a sala de aula, sendo algo muito
mais complexo. Para nos auxiliar, contamos com a participagdo da nossa coordenadora, que sempre
acompanha os nossos planejamentos e as atividades que sdo desenvolvidas na escola.

O local onde atuamos se trata de uma escola localizada em uma comunidade carente. Nem
sempre as criangas conseguem estar presentes, tanto pela questdo do transporte escolar, ja que, em
dias chuvosos, as ruas ficam impossibilitadas de serem utilizadas por se tratar de uma area rural, o
que acaba dificultando a chegada até a escola, quanto pela falta recorrente de dgua potavel. Esses
problemas estdo diretamente ligados as faltas recorrentes, entdo, muitas vezes, acabam dificultando
as nossas atividades e propostas, mas sempre seguimos tentando trabalhar com as criangas que estao
presentes no dia.

A participagdo no Pibid, no subprojeto Alfabetizacdo, tem carga horaria de doze horas
semanais. Realizamos estudos dirigidos e planejamentos, com reunides quinzenais sob a orientagao

2l Claudia Camili Molinari Cabreira, graduanda em Pedagogia pela UFGD. Bolsista Pibid, subprojeto Alfabetizagio.
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da coordenadora de area na universidade, além do acompanhamento no ambiente escolar. Uma vez
por semana, vamos até a escola e alternamos as semanas entre a observagao participativa com a
supervisora, que ¢ a professora regente da sala de aula, e a vivéncia em dupla no atelié. O ateli€ é
uma sala separada para o Pibid na escola, onde atendemos grupos de cinco criancas com dificuldades
de aprendizagem. E nesse espaco que desenvolvemos atividades planejadas e orientadas, onde
experimentamos diferentes propostas. Nesse relato, vamos abordar uma das experiéncias vivenciadas
no atelié.

Dentre essas experiéncias, destacamos a proposta “Piquenique Literario”, que surgiu como
uma alternativa para romper com praticas mecéanicas de copia e promover uma alfabetizagdo mais
significativa e prazerosa para as criangas. A atividade proporcionou um espago de expressao livre,
autonomia, pertencimento e criatividade. Essa vivéncia fortaleceu nossa visao de que a aprendizagem
se torna mais significativa quando se utilizam atividades ludicas para ensinar.

Vivéncias e praticas no piquenique literario

Para contextualizagdo do presente trabalho, trouxemos alguns pontos importantes sobre o
processo de alfabetizagdo e as praticas docentes, além das nossas vivéncias ao longo do projeto. Como
afirma Ferreiro (2002) “A alfabetiza¢do nao ¢ um luxo nem uma obrigagdo; ¢ um direito. Um direito
de meninos e meninas que serdo homens e mulheres livres (pelo menos € isso que desejamos),
cidaddos e cidadas de um mundo onde as diferencas linguisticas e culturais sejam consideradas uma
riqueza e ndo um desafio” (Ferreiro, 2002, p. 38). Nesse sentido, nosso planejamento buscou levar
até as criangas experiéncias com grandes significados, alinhados as necessidades de cada um. No
inicio de cada més, precisamos elaborar um pequeno planejamento que serd aplicado ao longo das
aulas do ateli€ na escola. Esse planejamento deve considerar os objetivos de aprendizagem, as
atividades a serem realizadas e os materiais necessarios, garantindo que as experiéncias sejam
significativas e alinhadas as necessidades das nossas criangas.

Antes de pensarmos sobre o planejamento, fizemos uma observacao em sala de aula. Durante
a observagdo, notamos que as criangas copiam constantemente da lousa. A professora escreve e elas
transcrevem, resultando em uma aprendizagem mecanica € com pouca autonomia na escrita. As
palavras que escrevem corretamente sdo, geralmente, palavras memorizadas, como “UVA”, que ¢
frequentemente utilizada nos alfabetos colados na parede, além do proprio nome, que geralmente a
crianga precisa memorizar ainda na pré-escola. Weisz (2001) defende que, no processo de
alfabetizacdo, ¢ necessario proporcionar condi¢des para que a crianca reflita sobre a escrita e avance
na compreensdo do funcionamento do sistema de escrita.

Outro ponto observado foi que as criangas sentem medo de escrever palavras, temendo
cometer erros, € a maioria ainda ndo compreende que a escrita ¢ uma representagdo da fala, ou seja,
que o que escrevemos corresponde ao que dizemos. Como aponta Weisz (2001, p. 55): “Saber o nome
das letras ndo significa saber escrever, nem ler. Saber o nome das letras ¢ saber o nome das formas,
nao ¢ saber como essas letras representam a fala”.

De acordo com Weisz (2001), em pesquisas realizadas pelo Ministério da Educagao, por meio
do Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores, o processo de alfabetizacdo mostra que,
para poder se apropriar do nosso sistema de representacdo da escrita, a crianga precisa construir
respostas para duas questdes: o que a escrita representa? Qual € a estrutura do modo de representacao
da escrita?

Quando a crianga esta em seu processo de alfabetizagao, ela ainda ndo consegue compreender
que a escrita representa a fala. Nesse primeiro momento, ela pressupde que sdo situacdes diferentes,
pois, quando desenha um objeto, pode considerar que automaticamente esta escrevendo. Em uma
situacdo-problema em que pedem para que uma crianga escreva o nome de sua mae, que se chama
Dalva, ela pode, por exemplo, escrever a palavra “mae”, pois ainda nao sabe distinguir que “Dalva”
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e “mae” sdo escritas diferentes. Ela tem a convic¢@o de que as duas se referem ao mesmo objeto a ser
representado. Nesse caso, a crianca ainda ndo internalizou que a escrita representa a fala e que os
diferentes sons precisam ser expressos de formas diferentes na escrita.

Quando trouxemos a proposta do Piquenique Literario, queriamos que fosse algo em que as
criangas aproveitassem o espaco que a escola tem. Entdo, planejamos trés atividades. Na primeira
proposta, buscamos contextualizar o que era um piquenique, até porque era a primeira vez que as
criangas participavam de uma atividade como essa. Foi pedido a elas que escrevessem uma lista do
que nao poderia faltar no piquenique. Logo, quiseram escrever a palavra “UVA”, pois, como foi dito
anteriormente, ¢ uma palavra que elas j4 memorizaram, além do préprio nome. Entdo, propusemos
que escrevessem outras palavras, como banana, maca, bolo, suco e historia. Nesse momento, foi
possivel notar a dificuldade das criangas, mas sempre mediamos da melhor forma para que pudessem
realizar a escrita. Também disponibilizamos o alfabeto mdvel para facilitar a construc¢ao das palavras.

Figura 1 — Elaborando uma lista com letras moveis
g, -’_' X

,g/

Fonte: acervo pessoal, registro realizado em 06 de maio de 2026.

Nosso tao aguardado Piquenique Literario foi realizado em um cenario especial, debaixo de
um enorme taquaral, onde montamos um espago aconchegante e criativo. Organizamos um pano no
chdo e um varal literario, criando um ambiente que convidava a leitura e a imaginagdo. As criangas
foram recebidas por ndés com grande entusiasmo, ja que queriamos muito vivenciar esse momento
com elas, e puderam escolher as historias que seriam contadas, participando ativamente da contagao.
Além disso, tivemos momentos de escrita criativa, utilizando massinha de modelar para formar
palavras retiradas das narrativas contadas, o que estimulou a criatividade e o vinculo com os textos.

Foi um dia muito proveitoso, repleto de aprendizados e observagdes. Nesse dia, também
propusemos que uns ajudassem os outros, e isso fez com que as criangas se sentissem mais confiantes
diante das atividades. Além disso, buscamos fazer com que aquele momento ndo fosse apenas uma
aula, mas também um espaco de troca e diversdo ao ar livre, em um local pouco utilizado, com vista
para um lindo bosque. Foi também uma forma de fazer com que saissem um pouco da sala de aula e
aproveitassem mais o contato com a natureza.

O clima festivo foi refor¢ado pelo lanche preparado com carinho: bolo de chocolate, preparado
com a ajuda de um  a terceira pessoa, cachorro-quente e refrigerante. As criancas se deliciaram,
comeram bastante e, animadas, prometeram compartilhar a experiéncia com os colegas que nao
estavam presentes naquele dia. Apesar de uma leve garoa que nos surpreendeu, conseguimos dar
continuidade a atividade de maneira divertida, correndo juntos para a varanda da igreja que fica na
escola, onde continuamos o nosso lanche. As criancas demonstraram grande empatia e nos ajudaram
a recolher tudo o que poderia molhar e a levar os materiais para a varanda.

O piquenique foi, sem divida, além do que esperdvamos, marcado por momentos de leitura,
convivéncia, diversao, empatia, respeito, coragem e grandes risadas. A experiéncia mostrou que a
literatura pode ser vivida de forma ludica e prazerosa, assim como a escrita, fortalecendo os lagos
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entre professores e alunos e despertando também o gosto pela leitura em um ambiente acolhedor e
afetuoso.

ura 2 —

U

Fig Piquenique literario

Fonte: acervo pessoal, registro realizado em 06 de maio de 2026.

Figura 3 — Piquenique literario

PR DI

Fonte: ae pessal, rgiso realiao em 06 de maio de 2026.

A terceira e ultima atividade foi construir, juntamente com as criangas, um mural da nossa
experiéncia com o Piquenique Literario. O objetivo era relembrar tudo o que haviamos feito e visto
no nosso piquenique: historias, cenario, materiais e lanches. Entdo, pedimos que as criangas
escrevessem tudo o que lembravam do nosso dia especial. Poderia ser uma lista ou a producao de um
texto, desde que se sentissem confortaveis. As criangas escolheram fazer listas com aquilo de que se
lembravam e, por fim, pedimos que fizessem um lindo desenho do piquenique.

Figura 4 — Elabora¢do do mural

Fonte: acervo pessoal, registro realizado em 06 de maio de 2026.
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Figura 5 — Lista relembrando o piquenique
h 4 -

Apos terminarmos de montar nosso mural, pedimos autorizacdo a professora regente para
colocéa-lo na parede do fundo da sala, que estava completamente vazia e sem cor. Notamos a satisfacao
das criancas ao mostrarem aos colegas que haviam sido elas que produziram o mural. Ficaram todas
orgulhosas, comentando sobre aquilo que haviam ajudado a produzir.

Foi um momento em que nds também nos sentimos felizes e orgulhosas por termos despertado
o entusiasmo e o sentimento de pertencimento naquelas criangas que, no inicio, tinham medo de pegar
no lapis para escrever. Outro ponto importante foi que, nesse dia, também levamos lanches. As
criangas, além de comerem, ainda separaram uma parte para repartir com os outros colegas que
haviam ficado na sala de aula. Foi um momento muito especial.

Consideracoes Finais

O Piquenique Literario revelou-se muito mais do que uma atividade planejada: foi uma
experiéncia significativa para as criancas. Ao unir natureza, convivéncia e literatura, conseguimos
criar um espaco acolhedor e criativo, no qual a aprendizagem ocorreu de forma espontanea e
prazerosa. O cenario montado sob o taquaral, com o varal de livros e a contagdo de histdrias
escolhidas pelos proprios alunos, proporcionou momentos de escuta ativa, didlogo e cooperacgao,
fortalecendo o vinculo entre leitura e imaginagao.

As praticas de ilustragdo, a escrita criativa com massinha e a partilha de alimentos, como bolo
de chocolate, cachorro-quente e refrigerante, deram um tom festivo e afetivo ao encontro. Mesmo
diante da garoa inesperada, que nos levou a varanda da igreja da escola, as criangas mantiveram o
entusiasmo, mostrando que a literatura pode florescer em diferentes espagos, seja dentro da sala de
aula, na biblioteca ou em um lindo gramado.

O ato de ler em conjunto, conversar sobre os textos e escrever a partir deles demonstrou a
importancia de criar ambientes em que a literatura seja vivida de forma diversa e significativa. As
criangas ndo apenas participaram, mas também se comprometeram a compartilhar a experiéncia com
os colegas ausentes, ampliando o alcance da atividade e despertando nos demais o interesse em
também participar.

Assim, o Piquenique Literdrio reafirma o valor de iniciativas que aproximam as criangas da
leitura, tornando-a uma pratica coletiva, prazerosa e enriquecedora. Foi um momento de descobertas,
partilha e construcdo de saberes que certamente ficard marcado na memoria de todos nos,
principalmente na memoria das criangas.
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Resumo

O presente relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre as praticas pedagdgicas e as
estratégias de mediagdo observadas durante o Estagio Obrigatorio de Observacao em Libras II. As
atividades foram realizadas em uma turma do 1° ano do Ensino Médio de uma instituicao publica da
rede estadual de Mato Grosso do Sul, com acompanhamento do intérprete de Libras, que, no modelo
educacional da instituicdo observada, também exerce a fun¢do de professor de apoio. Buscou-se
compreender a organizacao das praticas pedagogicas, os materiais didaticos e as estratégias utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem. As observagdes evidenciaram barreiras pedagogicas
significativas, relacionadas a insuficiéncia de adaptagdes curriculares e metodologicas, a escassez de
materiais acessiveis e a auséncia de compartilhamento prévio dos conteudos entre docentes regentes
e professor de apoio. Também foram identificadas dificuldades da estudante em leitura, producao
escrita e compreensao textual, associadas a dependéncia da media¢do pedagogica. A experiéncia
ampliou a reflexao sobre a atuacdo docente e os desafios para a construgdo de praticas educacionais
inclusivas e bilingues.

Palavras-chave: Estigio em observacdo; Educacdo bilingue; Educacdo inclusiva; Barreiras
pedagogicas; Estudante surda.

Link do video: https://yvoutu.be/jLO2U2RmH{U
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Resumo

A educagdo bilingue de surdos constitui um direito linguistico e educacional assegurado pela
legislagdo brasileira, tendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua. Este trabalho apresenta um relato de experiéncia sobre
praticas pedagogicas desenvolvidas com estudantes surdos no contexto da educacdo bilingue. O
objetivo ¢ refletir sobre a contribui¢ao dessas praticas para a aprendizagem, o fortalecimento da
identidade surda e a efetivagdo das politicas educacionais. A pesquisa possui abordagem qualitativa,
fundamentada na experiéncia docente e em revisao bibliografica. Os resultados evidenciam que
metodologias visuais, narrativas em Libras e recursos acessiveis favorecem a participacdo dos
estudantes, ampliam o processo de ensino e aprendizagem e fortalecem uma educagdo inclusiva,
bilingue e culturalmente sensivel.

Palavras-chave: Educa¢do Bilingue; Educagdo de Surdos; Libras; Politicas Educacionais; Relato de
Experiéncia.

Link do video: REL: Educacéo bilingue de surdos: relato de experiéncia no fortalecimento
das politicas educacionais

Relato de experiéncia: acessibilidade linguistica, protagonismo e pertencimento do estudante
surdo no contexto escolar

Este relato de experiéncia apresenta vivéncias e intervencdes realizadas em uma unidade
escolar, denominada Escola Estadual Alberto, a partir do acompanhamento de um estudante surdo de
13 anos de idade, matriculado no 7° ano do Ensino Fundamental. Durante minha presenca e
acompanhamento na unidade escolar, foi possivel perceber que, ao longo da trajetoria educacional
desse estudante, havia a necessidade de desenvolver intervengdes junto a comunidade escolar,
especialmente relacionadas a acessibilidade linguistica, a compreensdo da identidade surda, ao
protagonismo do estudante e ao seu sentimento de pertencimento dentro daquele espaco.

No contexto da sala de aula, o estudante conta com o professor regente, o professor de apoio
e o professor tradutor e intérprete de Libras, responsavel por acompanhar o estudante e promover a
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acessibilidade linguistica durante as aulas. O professor regente desenvolve os conteudos,
predominantemente, por meio da modalidade oral da lingua portuguesa, enquanto o tradutor e
intérprete realiza a mediacdo linguistica entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras. Entretanto, observou-se que a simples presenca do intérprete em sala de aula nao garante, por
si s0, a compreensdo efetiva dos conteudos pelo estudante surdo. Para que a acessibilidade linguistica
aconte¢a de forma significativa, ¢ fundamental que o professor tradutor e intérprete tenha acesso
prévio ao planejamento do professor regente. Dessa forma, torna-se possivel antecipar contetidos,
identificar vocabularios novos, preparar recursos visuais € organizar estratégias que contribuam para
a compreensdo dos conceitos que serdo trabalhados.

Nesse processo, a Libras, enquanto primeira lingua (L1) do estudante surdo, possui um papel
fundamental. Antes de trabalhar determinados conteudos em Lingua Portuguesa, ¢ necessario que o
estudante tenha acesso aos conceitos e significados por meio de sua lingua natural, a Libras. Assim,
os vocabuldrios novos podem ser apresentados, contextualizados e explicados visualmente,
permitindo que o estudante compreenda os conceitos de forma significativa. Posteriormente, esses
conhecimentos podem ser relacionados a Lingua Portuguesa, compreendida nesse contexto como
segunda lingua (L2), por meio de textos, palavras, expressoes e diferentes construgdes linguisticas.
Esse processo favorece a construgdo do bilinguismo e possibilita que o estudante desenvolva sua
aprendizagem respeitando suas especificidades linguisticas.

Também foi percebida a importancia da articulagdo entre os profissionais envolvidos no
processo educacional. O professor de apoio e o professor tradutor e intérprete precisam atuar como
mediadores, dialogando com o professor regente sempre que necessario, para que os contetidos sejam
apresentados de maneira clara e acessivel. Essa parceria ¢ fundamental para evitar prejuizos no
processo de aprendizagem do estudante surdo e para garantir uma adequada transposicao linguistica
e pedagodgica dos contetidos. Ao longo do acompanhamento, observou-se que o estudante foi,
gradativamente, adaptando-se as dindmicas da unidade escolar. Entretanto, a escola possui uma
organizacao civico-militar, com regras e comandos bastante especificos e rigidos. Nesse contexto, foi
identificado que o estudante surdo ndo estava recebendo todas as informagdes necessarias para
compreender plenamente as regras, os comandos e as rotinas da instituicao.

Além disso, percebeu-se que parte da comunidade escolar ainda possuia pouco conhecimento
sobre a pessoa surda, a cultura surda, a identidade surda e as especificidades da aprendizagem visual.
Diante dessa realidade, foram realizadas intervengdes junto a coordenacdo e a dire¢do da escola.
Como pessoa surda e técnica do CAS, tive a oportunidade de dialogar com a equipe escolar sobre a
importancia de compreender que a pessoa surda possui uma experiéncia visual de aprendizagem e
interacao com o mundo. Foi explicado que, para que o estudante pudesse compreender os comandos
utilizados durante os momentos de formagao e outras atividades da rotina escolar, seria necessario
utilizar estratégias visuais ¢ modelos que possibilitassem a compreensdo das informagdes. A
acessibilidade ndo poderia estar restrita apenas a sala de aula, mas deveria estar presente em todos os
espagcos ¢ momentos da vida escolar. Outro aspecto identificado foi a auséncia de sinalizacao
acessivel nos diferentes ambientes da escola. Nao havia recursos visuais em Libras que
identificassem, por exemplo, a sala de aula, os banheiros e outros espagos importantes da unidade
escolar.

A partir dessa necessidade, foi proposta a organizacao de placas informativas e visuais em
Libras para identificar os ambientes escolares. A dire¢do e a coordenagdo compreenderam a
importancia dessa proposta e acolheram a iniciativa.

Um aspecto especialmente significativo dessa experiéncia foi a decisao de dar protagonismo
ao proprio estudante. Foram realizadas fotografias do estudante produzindo os sinais em Libras, ¢
essas imagens foram utilizadas na elabora¢do das placas de sinalizacdo da escola. Essa agdo
possibilitou que a acessibilidade fosse construida com a participacao direta do estudante, valorizando
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sua identidade, sua lingua e sua presenca dentro daquele espaco. Além de tornar os ambientes mais
acessiveis, a iniciativa proporcionou maior autonomia e visibilidade ao estudante surdo.

Posteriormente, no més de abril, a escola também teve a oportunidade de desenvolver acdes
relacionadas a Libras e a comunidade surda, especialmente em referéncia ao dia 24 de abril, data de
grande importancia para a comunidade surda brasileira por estar relacionada ao reconhecimento legal
da Lingua Brasileira de Sinais.

Foi realizada uma palestra junto a comunidade escolar, abordando questdes relacionadas a
Libras, a identidade surda, a importancia do respeito as diferencas linguisticas e ao reconhecimento
da Libras como lingua da comunidade surda.

Esse momento proporcionou uma interagdo muito significativa entre os profissionais, os
estudantes e a comunidade escolar. A palestra possibilitou ampliar conhecimentos e reflexdes sobre
a pessoa surda e sobre a importancia da acessibilidade linguistica.

Apds essas intervencdes, foi possivel perceber mudangas importantes na participagdo € no
pertencimento do estudante dentro da unidade escolar. Um estudante que anteriormente possuia pouca
visibilidade comegou a ser mais reconhecido, acolhido e incluido nas diferentes atividades da escola.

Nos momentos de trabalho em grupo, passou a participar com maior autonomia. Sua presenca
comecou a ser compreendida como parte integrante da comunidade escolar, e ndo apenas como a
presenca de um estudante que necessitava de um profissional para traduzir as informagdes. Também
foram realizadas orientacdes especificas relacionadas aos momentos de formagdo e organizacao das
filas. Considerando que o estudante surdo possui uma experiéncia predominantemente visual, foi
orientado que ele permanecesse em uma posicdo que favorecesse a visualizagdo dos comandos e
movimentos realizados. Dessa forma, poderia acompanhar melhor as orientagdes e, gradativamente,
compreender a dindmica desses momentos.

Essa experiéncia demonstrou que a inclusdo da pessoa surda nao acontece apenas com a
matricula ou com a presenca de um professor tradutor e intérprete de Libras. A verdadeira inclusdo
exige planejamento, conhecimento, acessibilidade linguistica, recursos visuais, didlogo entre os
profissionais e, principalmente, o reconhecimento da pessoa surda como sujeito pertencente aquele
espaco. As intervengdes realizadas evidenciaram também a importancia da Libras como primeira
lingua (L1) e da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) no processo educacional do estudante
surdo. Para que o bilinguismo acontega de forma efetiva, € necessario realizar sondagens constantes
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem do estudante, identificando suas necessidades e
elaborando estratégias que contribuam para seu avancgo.

A experiéncia vivenciada na Escola Estadual Alberto permitiu compreender que pequenas
mudangas podem produzir grandes transformagdes na trajetdria escolar de um estudante surdo.
Quando a comunidade escolar passa a conhecer a Libras, compreender a identidade surda e
reconhecer a importancia da acessibilidade linguistica, cria-se um ambiente mais inclusivo,
participativo e respeitoso. Como reflexdo final, considero que essa experiéncia demonstra a
importancia de dar visibilidade e protagonismo a pessoa surda e a Lingua Brasileira de Sinais. Muitas
unidades escolares ainda ndao possuem referéncias, modelos ou conhecimentos suficientes sobre como
promover uma educacao linguisticamente acessivel para estudantes surdos.

Por esse motivo, compartilhar relatos de experiéncias como este torna-se fundamental. Essas
vivéncias podem contribuir para que coordenadores, professores, gestores e outras unidades escolares
reflitam sobre suas praticas e compreendam que a pessoa surda precisa ser reconhecida como
pertencente a comunidade escolar. Garantir a presenca da Libras, promover a acessibilidade
linguistica, utilizar estratégias visuais e valorizar o protagonismo da pessoa surda sdo acdes essenciais
para que a inclusdo aconteca de forma efetiva. Mais do que adaptar o estudante a escola, € necessario
transformar a escola para que ela reconheca, respeite e acolha as diferengas linguisticas e culturais
presentes em sua comunidade.
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Assim, esta experiéncia refor¢a que a educagdo de estudantes surdos precisa estar
fundamentada no respeito a sua lingua, a sua identidade e a sua forma visual de compreender o
mundo, garantindo ndo apenas 0 acesso a escola, mas também a participagdo, a aprendizagem, a
autonomia e o verdadeiro sentimento de pertencimento.

Figura 1 — Escola Estadual Alberto.
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Resumo

O relato de experiéncia tem como objeto de estudo a importancia do brincar no Ensino Fundamental, a partir
da observacao de um estudante que de forma espontinea, confecciona os proprios brinquedos com materiais
reciclaveis para utiliza-los no Dia do Brinquedo, realizado semanalmente na sala de aula. A experiéncia
também contempla uma proposta pedagogica da professora regente, em que toda a turma foi convidada a
confeccionar brinquedos com materiais reciclaveis em casa para leva-los em um Dia do Brinquedo. A atividade
favoreceu a criatividade, a interacdo entre as criangas e a valoriza¢do do brincar como pratica educativa.

Palavras-chave: Brincar; Ludicidade; Confeccao; Proposta Pedagogica.

Introducao

O brincar constitui uma atividade essencial no desenvolvimento infantil, pois possibilita que
a crianca explore diferentes formas de expressao, estabeleca relagdes com o ambiente e desenvolva
aspectos cognitivos, sociais e afetivos. No contexto escolar, as praticas ludicas assumem uma fungao
educativa ao favorecerem a participacdo ativa das criangas e a construcdo de aprendizagens
significativas. Segundo Kishimoto, o jogo e a brincadeira possuem valor educativo, pois permitem
que a crianca desenvolva habilidades relacionadas a criatividade, a interacdo e a construcao do
conhecimento. Dessa forma, compreender o brincar como parte do processo educativo torna-se
fundamental para a elaboracao de praticas pedagdgicas que considerem as especificidades da infancia.

A experiéncia aqui relatada ocorreu no contexto de participagdo das autoras como bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no qual, entre as atividades
desenvolvidas, sdo realizadas observagdes participativas em uma escola parceira. No Subprojeto
Alfabetizagdo, vinculado ao curso de Pedagogia Integral da Faculdade de Educagdo (Faed) —
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), as observagdes sdo desenvolvidas em uma
escola publica da rede municipal turma de 1° ano do ensino fundamental, durante o primeiro semestre
de 2026, junto a uma professora regente que atua como supervisora no referido programa. Além das
observagodes na escola, os bolsistas participam de reunides quinzenais com a coordenadora de area,
nas quais sdo discutidos temas relativos a alfabetizac¢do, a infincia, ao trabalho pedagogico e a
formagao para a pesquisa.

A problematizacdo que deu origem a esse relato surgiu das observagdes realizadas no
cotidiano escolar durante os momentos destinados ao brincar, quando foi possivel perceber diferentes
formas de participacdo e criagdo das criancas. Um dos alunos do 1° ano utilizava durante o “Dia do
Brinquedo” brinquedos confeccionados por ele mesmo, a partir de materiais reciclaveis, o que levou
auma proposta pedagogica de ampliar essa experiéncia para os demais estudantes, possibilitando que
todos pudessem participar do processo de criagdo ¢ compartilhar suas producdes. Ao observarmos
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essa dindmica na turma do 1° ano, surgiu o seguinte questionamento: qual a relagdo entre o brincar, a
criatividade, a imaginac¢do e as interagdes sociais para o desenvolvimento e para a aprendizagem
infantil?

Para nos aproximarmos da resposta a essa questdo, realizamos uma pesquisa bibliografica, a
fim de analisar teoricamente os fundamentos da proposta pedagogica observada durante a experiéncia
aqui relatada. Dessa forma, este relato tem como objetivo analisar as contribuicdes da confecgdo de
brinquedos com materiais reciclaveis para o desenvolvimento das criangas, destacando os processos
de criatividade, imagina¢do, autonomia e interacdo social presentes durante as brincadeiras. Além
disso, busca-se refletir sobre a atua¢do docente na organizagao de experiéncias ludicas.

Feita essa contextualizacdo, na préxima se¢ao descrevemos em detalhes a experiéncia
empirica vivenciada, bem como as aproximagoes tedrico metodologicas que foram possibilitadas pela
pesquisa bibliografica.

A confeccio de brinquedos reciclaveis como possibilidade de aprendizagem e expressao infantil

Na turma do 1° ano do Ensino Fundamental em que sdo realizadas as observacdes
participativas do Pibid, uma vez por semana, as sextas feiras, ha o chamado “Dia do Brinquedo”, um
momento em que as criangas podem levar brinquedos de casa e também compartilhar seus brinquedos
com os colegas. Consideramos que esse momento, instituido como parte da rotina das criangas, ¢ de
extrema importancia para o seu desenvolvimento, pois,

[...] a brincadeira, quando guiada pela propria crianca, permite que ela conheca o
mundo a sua volta de forma libertadora, o que consequentemente possibilita a
constituicdo de experiéncias significativas. No momento da brincadeira, a crianca
experimenta possibilidades de fantasiar, criar e explorar o mundo a sua volta, por
1SS0, vemos que a crianga nunca se cansa de brincar, pois ao repetir novamente a sua
acdo, ela pode experimentar aquela mesma sensagdo e ressignificar o que foi
apreendido. (Welter, 2019, p. 50).

Na mesma perspectiva, Kishimoto (1993, p. 45) aponta que “o brincar ¢ uma atividade
fundamental para o desenvolvimento da identidade e da autonomia.” O ludico e o brincar, portanto,
sdo parte essencial do desenvolvimento infantil. Dessa forma, na turma do 1° ano, quando ha alunos
que nao levavam brinquedos, a professora oferece a eles materiais disponiveis na sala, como pecas
de montar, garantindo a participa¢do de todas as criancas. O compartilhamento dos brinquedos
também ¢ incentivado, desde que ocorra de forma voluntaria, favorecendo a convivéncia, interagao e
respeito entre as criangas.

Embora o brincar seja frequentemente associado a Educacao Infantil, sua presenga nos anos
iniciais do Ensino Fundamental também ¢ fundamental, pois a crianga continua construindo
conhecimentos por meio da exploracdo, da imaginacao e das interagdes estabelecidas no ambiente
escolar. Nesse sentido, o brincar ndo deve ser compreendido como uma pausa das atividades
consideradas pedagodgicas, mas como uma pratica que possibilita aprendizagens significativas. De
acordo com Kishimoto (1994), o jogo e a brincadeira possuem valor educativo, pois possibilitam que
a crianca desenvolva capacidades relacionadas a expressdo, a socializacdo e a construcdo de
conhecimentos. Dessa forma, a inser¢do de momentos lidicos no cotidiano escolar contribui para
uma educacao que considera as especificidades da infancia.

Para além da importancia do ludico e do brincar, a problematica que motivou a escrita deste
relato de experiéncia surgiu pela observagao de que, nos Dias do Brinquedo, uma das criangas chamou
nossa aten¢do. Enquanto a maioria das criangas da sala de aula costuma levar brinquedos
industrializados, o aluno Lucas frequentemente leva brinquedos confeccionados por ele mesmo, com
o uso de materiais reciclaveis, como cenarios criados com papelao e tampinhas de garrafas ou bonecos
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feitos de papelao decorados com canetinha e lapis de cor. Nos bonecos de papeldo, Lucas desenha os
detalhes como rosto, corpo, roupas e outras caracteristicas. Os cenarios também sao coloridos por ele
mesmo e servem como ambiente para contagao de historias, juntamente com os bonecos e outras de
suas produgdes, o que faz com que, durante o brincar, ele explore ainda mais sua criatividade e a sua
imaginacao.

A produgdo realizada por Lucas evidencia que a crianga pode assumir um papel ativo na
construcao de suas experiéncias de aprendizagem, pois ao criar seus proprios brinquedos ela ndo
apenas reproduz uma brincadeira ja& existente, mas desenvolve novas formas de expressdo e
representacdo. O processo de confec¢do envolve escolhas, planejamento, resolucdo de problemas e
atribuicao de significados aos materiais utilizados. Nesse sentido, o brinquedo produzido pela propria
crianga torna-se um recurso que revela seus conhecimentos, suas interpretacdes sobre o mundo e suas
possibilidades criativas.

Em sua dissertagdo intitulada “Jogos, brinquedos e restos: sobre a experiéncia infantil em
Walter Benjamin”, Welter (2019, p. 28) aponta que as analises de Benjamin sobre a historia dos
brinquedos “[...] nos ajudam a refletir sobre a dimensao de homogeneizagao que o brinquedo passa a
ter com o tempo, consequente a crescente massificagao da evolugdo industrial na modernidade.” Na
génese da historia dos brinquedos, materiais como madeira, argila e tecido eram utilizados no
processo de fabricagdo artesanal desses artefatos. Todavia, o advento da industrializagdao acarretou
transformagoes significativas nos brinquedos, que passaram a ser predominantemente fabricados com
“materiais duros e frios, caracteristicos da propria modernidade” (Welter, 2019. p. 28).

Conforme a autora, baseada em Walter Benjamin, as mudancgas no tamanho, forma e o tipo de
material utilizado na confec¢do dos brinquedos podem influenciar diretamente as relacdes de
produgdo de subjetividade. O uso de materiais, aos quais acrescentamos o plastico, nio mencionado
por Benjamin, revela “[...] o viés utilitario e higienista que o brinquedo passa a tomar com o tempo,
sendo um reflexo da cultura capitalista que o insere nesta logica. Sao substituidos por materiais que
ndo deixam marcas e incitam a uma rela¢do distanciada, efémera, abreviada, caracteristicas da
modernidade” (Welter, 2019. p. 28).

Nessa perspectiva, os brinquedos de Lucas despertavam curiosidade das demais criangas,
inclusive das criangas que levavam brinquedos industrializados. Os colegas observavam as produgdes
de Lucas e faziam perguntas sobre como haviam sido confeccionadas e demonstraram interesse em
brincar com elas, o que favorecia a interagdo, dialogo, compartilhamento e imaginacdo durante as
brincadeiras coletivas das criancas. De acordo com o pensamento de Vygotsky, o brincar nao ¢ algo
inato e sim algo construido culturalmente através das interacdes sociais. Entendemos, assim, que
embora, culturalmente, as criangas saibam brincar, ao vivenciar um novo estilo de brincar, como o de
Lucas, elas aprendem e constroem novos saberes culturais.

Dessa forma, observa-se que a brincadeira compartilhada possibilitou que as criangas
ampliassem suas experiéncias por meio da convivéncia com diferentes formas de criagdo. O contato
com os brinquedos confeccionados por Lucas possibilitou que os colegas conhecessem novas
possibilidades de brincar, demonstrando que a aprendizagem também ocorre nas relagdes
estabelecidas entre as proprias criangas. Nesse processo, o brincar assume uma dimensao social, pois
envolve comunicagdo, negociagao, troca de ideias e construcao coletiva de significados.

Considerando o interesse que essas produgdes despertavam nas criangas, a professora regente
organizou uma proposta pedagdgica envolvendo toda a turma. Foi feito um combinado que, em uma
sexta-feira especifica do Dia do Brinquedo, todas as criangas deveriam levar um brinquedo
confeccionado com material reciclavel. Os responsaveis foram comunicados e, na sexta-feira
combinada, os alunos levaram seus brinquedos confeccionados. Durante o momento do brincar, cada
crianga apresentou seu brinquedo para os colegas, relatando como foi produzido e explorando
coletivamente diferentes possibilidades de uso e brincadeiras.
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As produgdes das criangas contavam com bindculos confeccionados com rolinho de papel
higiénico, fantoches com TNT, “vai-vem” confeccionado com garrafa plastica, cenarios de papeldo
com papel e tampinhas de garrafa e outros. As brincadeiras ocorreram em um espaco externo, fora da
sala de aula, permitindo maior liberdade para a exploracdo e compartilhamento dos brinquedos.
Durante esse momento, as criangas brincaram, interagiram e contaram historias coletivamente,
demonstrando, assim como aponta Piaget (1971, p. 67), que, “Quando brinca, a crianga assimila o
mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois a sua interagdo com o objeto ndo
depende da natureza do objeto, mas da funcao que a criancga lhe atribui.”

Essa experiéncia evidenciou que a confeccdo dos proprios brinquedos com os materiais
reciclaveis ampliou o envolvimento das criangas com a atividade do brincar, pois cada producao
carregava caracteristicas proprias e refletia a criatividade das criangas em suas produgdes, tornando
o momento do brincar ainda mais significativo. O que observamos se alinha com o que Benjamin
(2002, apud Welter, 2019, p. 29) afirma: “[...] quanto mais atraentes, no sentido corrente, sao 0s
brinquedos, mais se distanciam dos instrumentos de brincar; quanto mais ilimitadamente a imitagao
se manifesta neles, tanto mais se desviam da brincadeira viva”, pois, conforme explica Welter (2019,
p. 30):

Os elementos que sdo considerados descartaveis aos olhos dos adultos se tornam
para as criangas possibilidades de reconhecimento do mundo e compreensao de si.
Os “restos”, como o proprio autor denomina, podem ser considerados a primeira
forma de objetos associados aos brinquedos, com os quais as criangas brincavam e
interagiam antigamente. Além de possibilitarem uma manifestacdo da dimensao
imaginativa durante as brincadeiras, também possuem uma relacdo direta com a
crianga, j4 que na maioria das vezes elas observavam a origem destes restos ao
acompanharem a constru¢ao dos objetos artesanais [...]

De fato, na experiéncia vivenciada com a turma do 1° ano, o brinquedo deixou de ser apenas
um objeto para se tornar resultado de expressoes, criagdes ¢ imaginacao. Nesse sentido, a experiéncia
também se aproxima das contribuicdes de Vygotsky (1998), ao compreender que o desenvolvimento
infantil ocorre por meio das interagdes sociais € da apropriagdo cultural, sendo a crianga constituida
a partir das relagdes que estabelece com o outro € com o meio em que esta inserida. Desde a
construc¢do dos brinquedos junto com os responsaveis, até o0 momento em que compartilharam essas
produgdes com os colegas, as criangas tiveram contato com diferentes maneiras de brincar, ampliando
suas possibilidades de cria¢dao e aprendizagem. Assim, o brinquedo confeccionado por uma crianga
deixa de ser uma produc¢do individual e passa a integrar um processo coletivo, no qual novas ideias,
historias e significados sdo construidos durante a interagdo com o grupo.

Além das contribui¢des observadas no desenvolvimento das criangas, a experiéncia também
possibilitou uma reflexdo sobre a pratica docente e a importancia da observagdo como elemento
fundamental para o planejamento pedagogico. A professora regente, ao perceber o interesse da turma
pelas producdes de Lucas, transformou uma situacdo cotidiana em uma proposta de aprendizagem
envolvendo todos os estudantes. Essa atitude demonstra a importancia de uma pratica docente atenta
as manifestacdes infantis, considerando as criangas como sujeitos capazes de produzir conhecimentos
e participar ativamente do processo educativo. Conforme Freire (1996), a pratica pedagdgica exige
didlogo e reconhecimento dos saberes dos educandos, valorizando suas experiéncias como parte da
construcao do conhecimento.

Essa compreensdo também se aproxima do estudo realizado por Dias e Campos (2015), que
discutem a importancia de considerar o ponto de vista das proprias criangas e suas diferentes formas
de expressao no contexto educativo. Para as autoras, as criancas ndo devem ser compreendidas apenas
a partir das concepgdes dos adultos sobre suas necessidades, mas como sujeitos que constroem sua
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identidade e seus modos de ser e estar no mundo por meio das relagdes sociais estabelecidas com os
adultos, com seus pares e com o meio em que estdo inseridas. Nesse sentido, as manifestacdes das
criangas no cotidiano escolar, incluindo suas brincadeiras, criacdes e interagdes, podem revelar
diferentes formas de expressao e compreensao da realidade. Essa perspectiva permite compreender
que a iniciativa de Lucas, ao confeccionar seus proprios brinquedos, ndo se limita a uma atividade de
entretenimento, mas constitui uma forma de expressao de seus interesses e de sua maneira de criar e
interagir com o mundo. Ao perceber essa manifesta¢do e utilizd-la como ponto de partida para uma
proposta envolvendo toda a turma, a professora possibilitou que uma experiéncia individual se
transformasse em uma experiéncia coletiva de aprendizagem.

Além disso, Dias e Campos (2015) destacam a importancia de considerar as experiéncias
infantis no cotidiano do Ensino Fundamental, ressaltando que as criangas continuam aprendendo por
meio das interagdes, das brincadeiras e das diferentes formas de linguagem. Essa discussao relaciona-
se diretamente com a experiéncia apresentada neste relato, pois a proposta de confeccdo de
brinquedos com materiais reciclaveis permitiu que as criangas compartilhassem suas produgoes,
conhecessem diferentes formas de criagdo e ampliassem suas possibilidades de brincar e interagir
com os colegas. Dessa forma, a experiéncia demonstra que a valorizagdo das manifestacdes e dos
interesses das criangas pode contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas mais significativas,
nas quais o brincar e as interagdes sociais ndo sao compreendidos como momentos separados da
aprendizagem, mas como possibilidades de participag@o e constru¢ao de conhecimentos no cotidiano
escolar.

Consideracoes Finais

A experiéncia relatada possibilitou compreender o brincar como uma pratica presente nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
evidenciando que as atividades ludicas realizadas no contexto escolar envolvem também processos
de criacao, imaginacao e interagdo entre os educadores e alunos. Considera-se que o objetivo do relato
foi alcancado, uma vez que a proposta desenvolvida a partir da confec¢do de brinquedos com
materiais reciclaveis permitiu analisar as contribuigdes dessa pratica para as experiéncias das
criangas. A produgdo dos proprios brinquedos possibilitou observar que os materiais utilizados podem
assumir diferentes fungdes durante o brincar e ao brincar, de acordo com as interpretacdes e criagdes
das criangas. As discussdes de Welter (2019), Piaget (1971) e Vygotsky (1991) contribuiram para a
analise dessa experiéncia, ao possibilitarem relacionar a produgao dos brinquedos as formas pelas
quais as criangas criam, imaginam, interagem e constroem sentidos durante as brincadeiras. Além das
questoes relacionadas ao brincar, a experiéncia também possibilitou refletir sobre a pratica docente e
sobre a observagao da infancia no cotidiano escolar.

A proposta surgiu a partir da observagao das produgdes realizadas por Lucas durante o Dia do
Brinquedo e foi ampliada pela professora regente para a participacdo de toda a turma. Esse
movimento, de uma experiéncia inicialmente individual para uma proposta coletiva, demonstrou
como as agdes e os interesses apresentados pelas criangas podem contribuir para o planejamento
pedagdgico. A partir da observagdo do interesse dos colegas pelos brinquedos confeccionados por
Lucas, foi possivel organizar uma atividade em que outras criangas também participaram do processo
de criagao e compartilharam suas produgdes. Dessa forma, o relato evidencia a relacdo entre a
observacdo do cotidiano da turma e a organizacdo de propostas pedagdgicas que considerem as
experiéncias e as formas de expressao das criangas. Por fim, a vivéncia contribuiu para a formacao
inicial das autoras enquanto futuras pedagogas, ao possibilitar a aproximacao entre as discussdes
desenvolvidas no ambito no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).

A experiéncia permitiu refletir sobre o planejamento e a atua¢do docente a partir de uma
situagcdo concreta, compreendendo que as experiéncias cotidianas das criangas também podem se
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constituir como ponto de partida para a organizacdo de propostas pedagogicas. O relato aponta para
a continuidade de praticas que partam da observagdo e da escuta das criangas, considerando suas
iniciativas, produgdes e interagcdes na organizacdo do trabalho pedagodgico. Assim, a experiéncia
reforca a importancia de espagos de formacdo que possibilitem relacionar os conhecimentos
estudados na universidade com as experiéncias vivenciadas na escola e com as criangas.
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Introducao

A formagao de educadores ¢ um processo em constante evolucao, influenciado pela soma das
experiéncias adquiridas ao longo da carreira e pelas interagdes vivenciadas no ambiente escolar.
Dessa maneira, a escola constitui também um espago de desenvolvimento profissional e construgao
de saberes.

Por outro lado, a rotina escolar apresenta desafios que influenciam a atuagdo do educador e
reforcam a necessidade de discussdes coletivas sobre a organizagdo do trabalho escolar. Assim, a
formacao docente deve considerar as experiéncias e necessidades reais dos professores, articulando
teoria e pratica no cotidiano escolar. Sob essa perspectiva, as ideias de Marta Beck contribuem para
compreender a escola como um espaco de aprendizagem continua, no qual os educadores se
desenvolvem juntos e buscam novas maneiras de atuar profissionalmente. Em didlogo com essa
reflexdo, José Carlos Libaneo ressalta a relevancia da didatica e da pratica educativa para
compreender o trabalho do professor como uma acdo intencional e fundamentada, associada a
formacao dos individuos.

Diante disso, este relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre a formagdo de
professores no cotidiano escolar, articulando as contribuigdes de Marta Beck e José Carlos Libaneo
as experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). As
atividades foram realizadas no primeiro semestre de 2026, entre os meses de marco e julho, em uma
escola publica de Campo Grande-MS, a partir de observacdes, praticas pedagdgicas e reflexdes
construidas ao longo das atividades desenvolvidas no programa.

Para desenvolver essa discussdo, o texto esta organizado em duas se¢des. Na primeira, sdo
abordadas a formagdo docente, os desafios do trabalho docente e a relacao entre didatica e pratica
educativa. Na segunda, discutem-se a fun¢do social do professor, a participacdo dos estudantes e a
formacao coletiva na escola, articulando essas reflexdes as experiéncias vivenciadas no Pibid.

A formacao docente e a pratica educativa no cotidiano escolar

A formacgao docente ndo se encerra na graduagdo, mas constitui um processo permanente de
aperfeigoamento, desenvolvido ao longo da trajetoria profissional. No cotidiano escolar, o professor
amplia seus conhecimentos ao refletir sobre sua pratica, adaptar estratégias de ensino as diferentes
realidades da sala de aula e construir novos saberes a partir das experiéncias vivenciadas. Dessa
forma, a escola configura-se como um espaco de desenvolvimento profissional, favorecendo a
aprendizagem continua por meio das relagdes estabelecidas entre professores, estudantes e demais
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integrantes da comunidade escolar. Conforme Candrio e Beck (1998 apud Beck, 2011), ¢ nesse
contexto que os docentes aprendem, refletem sobre sua pratica e constroem novas formas de atuacao.

Esse processo de formagdo ocorre em meio as diferentes situagdes e desafios presentes no
cotidiano escolar, que também fazem parte da constru¢ao da pratica docente. O trabalho docente
envolve responsabilidades que ultrapassam o espaco da sala de aula, exigindo do professor
atualizacdo constante diante das necessidades dos estudantes e das transformagdes presentes no
contexto escolar. Segundo Fullan (apud Beck, 2011), essas responsabilidades tornaram-se mais
amplas e complexas, reforcando a necessidade de uma formagdo continua capaz de responder as
demandas da profissdo. Nesse sentido, os processos formativos precisam estar relacionados as
situagdes vivenciadas pelos professores, promovendo espacos de didlogo, reflexdo e construcao
coletiva de estratégias para enfrentar os desafios cotidianos da pratica docente.

Diante dessas demandas, a organizagao intencional do ensino torna-se fundamental para que o
professor possa planejar suas agdes e responder as necessidades apresentadas pelos estudantes. Nesse
sentido, a didatica constitui um dos principais fundamentos da pratica educativa. Conforme Libaneo
(2013), o ensino ¢ uma atividade intencional que exige planejamento, defini¢cao de objetivos, selecao
de contetidos, escolha de métodos e avaliagdo, de modo que o trabalho docente favoreca a
aprendizagem dos estudantes. Nessa perspectiva, a didatica ndo se limita ao dominio de técnicas de
ensino, mas contribui para a democratizacao da educagao, ao possibilitar que todos os alunos tenham
acesso ao conhecimento e desenvolvam capacidades para compreender e atuar na realidade em que
vivem.

Durante as observagdes do Pibid, percebeu-se que o acompanhamento da professora, aliado
ao planejamento das atividades, favoreceu avangos na aprendizagem dos estudantes, especialmente
nas operagdes de multiplicagdo e divisdo. Essa experiéncia evidenciou que o trabalho docente estéd
relacionado a forma¢ao humana e nao se limita a transmissao dos conteudos.

As reflexdes de Marta Beck dialogam com essa compreensdo ao defender que a pratica
pedagdgica se fortalece por meio da formagao continua construida no cotidiano escolar. Para a autora,
a escola ¢ também um espaco de aprendizagem para os professores, no qual a troca de experiéncias,
areflexdo sobre a pratica e o trabalho coletivo contribuem para o desenvolvimento profissional. Assim,
a articulag@o entre Didatica, pratica educativa e formac¢ao docente evidencia que ensinar e aprender
sdo processos construidos diariamente, envolvendo tanto professores quanto estudantes.

A funcio social do professor e a construcio coletiva da pratica educativa

Os desafios presentes no cotidiano escolar também se relacionam a prépria funcio social
exercida pelo professor. Nesse contexto, compreender o trabalho docente implica reconhecer que sua
atuacdo nao se limita a transmissdo de contetidos, mas envolve a formagdo dos estudantes e a
construgdo de condigdes que favorecam sua participagdo no processo educativo. Para Libaneo, o
professor desempenha uma funcao social que ultrapassa a transmissao de contetido. Seu trabalho esta
relacionado a formacdo humana, intelectual e social dos estudantes, contribuindo para que
desenvolvam autonomia, senso critico e capacidade de participar da sociedade. Dessa maneira, a
escola assume uma funcdo democratica ao garantir o acesso ao conhecimento e promover
oportunidades de aprendizagem para todos.

Essa compreensado da fung¢ao social do professor também foi percebida durante as observagoes
realizadas no Pibid. Em sala de aula, os estudantes apresentavam dificuldades em contetidos de
matematica, principalmente nas operagdes de multiplicacdo e divisdo. Por meio de atividades
planejadas, exercicios diversificados e do acompanhamento constante da professora, observou-se que
muitos estudantes passaram a compreender melhor os conteudos, demonstrando avangos
significativos em sua aprendizagem. Essa experiéncia evidencia que o trabalho docente vai além da
explicacao dos contetidos, envolvendo o acompanhamento das necessidades dos alunos e a busca por
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estratégias que favorecam seu desenvolvimento.

Essa compreensdo também se relaciona a forma como o professor organiza o ensino e
acompanha a aprendizagem dos estudantes. Nas experiéncias vivenciadas no Pibid, essa
articulacdo foi percebida no acompanhamento das atividades realizadas em sala de aula. O
planejamento das propostas e a atencdo as dificuldades apresentadas pelos estudantes possibilitaram
intervencgdes mais adequadas as necessidades da turma, evidenciando que o conhecimento didatico
se concretiza na propria pratica docente.

A atuacao do professor também se expressa na maneira como os estudantes sdo envolvidos
no processo de aprendizagem. A organizacdo do ensino também estd diretamente relacionada a
participacao dos estudantes na aprendizagem. No capitulo sobre o estudo ativo, Libaneo destaca que
a aprendizagem acontece de forma mais significativa quando o estudante participa ativamente do
processo educativo. Os estudantes deixam de ser apenas receptores das informacdes e passam a
questionar, investigar, resolver problemas e construir conhecimentos com a mediacdo do professor.

Essa perspectiva esteve presente nas experiéncias do Pibid, especialmente durante as
atividades de matematica. Os estudantes eram incentivados a resolver as operacdes, explicar seus
raciocinios e compartilhar diferentes estratégias para chegar as respostas. A participacdo nas
atividades possibilitou observar que, quando os estudantes sdo envolvidos de maneira ativa no
processo, desenvolvem nao apenas habilidades relacionadas aos contetidos, mas também maior
autonomia e confianca em suas capacidades.

Além da relagdo entre professor e estudantes, a formacao docente também se fortalece nas
relacdes estabelecidas entre os profissionais que atuam no espago escolar. As contribui¢des de Marta
Beck reforcam que a formacao docente precisa acontecer com os professores € ndo apenas para os
professores, considerando a escola como espaco de didlogo, reflexdo e troca de experiéncias.

Essa dimensao coletiva também se relaciona as experiéncias vivenciadas no Pibid, uma vez
que a inser¢ao no cotidiano escolar possibilitou observar a importancia do didlogo entre os diferentes
sujeitos envolvidos no processo educativo. Professores, coordenacao pedagdgica e equipe gestora
podem construir coletivamente estratégias para enfrentar os desafios relacionados a aprendizagem dos
estudantes. Dessa forma, o trabalho coletivo fortalece a escola como espago de formagao e contribui
para o desenvolvimento profissional dos educadores e para a construgao de praticas pedagogicas mais
significativas.

Consideracoes Finais

A formacdo docente ¢ um processo continuo, construido por meio das experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar e da articulacao entre teoria e pratica. As contribuicdes de Marta
Beck possibilitaram compreender a escola como um espagco de aprendizagem e
desenvolvimento profissional dos professores, enquanto José Carlos Libaneo destacou a
relevancia da didatica, do planejamento e da participagdo dos estudantes no processo educativo. As
experiéncias vivenciadas no Pibid permitiram relacionar essas discussdes teoricas as situagdes
observadas no cotidiano da sala de aula, especialmente no acompanhamento das atividades de
matematica e das estratégias utilizadas pela professora diante das dificuldades apresentadas pelos
estudantes. Essas vivéncias evidenciaram que o trabalho docente envolve planejamento, mediagdo,
acompanhamento das aprendizagens e reflexdo constante sobre a pratica.

Além disso, a experiéncia possibilitou compreender que a formagdo docente ndo ocorre de
maneira individual, mas também se fortalece por meio do dialogo e do trabalho coletivo desenvolvido
no espaco escolar. A participacdo dos estudantes, a atuagdo do professor e a colaboragdo entre os
profissionais da escola constituem elementos importantes para a construgao de praticas pedagogicas
mais significativas.

Conclui-se, portanto, que a formacdo do professor se constréi diariamente a partir das
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experiéncias, dos desafios e das relagdes estabelecidas no ambiente escolar. Nesse sentido, a
articulacao entre os estudos realizados e as vivéncias proporcionadas pelo Pibid contribuiu para uma
formacdo mais critica e reflexiva, permitindo compreender a importancia da pratica educativa, da
didatica e do trabalho coletivo para o desenvolvimento profissional docente e para a promogao de uma
educacdo de qualidade.
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Resumo

Este relato de experiéncia apresenta reflexdes desenvolvidas a partir das vivéncias do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica municipal. A problematica surgiu dos seguintes questionamentos: como as criangas representam a
comunidade em que vivem? De que maneira essas percepcdes podem contribuir para o planejamento de
praticas pedagogicas contextualizadas? Para aproximarmos destas questdes, este relato objetiva compreender
como a comunidade ¢ expressa por criangas em suas narrativas. Como procedimentos metodologicos foram
analisados registros de campo das bolsistas do Pibid, nos quais sdo descritas as situagdes observadas e,
sobretudo, as narrativas infantis ouvidas durante as interagdes na escola. As andlises evidenciaram que os
estudantes atribuem diferentes significados ao territorio onde vivem, revelando aspectos sociais, culturais e
afetivos. Conclui-se que a escuta das criangas favorece praticas pedagogicas mais significativas e fortalece a
formacédo docente.

Palavras-chave: Comunidade; Infancia; Pibid; Narrativas infantis; Alfabetizagao.

Introducao

A escola ¢ um espaco em que as criangas constroem conhecimentos sobre diferentes aspectos
da vida em sociedade. Ao compartilharem experiéncias, dialogarem com colegas e professores e
participarem das atividades propostas, elas expressam percepgdes sobre os lugares que frequentam,
as pessoas com quem convivem e as relagdes que estabelecem em seu cotidiano.

No entanto, nem sempre a escola ¢ um espaco que favorece a fala e a escuta dessas
manifestagdes infantis, sobretudo quando as criangas ingressam no ensino fundamental. Na educacao
infantil, ¢ comum que a rotina pedagdgica se inicie com rodas de conversa, nas quais, mediadas ou
ndo por musicas, cantigas ¢ histdrias, as criancas sao incentivadas a falar sobre seu cotidiano. Porém,
como aponta Teresa Sarmento (2018), referindo-se ao 1° ciclo em Portugal, correspondente ao que
denominamos no Brasil como anos iniciais do ensino fundamental, esse cenario se modifica, uma vez
que

[...] o tempo e o espago estdo fortemente condicionados pelo programa curricular a
cumprir, ndo sendo muito usual a pratica de conversagdo entre criangas ¢ professores,
salvo em salas onde se desenvolvem modelos pedagogicos em que a socializagdo ¢
um dos principais principios consagrados. (Sarmento, 2018, p. 131).

Nessa perspectiva, Dias e Campos (2015, p. 647), discorrendo sobre os resultados de uma
pesquisa que aborda a transi¢ao da educacdo infantil para o ensino fundamental, observaram que “[...]
embora algumas praticas sejam comuns a educagao infantil e a escola (por exemplo: dia do brinquedo,

33Estudante do curso de Pedagogia/Faed. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (Pibid).
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hora de parque)”, as relagdes tornam-se visivelmente mais burocraticas no decorrer de apenas dois
meses de transi¢cdo entre a educagao infantil e o ensino fundamental, alterando a forma de mediagao
dessas praticas. No bojo do que denominam como “burocratizacio das relagdes”, as autoras citam a
supervalorizacao do siléncio, a separacao fisica de criangas que conversam entre si, a imposi¢ao de
regras como “levantar a mao” para fazer uma pergunta para a professora, entre outras situacgdes.
Segundo elas:

A interacdo entre os pares, no ensino fundamental, restringia-se praticamente ao
recreio, pois, em sala de aula, se havia interagdes, estas ocorriam quando as criancas
transgrediam as ordens pré-estabelecidas. Houve momentos em que as criancas
reclamavam do excesso ¢ da repeti¢ao de atividades e constantemente demonstravam
cansago e tédio. Falas foram silenciadas pela professora e pela propria cultura
escolar. (Dias; Campos, 2015, p. 647).

Desse modo, observa-se que, a depender da abordagem pedagdgica, pode haver no ensino
fundamental uma maior dificuldade para se ouvir e levar em consideragdo o que as criangas
expressam, seja sobre as associagdes que estabelecem entre alguns conteidos curriculares e suas
experiéncias pessoais, seja sobre os significados que atribuem a realidade em que vivem.

No contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), nos
encontros quinzenais em que debatemos conceitos, teorias e temas referentes a pratica pedagogica
com criancas em fase inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, temos aprendido sobre a
relevancia de desenvolver uma escuta atenta e sensivel as narrativas infantis.

Mas, o que sdo narrativas infantis? Maria da Conceigdo Passeggi et al. (2014, p. 92),
compreende a narrativa infantil, a partir de uma “concepg¢do minimalista de narrativa”, como aquilo
que a “crianca biografa nas rodas de conversa, com frases curtas e breves [...]”, citando, como
exemplo, a fala de “Guy (5 anos), que biografa um fragmento da experiéncia vivida, para dar conta
de como e do quanto ele cresceu: ‘Um dia, eu cresci, ai... eu cresci desse tamanho’ (abrindo bem os
bracos).”

Dessa forma, consideramos, para a escrita deste relato, que “[...] existe narrativa de vida desde
que haja descri¢do sob forma narrativa de um fragmento da experiéncia vivida” (Bertaux, 2010, apud
Passeggi et al., 2014, p. 92). Com base nessa abordagem, passamos a registrar tanto as praticas
pedagogicas observadas na escola quanto as narrativas compartilhadas pelos estudantes em seus
momentos de interagdo coletiva.

As observagoes foram realizadas em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Luiz Cavallon, situada em um bairro periférico de Campo Grande, MS. A problematica
que motivou a elaboracdo deste relato de experiéncia ocorreu durante uma atividade conduzida pela
professora regente, em que as criancas foram convidadas a conversar sobre conceitos presentes em
seu cotidiano, como familia, comunidade e escola. As respostas surgiram de forma espontanea,
revelando diferentes compreensdes sobre o lugar onde vivem e sobre as relagdes que estabelecem
com as pessoas ao seu redor. Enquanto algumas associaram a comunidade as pessoas proximas de
suas casas, outras relacionaram o conceito aos espagos que frequentam diariamente ou aos vinculos
construidos com familiares e vizinhos.

Essas diferentes formas de compreender a comunidade despertou uma curiosidade durante as
vivéncias no Pibid: como as criancas do 1° ano do Ensino Fundamental representam a comunidade a
partir de suas experiéncias cotidianas?

Nessa perspectiva, este relato fundamenta-se na compreensdo de que a crianga ¢ um sujeito
historico e social, capaz de produzir conhecimentos e atribuir sentidos ao mundo desde os primeiros
anos de vida. Para Vygotsky (2007), o desenvolvimento ocorre por meio das interagdes sociais e da
mediacao da linguagem, enquanto Corsaro (2011) destaca que as criangas interpretam, recriam e
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transformam a cultura a partir de suas proprias experiéncias. Assim, ouvir atentamente suas narrativas
significa reconhecer que elas produzem conhecimentos sobre a realidade e podem contribuir para
praticas pedagogicas mais contextualizadas.

Como procedimentos metodoldgicos, foram analisadas as narrativas infantis registradas em
diario de campo pelas bolsistas. Conforme Passeggi et al. (2014, p. 92), essa andlise impde um
desafio, que ¢ “o de interpretar a interpretagdo da crianca, em suas pequenas narrativas”, o que exige
“[...] ainda mais cuidado, ainda mais rigor, para nos aproximarmos de sua visdo de mundo, sem nos
deixar envolver pelo 6bvio ou pelo espirito de analise e preocupagdes tedricas que venham a por em
risco 0 modo de pensar da crianga.”

Assim, com esse cuidado ético, o presente relato de experiéncia tem como objetivo analisar
as representagdes de comunidade construidas por criangas do 1° ano do Ensino Fundamental durante
uma atividade desenvolvida no ambito do Pibid, refletindo sobre as contribuigdes da escuta das
narrativas infantis para a formagao inicial de professores e para a construcao de praticas pedagdgicas
que valorizem os conhecimentos e as experiéncias das criancas.

As vozes das criancas sobre comunidade: narrativas, pertencimentos e vivéncias no territorio
escolar

A experiéncia relatada neste trabalho foi desenvolvida no primeiro semestre de 2026, em uma
turma do 1° ano do Ensino Fundamental, durante as atividades do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (Pibid). A proposta partiu da compreensao de que a crianca ndo chega a escola
sem conhecimentos prévios, mas carrega consigo experiéncias construidas nos diferentes contextos
dos quais participa, como a familia, a vizinhanca e os espacos frequentados diariamente.

As aulas foram planejadas pela professora regente de acordo com o curriculo escolar da Reme,
articulando contetidos de Geografia, de forma adequada a faixa etaria dos alunos. Para iniciar a
conversa, foram utilizados livros didaticos de Geografia que apresentavam imagens representativas
de diferentes configuracdes familiares, além de textos lidos e mediados de maneira acessivel as
criangas.

Durante a atividade, a professora conduziu as perguntas com cuidado, permitindo que os
alunos conversassem entre si, compartilhassem experiéncias e formulassem suas proprias respostas.
Algumas falas surgiram de forma espontinea e revelaram compreensdes importantes sobre a
organizagdo familiar. Uma situa¢do que chamou atencdo ocorreu quando a professora perguntou:
“Com quem vocés moram?”. Um aluno, sentado ao fundo da sala, levantou a mao e respondeu: “Eu
moro com a minha mae, meu irmao e uma irma, e s6; mas, quando chega a noite, meu pai volta do
trabalho”. A professora, entdo, interveio de forma sensivel, perguntando: “E vocé acha que ele
também ndo faz parte da sua familia? Seu pai sai para trabalhar e volta a noite; portanto, ele mora
com vocé também”.

Essa fala possibilitou uma reflexdo sobre como, em muitos lares brasileiros, as
responsabilidades familiares ainda sao frequentemente associadas as mulheres, especialmente no
cuidado da casa e dos filhos. Também evidenciou que, em algumas realidades, a figura paterna pode
ser percebida pelas criancas como menos presente no cotidiano, mesmo quando participa da
organizagdo familiar por meio do trabalho. Escutar as criangas e acolher suas percepgdes ¢ um
exercicio importante para compreender melhor as diferentes realidades sociais vivenciadas por elas.

A intervencao teve como objetivo reconhecer as diferentes formas de organizagdo da familia
e da comunidade, considerando os vinculos pessoais, as relagcdes de convivéncia, a participacao ¢ a
colaboragdo no cotidiano. A mediagao da professora regente favoreceu a escuta participativa,
incentivando os alunos a relacionarem suas historias pessoais as historias de suas familias e da
comunidade em que vivem.

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026



Grazielly Garcia Vaz de Oliveira; Liz Angela Pinto Candido
As representacoes de comunidade construidas por criancas do 1° ano do ensino fundamental no contexto do Pibid

Nesse sentido, a atividade desenvolvida esteve articulada as habilidades previstas para o 1°
ano do Ensino Fundamental, contemplando, no componente curricular de Historia, a habilidade
CG.EF01HIO02.s, que consiste em identificar relagdes entre as historias pessoais dos estudantes, as
historias de suas familias e as de sua comunidade, ¢ a habilidade CG.EF01HI03.s, relacionada a
descri¢do e distingdo dos papéis e responsabilidades dos sujeitos nos diferentes espagos de
convivéncia, como a familia, a escola e a comunidade. Os conhecimentos especificos mobilizados
envolveram as diferentes formas de organizacdo da familia e da comunidade, os vinculos pessoais,
as relacdes de convivéncia e as responsabilidades assumidas nos diferentes espagos sociais. Também
foram trabalhadas atitudes relacionadas ao cuidado, ao respeito, a organizagdo dos espagos de
convivéncia, a participacdo social e a colaboracdo no cotidiano. No componente curricular de
Geografia, a atividade contemplou a habilidade CG.EFO1GEQ7.s, que consiste em descrever
atividades de trabalho relacionadas ao dia a dia da comunidade.

A partir disso, foram abordadas as diferentes profissdes e atividades realizadas pelas pessoas
no contexto comunitario, buscando possibilitar aos estudantes o reconhecimento das fungdes
desempenhadas pelos diferentes profissionais e a compreensao da importancia do trabalho para a
organizacdo da vida em sociedade. Assim, esperava-se que os estudantes ampliassem sua
compreensdo acerca das relacdes estabelecidas entre as pessoas, os espagos de convivéncia e as
atividades profissionais presentes na comunidade, reconhecendo a importancia da participagao e do
trabalho de diferentes sujeitos para o funcionamento da vida coletiva.

Inicialmente, foram realizadas conversas mediadas pelas bolsistas do Pibid, utilizando
perguntas que possibilitassem a reflexdo das criancas sobre seus territdrios e relagdes sociais, como:
“Como ¢ o lugar onde vocé mora?”, “O que tem na sua rua?”, “Vocé conhece seus vizinhos?”, “Quais
lugares vocé frequenta com sua familia?”, “O que vocé observa no caminho até a escola?” e “O que
¢ familia para vocé€?”. Durante a conversa, chamou atengao a forma como as criangas compreendiam
o conceito de familia. Ao serem questionadas sobre o significado desse grupo social, elas
responderam que a familia era formada por “pessoas que se amavam”. Tal defini¢ao evidencia uma
compreensdo que ultrapassa a ideia de familia baseada apenas em vinculos de parentesco, destacando
aspectos relacionados ao cuidado, ao afeto, a convivéncia e ao sentimento de pertencimento. Assim,
a partir das falas infantis, foi possivel perceber que as criangas constroem seus conceitos a partir das
experiéncias vividas e das relagdes estabelecidas em seus contextos sociais.

As respostas também revelaram diferentes formas de compreender a comunidade. Ao
contrario de uma defini¢do formal ou abstrata, as criangas relacionaram esse conceito as situagdes
presentes em suas rotinas. Jodo?’, por exemplo, destacou que em sua rua havia muitas criangas e
ressaltou as brincadeiras realizadas com os vizinhos, evidenciando a rua como um espaco de
convivéncia, interagdo e construcao de vinculos.

Lucas apresentou uma percepcao relacionada aos espacos que fazem parte de seu cotidiano,
mencionando lugares proximos a sua residéncia, como uma loja de colchdes e o mercado frequentado
por sua familia. Além disso, relatou o caminho realizado até a escola e as brincadeiras compartilhadas
com o sobrinho e com outras criangas da vizinhanga. Sua narrativa demonstrou que os espagos da
comunidade adquirem significado a partir das experiéncias e relagdes construidas pelas pessoas que
os frequentam.

Outras falas também evidenciaram a relagdo entre comunidade e convivéncia. Luiza relatou
que costumava brincar na calgada de sua casa com suas irmas e vizinhas, apresentando esse espago
como um ambiente de interagao social e compartilhamento. Lucas, por sua vez, mencionou morar
proximo a escola e frequentar uma lanchonete com sua familia. Embora tenha relatado que nao

37 Utilizamos nomes ficticios, para preservar a identidade das criangas.
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costumava brincar na rua devido as orientagcdes de sua mae, sua fala revelou a presenga de outros
espacos e relagcdes que compdem sua vivéncia comunitaria.

A partir dessas narrativas, foi possivel compreender que a comunidade, na perspectiva das
criangas, nao se limita a um espago geografico definido, mas envolve relagdes de pertencimento,
afetos, memorias e experiéncias compartilhadas. Elas reconhecem como parte de sua comunidade os
familiares, os vizinhos, os amigos, os espacos de brincadeira, os estabelecimentos comerciais
frequentados e os trajetos percorridos diariamente. Dessa forma, suas falas revelam que o territorio ¢
construido ndo apenas pelos lugares existentes, mas também pelos significados atribuidos a eles pelas
pessoas que nele vivem, o que converge com o entendimento de Souza (2000) de territério ndo como
algo fixo, de natureza fisico-espacial, mas como fruto das relacdes sociais projetadas pelos agentes
sociais no espago.

Essa experiéncia também dialoga com os estudos de Vygotsky (2007), ao compreender que o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais e das experiéncias culturais
construidas pelos sujeitos. Nesse sentido, as falas das criangas demonstram que seus conhecimentos
sobre a comunidade sdo produzidos nas relagdes que estabelecem com outras pessoas € com 0s
espacos que fazem parte de suas vidas. Assim, reconhecer esses saberes no ambiente escolar
possibilita uma pratica pedagdgica mais proxima da realidade dos estudantes.

Além disso, as contribui¢cdes de Corsaro (2011) permitem compreender as criangas como
sujeitos ativos na produgdo de significados sobre 0 mundo em que vivem. Ao compartilharem suas
percepgdes sobre familia e comunidade, os estudantes demonstraram capacidade de interpretar suas
experiéncias e atribuir sentidos proprios aos espacos sociais dos quais participam. Cada crianga
destacou aspectos diferentes de sua realidade, revelando multiplas formas de vivenciar a infancia e
construir relagcdes com o territorio.

Para as bolsistas do Pibid, a realizacdo dessa atividade possibilitou ampliar o olhar sobre a
infancia e sobre os conhecimentos que as criangas constroem em seus diferentes espacos de
convivéncia. A escuta das narrativas infantis mostrou-se fundamental para compreender que os
estudantes possuem saberes relacionados a sua comunidade e que esses conhecimentos podem ser
utilizados como ponto de partida para praticas pedagogicas mais significativas.

Dessa maneira, a experi€ncia contribuiu para a formag¢ao docente das pibidianas ao evidenciar
a importancia de valorizar as vozes das criangas, suas historias e suas formas proprias de compreender
o mundo. Mais do que identificar o que existe na comunidade, a atividade permitiu compreender
como as criangas estabelecem relagdes de pertencimento com os lugares e pessoas que fazem parte
de suas trajetorias, reforcando a necessidade de uma educagdo que reconheca os sujeitos e seus
contextos sociais.

Consideracoes Finais

A experiéncia vivenciada no contexto do Pibid possibilitou compreender que as criangas
constroem suas percep¢des sobre comunidade a partir das relagcdes que estabelecem em seus
diferentes espacos de convivéncia. Dessa forma, o objetivo do relato foi alcancado, ao evidenciar a
importancia de escutar as criangas e reconhecer seus modos proprios de interpretar a realidade em
que estdo inseridas.

A escuta ativa e o registro das falas das criangas contribuiram para ampliar a compreensao das
bolsistas sobre a importancia de uma pratica docente que valorize os conhecimentos construidos pelos
estudantes fora do ambiente escolar. Ao considerar as vivéncias familiares, sociais e culturais das
criangas como elementos presentes no processo educativo, torna-se possivel desenvolver propostas
pedagdgicas mais significativas e proximas de suas realidades.

Além disso, a experiéncia possibilitou refletir sobre a formacao inicial de professores, uma
vez que o contato com o cotidiano escolar e com as narrativas infantis favoreceu a constru¢ao de um
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olhar mais sensivel e atento as diferentes formas de aprendizagem e participagdo das criangas. O
Pibid, nesse sentido, mostrou-se um espaco fundamental para aproximar teoria e pratica, permitindo
que as futuras docentes compreendam a escola como um ambiente atravessado por diferentes
histdrias, sujeitos e contextos.

Assim, o relato contribui para pensar a educagao a partir de uma perspectiva que reconhece a
crianga como sujeito ativo, capaz de produzir conhecimentos e atribuir sentidos as suas experiéncias.
Valorizar suas vozes e seus territdrios constitui uma pratica essencial para uma educacdo mais
inclusiva, contextualizada e comprometida com a realidade dos estudantes.
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Resumo

O presente relato de experiéncia analisa o percurso de transi¢do da graduagdo para a pos-graduagdo stricto
sensu no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A
investigacdo problematiza os desafios adaptativos enfrentados por mestrandos diante da opacidade
informacional dos processos seletivos e do rigor das disciplinas iniciais. Mediante abordagem analitico-
reflexiva, os achados evidenciam que a aproximac¢do e¢ a permanéncia na pos-graduacdo dependem
substancialmente de redes de apoio e da consolidagdo do artesanato intelectual. Conclui-se ressaltando a
urgéncia de democratizar as informagdes institucionais e fortalecer politicas continuas de acolhimento discente
no campo educacional.

Palavras-chave: Pds-graduacdo stricto sensu; Transicdo académica; Acolhimento discente; Permanéncia
universitaria.

Introducio: o ingresso

O ingresso na pos-graduacdo stricto sensu representa um importante marco na trajetoria
académica, sendo permeado por expectativas, desafios e processos de tomada de decisdo que
envolvem desde a escolha do programa até a participagdo no processo seletivo. Nesse percurso, o
acesso a informagdes claras e confidveis acerca dos editais, das linhas de pesquisa, dos grupos de
estudo e da dinamica do programa pode influenciar significativamente a aproximagdo de futuros
pesquisadores com esse espago de formagao.

Assim, discutir as experiéncias vivenciadas nesse momento inicial contribui para
compreender aspectos que favorecem ou dificultam o acesso a pds-graduagdo e possibilita refletir
sobre estratégias de acolhimento e democratizagdo das informagdes.

Este relato emerge da experiéncia de sujeitos ingressantes da linha de pesquisa intitulada
Sujeitos, Diferencas e Experiéncias Educativas do Programa de Pds-Graduacdo em Educagao
(PPGEdu), da Faculdade de Educacdo (Faed), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMYS).

Embora desenvolvam pesquisas voltadas a diferentes objetos de investigagdo e sejam
orientados por docentes distintos, os autores compartilham um mesmo espago formativo,
fundamentado em perspectivas tedricas e metodoldgicas que dialogam entre si. Essa diversidade de
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pesquisas evidencia a amplitude da linha de pesquisa e, a0 mesmo tempo, possibilita a construgao de
reflexdes coletivas acerca das vivéncias que marcaram o ingresso no programa.

Diante disso, este relato tem como objetivo apresentar e refletir sobre as experiéncias de
ingresso de trés mestrandos do PPGEdu/Faed/UFMS, abordando os percursos que os conduziram ao
programa, as formas pelas quais tiveram conhecimento de sua existéncia, o acesso as informagdes
que subsidiaram sua participagdo no processo seletivo e as percepgdes construidas durante esse
momento inicial da formagao académica. Ao reunir essas vivéncias em uma narrativa coletiva, busca-
se ndo apenas evidenciar os caminhos percorridos por novos estudantes, mas também oferecer
subsidios para futuras discussdes sobre o acesso, a permanéncia e o acolhimento na pds-graduacgao.

Trajetorias de ingresso e os desafios do processo seletivo

Nossos interesses pela pesquisa académica foram construidos de diferentes maneiras e em
momentos distintos de nossas trajetorias de formagdo. Para uma de nos, esse interesse surgiu durante
o quinto semestre da graduacdo em Pedagogia, embora houvesse afinidade com a Educacao Infantil
e apreco pelas vivéncias praticas proporcionadas pelos estagios, naquele momento ainda nao havia a
intencao de atuar exclusivamente no ambiente escolar.

Aos poucos, foi se fortalecendo o desejo de seguir pelo caminho da investigacao cientifica e
esse interesse foi acompanhado pelo habito de escrever didrios, iniciado no comego da graduacao, e
pelo contato com textos académicos em formato narrativo, género com o qual houve identificagdo
desde o primeiro ano do curso.

Como forma de preparagdo para a pds-graduagao, uma de nés optou por elaborar um Trabalho
de Conclusdo de Curso (TCC), embora esse componente ndo fosse obrigatorio na matriz curricular
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A pesquisa foi
desenvolvida com a orientagcdo de uma docente a partir do inicio de 2025 e apresentada em novembro
do mesmo ano.

O PPGEdu, por estar vinculado a Faculdade de Educacgdo (Faed), fazia parte do cotidiano
universitario e era conhecido por uma de nos enquanto estudante da Faed. No entanto, conhecer a
existéncia do programa ndo significava, necessariamente, ter acesso as informagdes necessarias para
ingressar nele.

Discussdes sobre as linhas de pesquisa, os critérios de selecao, a elaboragao do pré-projeto, a
organiza¢do do Curriculo Lattes e as atividades complementares que poderiam ser consideradas na
avaliacdo curricular ndo estavam presentes de maneira sistematica na formacao inicial. Assim, muitas
dessas informagdes precisaram ser buscadas individualmente, por meio de conversas, pesquisas €
contatos com pessoas que ja haviam vivenciado o processo.

Diante da auséncia de atualizagdes iniciais no site do programa, foi necessario recorrer a outras
fontes de informagdo, o contato com amigos que ja estavam matriculados no mestrado foi
fundamental para compreender melhor a estrutura dos editais, a organizacdo do pré-projeto e os
critérios de avaliagdo. Também foi por meio dessas trocas que surgiu a orientagdo para reunir, com
antecedéncia, certificados de participacdo em eventos e publicagdes em anais que poderiam contribuir
para a analise curricular.

Em outra trajetoria, o ingresso no mestrado também ndo apareceu como um objetivo definido
desde o inicio da graduagdo, o interesse pela pesquisa foi sendo construido gradualmente, a partir das
experiéncias vivenciadas com professores que marcaram sua formagao académica.

Entre essas experiéncias, destacaram-se estratégias de organizagdo dos estudos, como a
técnica Pomodoro, que evidenciou a importancia do planejamento, da disciplina e da constancia na
aprendizagem, e o uso do storytelling como recurso pedagogico, aproximando conceitos cientificos
de estruturas narrativas capazes de estimular o pensamento critico e a curiosidade investigativa. A
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partir dessa vivéncia, a busca por informagdes sobre a pos-graduacao também foi realizada de forma
auténoma.

O acompanhamento dos editais e as consultas frequentes ao site do PPGEdu foram algumas
das estratégias utilizadas para compreender o funcionamento do processo seletivo. Assim como
ocorreu com a outra trajetoria, a auséncia de orientagdes institucionais sistematizadas sobre as linhas
de pesquisa e as etapas da selecdo fez com que esse processo dependesse, em grande medida, da
iniciativa individual, da persisténcia e da busca por informacdes em diferentes espagos.

Embora nossas experiéncias de aproximagdo com a pesquisa € de preparagao para o ingresso
no mestrado tenham acontecido de maneiras distintas, elas apresentam um ponto em comum: a
percepcao de que o acesso a pos-graduacdo ndao depende apenas do interesse ou da dedicagao
individual.

O processo seletivo e o ingresso no PPGEdu, na linha de pesquisa Sujeitos, Diferencas e
Experiéncias Educativas, foram vivenciados por nés de diferentes maneiras, mas atravessados por
desafios burocraticos, exigéncias intelectuais e intensas experiéncias emocionais. N0ssos percursos
evidenciam que a transi¢ao entre a graduagdo e a pds-graduacdo stricto sensu nao se constitui como
um caminho linear, mas envolve diferentes obstaculos que vao desde a compreensao dos processos
seletivos até as condi¢des necessarias para permanecer ho programa.

Para uma de nos, a compreensao do processo seletivo apresentou-se inicialmente como um
obstaculo em razdo da dispersdo das informagdes em diferentes portais institucionais. O Edital do
Processo Seletivo Unificado 2026 (PSU26), publicado no site da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-
Graduacao (PROPP), apresentava orientagdes gerais para diferentes cursos de Mestrado e Doutorado,
sendo que somente nos anexos havia o direcionamento para o site especifico do PPGEdu. Foi nesse
espaco que se tornou possivel consultar informagdes mais especificas, como o cronograma de
inscrigoes e as leituras indicadas para a Prova de Conhecimentos Especificos.

Para uma de nds, o ingresso no programa também trouxe desafios relacionados a permanéncia.
Como pedagoga, havia a necessidade de conciliar o mestrado com a inser¢ao no mercado de trabalho
para custear as despesas do periodo de formagao.

No entanto, os dias e horarios das disciplinas foram divulgados apenas em 20 de fevereiro,
periodo muito proximo ao inicio do ano letivo da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental. Como
as contratagdes nas redes escolares costumam ocorrer antes do inicio das aulas, a auséncia antecipada
dessas informagdes dificultou a busca por uma oportunidade de trabalho que pudesse ser conciliada
com a rotina académica.

Diante dessa situacao, foi necessario buscar informagdes sobre as possibilidades de acesso a
bolsas de estudo, nesse processo, surgiu a informagao de que o programa trabalhava com uma lista
de espera, de modo que a libera¢dao de novas bolsas dependia, entre outros fatores, da conclusdo do
curso por parte dos discentes veteranos. Ao buscar outras alternativas, também foi identificada a
oferta de auxilios de permanéncia para estudantes da pds-graduacao pela universidade, disponiveis
desde 2025.

Em outra trajetdria, o ingresso no PPGEdu foi marcado principalmente pela intensidade das
exigéncias intelectuais e metodoldgicas, onde a preparacao para a selecdo envolveu uma rotina de
leituras, escritas e aprofundamento tedrico, exigindo dedicagdo constante para a construcdo e
consolidagdo da candidatura. Nesse percurso, o processo seletivo foi vivenciado como uma etapa de
grande esfor¢o, na qual o dominio dos conhecimentos e a preparacdo académica se apresentaram
como elementos fundamentais para a conquista da vaga.

A espera pelos resultados foi, portanto, vivenciada com apreensao, até que a confirmacdo da
aprovacao representou um momento de realizagdo pessoal e profissional, marcado pelo
reconhecimento de todo o esfor¢o, da dedicagdo e da persisténcia mobilizados ao longo do percurso.
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Cada um, a sua maneira, precisou lidar com duavidas, expectativas, insegurancas, exigéncias
académicas e condi¢des de permanéncia.

Nesse sentido, nossas experiéncias dialogam com o panorama mapeado por Luiza Almeida
(2025), em seu Estado da Questdao sobre a pos-graduacdao. Ao analisar a literatura produzida entre
2017 e 2022, a autora evidencia que a evasao e as dificuldades de retencdo ndo sdo eventos isolados,
mas decorrem de uma complexa articulagdo entre fragilidades financeiras, suporte institucional
insuficiente, falta de clareza nos processos e desafios de adaptacdo a cultura académica.

As incertezas econdmicas diante da auséncia inicial de bolsas, a busca solitdria por
informagdes e os dilemas de permanéncia narrados neste relato deixam de ser meros percalgos
individuais para se revelarem como manifestagdes empiricas das barreiras estruturais ja
diagnosticadas pela literatura cientifica nacional.

O estranhamento inicial e o artesanato intelectual

O inicio de nossa trajetoria no mestrado também foi marcado por diferentes experiéncias de
estranhamento, inseguranga e aprendizagem. Para um de nds, o primeiro contato com as disciplinas,
com a densidade das leituras e com as discussdes académicas foi acompanhado por sentimentos de
inseguranga e por uma sensacao de fragmentagao conceitual.

Diante de tantos conceitos e novas formas de pensar a pesquisa, chegou-se a questionar a
propria permanéncia e o pertencimento ao espaco da pos-graduagdo, no entanto, a medida que os
estudos avangaram, esse cendrio comegou a se transformar. As leituras teodricas passaram,
gradualmente, a se articular de maneira mais organica, permitindo que conceitos que inicialmente
pareciam desconectados comegassem a produzir sentido.

As experiéncias vivenciadas no inicio do curso também nos permitiram perceber que o
processo de formagdao na pos-graduacdo ndo acontece de maneira individual. As trocas de
experiéncias, os debates em sala de aula e o contato com diferentes perspectivas contribuiram para
que compreendéssemos a pesquisa como uma construgdo coletiva.

A transi¢do da graduagdo para a pés-graduacado stricto sensu retratada no relato evidencia a
dindmica do conceito de habitus de Pierre Bourdieu. As sensagdes de inseguranga, estranhamento e
fragmentacdo conceitual vivenciadas pelos discentes no inicio do mestrado refletem o desajustamento
temporario entre os esquemas praticos assimilados em suas formagdes anteriores e as exigéncias do
novo campo académico.

Contudo, a medida que os pesquisadores avangam no curso ¢ dominam o artesanato
intelectual, suas disposi¢des iniciam um processo ativo de reorganizacdo. Como argumenta Maria
Setton (2002, p. 67):

Reitero a necessidade de considerar o habitus um sistema flexivel de
disposi¢do, ndo apenas resultado da sedimentacdo de uma vivéncia nas
institui¢des sociais tradicionais, mas um sistema em construgdo, em constante
mutagdo e, portanto, adaptavel aos estimulos do mundo moderno: um habitus
como trajetoria, mediagdo do passado e do presente; habitus como historia
sendo feita; habitus como expressdo de uma identidade social em construgéo.

A partir dessa perspectiva, compreendemos que o ingresso na pos-graduacdo também se
constitui como um espago de mediacdo e transformacgdo, o contato com novas formas de leitura,
escrita e producdo do conhecimento exige que nossas experiéncias anteriores sejam constantemente
revisitadas e reorganizadas. A assimilagdo do rigor metodoldgico e das novas formas de escrita
critica, nesse sentido, ndo ocorre de maneira imediata, mas ¢ construida ao longo do préprio processo
formativo, por meio das experiéncias, das orientacdes e das trocas que estabelecemos durante o curso.
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Para outro de nds, um dos momentos mais significativos dessa inser¢ao no programa ocorreu
durante a disciplina obrigatoria Seminarios de Pesquisa da Linha 2 (Sujeitos, Diferencas e
Experiéncias Educativas), ministrada pelo professor Marcelo. Inicialmente, esperava-se que a
disciplina seguisse um formato mais proximo dos semindrios tradicionais, centrado na leitura e na
apresentacdo de textos, no entanto, a proposta encontrada foi direcionada a reconstru¢do e ao
aprofundamento dos pré-projetos de pesquisa, o que possibilitou uma aproximacao mais intensa com
o processo de elaboracdo da dissertagdo.

Sob a mediagdo do docente, os pré-projetos foram analisados e discutidos de maneira
detalhada, a insercdo continua de referenciais tedricos, entre eles a filosofia de Michel Foucault, ¢ o
contato com novas ferramentas metodologicas contribuiram para que nao apenas um de nos, mas toda
a turma, pudesse transformar propostas iniciais em projetos mais consistentes e teoricamente
fundamentados.

Nas primeiras semanas, esse processo envolveu tanto questdes relacionadas ao rigor formal e
a padronizagdo dos trabalhos conforme as normas da ABNT quanto discussdes sobre a propria
maneira de produzir conhecimento cientifico. Entre essas questdes, destacou-se a adogado da grafia do
primeiro nome dos autores nas citagdes como uma estratégia politica de visibilidade de género na
ciéncia.

No plano conceitual, nossos textos também passaram por um processo de revisao e
problematizagdo, o problema de pesquisa foi repensado a partir da necessidade de evitar pressupostos
definidos previamente, os objetivos foram delimitados com a utilizagdo de um unico verbo no
infinitivo e termos considerados analiticamente ambiguos, como "efeitos" e "impacto", foram
retirados. Da mesma forma, se¢des como "resultados esperados" e "cronograma" foram revistas,
considerando as caracteristicas da investigagdo qualitativa.

Nesse processo coletivo, também nos aproximamos da compreensdo da pesquisa como um
"artesanato intelectual", conceito respaldado pela literatura de Gondim e Lima (2006). Essa
perspectiva possibilitou compreender a investigagdo como um processo que envolve liberdade
criativa, escolhas e constante construgao.

A partir dessas experiéncias, um de nds também passou a se aproximar da problematizagao
foucaultiana e dos referenciais pos-criticos fundamentados na filosofia da multiplicidade de Gilles
Deleuze, além das contribui¢des de Marlucy Paraiso (2018) e Tiago Duque (2020).

Essa aproximagdo possibilitou repensar conceitos € compreender a diferencga entre a nogao
mais estatica de "diversidade" e o carater dinamico da "diferenca". Paralelamente, o processo de
construcao da pesquisa também envolveu as exigéncias éticas estabelecidas pelo Conselho Nacional
de Saude (CNS), o cuidado com os procedimentos necessarios junto ao Comité de FEtica ¢ a
compreensdo da importancia do estudo piloto.

Por fim, o aprofundamento na anéalise de discurso de matriz foucaultiana e a articulagdo com
a interseccionalidade, fundamentada em Kimberlé Crenshaw (2002), Adriana Piscitelli (2008) e no
estudo do professor Marcelo Rosa (Rosa; Salerno, 2025), possibilitaram ampliar as discussdes sobre
os diferentes marcadores sociais presentes nas pesquisas, como género, raga, classe, deficiéncia e
profissdao. A delimitagdo do mapeamento bibliografico em repositérios como a BDTD, o
InterMeio/ANPEd e o Repositorio da UFMS também contribuiu para o amadurecimento teérico e
metodologico do projeto.

Embora nossas experiéncias de inser¢cao no mestrado tenham ocorrido de maneiras distintas,
elas nos aproximaram de uma compreensdo comum sobre o processo de formagao na pos-graduagao.
As insegurangas iniciais, 0 contato com novas teorias, a reconstru¢ao dos projetos de pesquisa, o
aprendizado das exigéncias metodologicas e as discussdes coletivas fizeram parte de um mesmo
movimento de aprendizagem.
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Aos poucos, fomos compreendendo que aprender a pesquisar também significa aprender a
questionar aquilo que ja sabemos, rever nossas certezas e construir novos caminhos a partir das trocas
com outras pessoas. Nesse sentido, o mestrado ndo representa apenas um espago de aprofundamento
individual, mas também um processo coletivo de formagao, no qual nossas pesquisas se transformam
a medida que dialogam com os conhecimentos, as experiéncias e os olhares daqueles que caminham
CONosco.

Permanéncia, acolhimento e o sentido da pesquisa em educacio

A dimensdo coletiva da experiéncia no mestrado também se revelou de maneira muito
marcante na trajetéria de Zilene Luna, colega que ingressou no programa como orientanda da mesma
docente que orientava uma das autoras deste relato. Apos diversas tentativas de ingresso na pos-
graduacao, Zilene finalmente conquistou sua vaga e iniciou o mestrado com grande dedicacao,
contudo, ainda no primeiro semestre, passou a enfrentar problemas de satde que afetaram
progressivamente sua mobilidade e sua rotina.

Mesmo diante das incertezas e da busca por um diagnostico, ndo deixou de participar das
aulas, das reunides e das atividades académicas. A medida que sua condi¢do se agravava, nds, seus
colegas, procurdvamos manté-la informada sobre o que acontecia no curso, compartilhdvamos as
discussodes e realizdvamos trabalhos em conjunto, buscando garantir que ela permanecesse vinculada
as atividades do mestrado.

Sua presenga e sua trajetdria permaneceram marcadas pela luta, pela persisténcia e pelo desejo
de continuar sua formagdo. Ao final daquele primeiro semestre, Zilene faleceu, encerrando uma
trajetoria que havia sido marcada por muitas tentativas para chegar ao mestrado e, posteriormente,
por uma intensa luta pela propria vida.

Sua histdria permanece entre nés como memoria de uma colega que lutou para ocupar esse
espago académico e que, mesmo diante das maiores adversidades, ndo deixou de participar, aprender
e construir conosco. Em sua memoria, registramos nossa saudag¢ao e nosso reconhecimento, com
carinho e respeito, a sua trajetdria e a sua presencga entre nos.

Consoante a isso, em nossa trajetéria como mestrandos, um aspecto unanime foi o
acolhimento que vivenciamos no programa. Apos o ingresso, passamos a contar com o apoio continuo
de professores e colegas, os quais contribuiram significativamente para a nossa adaptacao ao
ambiente académico. Essa mudanga de cenario também nos levou a refletir sobre como o acesso as
informacdes, as orientacdes e as redes de apoio ainda depende, em grande medida, do fato de ja
estarmos previamente inseridos no ambiente académico. As trocas de experiéncias, os debates em
sala de aula, os lanches coletivos e o compartilhamento de diferentes perspectivas tornaram o
processo de aprendizagem ainda mais significativo, enriquecendo a nossa formagao e evidenciando
que a pesquisa se constroi de maneira essencialmente coletiva.

Se ingressar no mestrado representou um grande desafio para nds, permanecer no programa
revelou-se um percurso ainda mais complexo. Em determinado momento de nossa trajetéria, um de
nds tomou a decisdo de se desligar do emprego para conseguir dedicar o tempo € a energia necessarios
as exigéncias académicas. Essa escolha exigiu renlncias e acarretou incertezas e dificuldades
financeiras; contudo, consolidou-se como um investimento consciente em sua formag¢do e no
desenvolvimento de seu projeto de pesquisa em construgdo. A despeito dos obstaculos, as
adversidades enfrentadas fortaleceram nossa determinacao ¢ reafirmaram a relevancia desse itinerario
para nosso amadurecimento pessoal e profissional.

Ao longo dessa caminhada, um de nos enfrentou também outro desafio expressivo: o
preconceito direcionado a area que escolheu investigar. Em diversas ocasides, deparou-se com
comentarios que minimizavam seu objeto de estudo, tratando-o como algo banal ou desprovido de
relevancia cientifica. Essa percep¢ao evidencia o desconhecimento sobre o papel da pesquisa em

Anais da Semana de Educacdo e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026



Jéssica Cristina Flores Vinga; Douglas da Silva Araujo; Tiago Gomes Lima Silva
Da graduaciio ao mestrado: relatos de experiéncia sobre o ingresso e a permanéncia no programa de Poés-
Graduacido em Educacio Da UFMS

Educagdo e, especificamente, sobre a necessidade de problematizar temas presentes no cotidiano
escolar que influenciam diretamente a formagdo dos estudantes. Longe de desestimular nossa
trajetoria, tais experiéncias fortaleceram nossa convic¢do de que pesquisar consiste,
fundamentalmente, em questionar aquilo que ¢ naturalizado ou considerado secundario, produzindo
novas lentes analiticas e contribuindo para o avanco do conhecimento.

A experiéncia no mestrado configura-se, para nés, como um percurso que vai muito além da
formacao académica estrita. Para nos, pesquisadores, essa vivéncia representa um processo continuo
de transformagdo pessoal e profissional, responsavel por ampliar nossa capacidade critica, fortalecer
nossa autonomia intelectual e despertar o compromisso de produzir conhecimento capaz de contribuir
significativamente para o campo educacional.

Cada desafio enfrentado ao longo dessa trajetoria — desde o contato inicial com metodologias
de ensino instigantes, a busca autdbnoma por informagdes e a inseguran¢a dos primeiros momentos,
até as renlincias pessoais, 0s entraves para a permanéncia e o enfrentamento de preconceitos em
relacdo aos nossos objetos de estudo — reafirmou para nos a premissa de que o aprendizado cientifico
se constroi, essencialmente, a partir de diividas, inquietacdes e do empenho constante em aprender.

Mais do que a conquista de um titulo, a vivéncia no programa tem nos ensinado a analisar a
realidade de forma rigorosa e critica, a reconhecer a pesquisa como instrumento de transformacao
social e a compreender a produgdo de conhecimento como uma via fundamental para enfrentar visdes
estigmatizadas e promover uma sociedade mais reflexiva e consciente.

Consideracoes Finais

Nossos relatos mostram que o Mestrado em Educagdo vai além do diploma: representa uma
transformagao pessoal que conecta a teoria as nossas emogdes e condi¢des de vida. Apesar de virmos
de trajetorias distintas, concordamos que o curso nos marca nos planos pessoal, profissional e politico.

Notamos um distanciamento em rela¢do a graduacao, pois o ingresso na pos-graduagdo ainda
depende excessivamente do nosso esfor¢o individual e de redes de apoio. Editais confusos e barreiras
burocraticas mostram que as licenciaturas precisam orientar e acolher melhor os futuros
pesquisadores, evitando perpetuar desigualdades.

Nossa formacgdo cientifica ocorre de forma gradual, transformando dividas iniciais em
pensamento critico. Percebemos que produzir conhecimento em Educacao nao ¢ um ato isolado, mas
uma construcdo coletiva, pautada pela escuta, troca € compromisso ético com a diversidade.

Também enfrentamos severos desafios socioecondmicos para permanecer no curso, Como a
perda de renda e o atraso de bolsas. O acesso sem politicas de permanéncia compromete o fazer
cientifico; ainda assim, ao pesquisarmos temas muitas vezes desvalorizados, reafirmamos o papel
transformador da pesquisa no cotidiano escolar.

Em suma, a vivéncia no mestrado redefine nosso olhar sobre ndés mesmos e sobre 0 nosso
papel na sociedade. Os obstaculos superados foram fundamentais para desenvolvermos nossa
autonomia. Esperamos que este estudo incentive os programas de pos-graduacao a unirem o rigor
académico ao acolhimento das necessidades humanas.
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RACISMO E DISCRIMINACAO DE GENERO EM PRATICAS EDUCATIVAS COM
CRIANCAS: NARRATIVA DE EXPERIENCIAS DE UMA ESTAGIARIA

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e niao escolares
Jéssika Dayana Picolotto Ribeiro*!

Resumo

O relato objetiva compreender como o racismo e os preconceitos de género sao expressos em praticas rotineiras
das instituicdes que atendem a infincia, bem como tecer reflexdes sobre os possiveis impactos que tais
experiéncias podem produzir na vida das criangas. Teoricamente, fundamenta-se em autores da Sociologia da
Infancia e das relagdes sociais. Os resultados apontam para a naturalizagdo, no cotidiano escolar, de praticas
discriminatdrias, que se manifestam em falas, organizag¢ao das brincadeiras, formas de repreensao e tratamento
direcionados as criangas. Conclui-se que a escola pode tanto reproduzir preconceitos historicamente enraizados
quanto contribuir para praticas educativas mais criticas e inclusivas.

Palavras-chave: Estagio Obrigatdrio; Género e Sexualidade; Relagdes étnico-raciais; Infancia.

Introducao

O relato de experiéncia baseia-se na reflexdo sobre situagdes vivenciadas em contextos
educativos, durante a realizagdo de estdgios obrigatorios do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educagao (Faed), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O objetivo consiste em
compreender como o racismo e os preconceitos de género sdo expressos em praticas rotineiras das
instituigdes que atendem a infancia, bem como tecer reflexdes sobre os possiveis impactos que tais
experiéncias podem produzir na vida das criangas, aqui consideradas ndo como seres passivos, mas,
com base em referenciais tedricos da Sociologia da Infancia, como atores que podem manifestar seus
gostos e desgostos perante a violéncia que sofrem.

A escolha desse tema para a produgdo desse relato advém das minhas proprias experiéncias e
vivéncias de infincia. Identifico-me como uma mulher negra, pansexual, que cresceu em um lar
monoparental, em que a mae, que também foi pai por muito tempo, sempre se esforcou para nao faltar
nada em casa, apesar de nossa condi¢do econdmica.

Quando crianga, por volta dos 13 ou 14 anos, sofri bullying por ter um cabelo afro, armado e
sem aquele padrao de beleza eurocéntrico, liso e “perfeito”, naturalizado historicamente. Um grupo
de meninas brancas, que a época, de forma inocente, eu julgava que fossem minhas amigas,
prenderam-me em uma cadeira e balancaram minha cabega, com a inten¢ao de baguncar meu cabelo.

Essa violéncia ndo resultou em nenhuma consequéncia para aquele grupo, pelo simples fato
de que ndo consegui reagir ou expressar meus sentimentos, fiquei em choque, parada no mesmo lugar.
Lembro-me que até pensei em ir a diretoria da escola e denunciar, mas eu era muito timida e nao
queria chamar a atencao para algo que poderia ser visto meramente como uma “brincadeira”. Dessa
forma, ndo teve consequéncias para as meninas porque ninguém ficou sabendo, nem mesmo minha
mae.

No entanto, as marcas dessa experiéncia ficaram internalizadas, ainda que escondidas em
algum canto das minhas memorias afetivas. Passei a odiar o meu cabelo, ndo suportava o fato de ele
ser armado e ndo ser “bonito”. Assim, quando finalmente tive permissao e condig¢des para isso, alisei
meu cabelo, acreditando que estava me livrando de “algo feio” e indesejado. Somente quando me

41 Estudante do curso de licenciatura em Pedagogia da Faculdade de Educagdo (Faed) — Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. Participante do Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf).
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tornei madura o suficiente, pude entender que esse acontecimento foi uma violéncia, com
consequéncias sé€rias na minha autoestima e imagem. Aos 24 anos, parei de alisar o cabelo, passei
pelo processo de transicdo e finalmente pude aceitar e valorizar meus cachos naturais.

Essa, dentre outras vivéncias, motivou a defini¢do do tema do meu Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), no qual busco investigar, por meio de narrativas infantis, como tais situagdes se
manifestam nas experiéncias das criangas, considerando que elas ndo apenas vivenciam essas
praticas, mas também as interpretam e expressam em suas interagdes e formas de se relacionar com
o mundo. O TCC integra o projeto “Relacdes educativas na perspectiva dos atores educacionais:
tecendo narrativas de criangas e docentes em formagao”, em desenvolvimento pelo Grupo de Estudo
e Pesquisa em Narrativas Formativas (Gepenaf), do qual participo, juntamente com outros
orientandos da graduacgao e pos-graduacao, além de professores da educacdo basica que ndo possuem
vinculo académico com a UFMS.

Dessa forma, visando a produ¢do de fontes narrativas para o TCC, fui orientada a desenvolver
um olhar investigativo € uma escuta atenta ao que narram as criancas € as professoras e outros
profissionais das escolas em que realizo atividades de estagio. Neste relato de experiéncia, trago
alguns apontamentos do que foi possivel observar até o presente momento, a partir da seguinte
questdo problematizadora: como o racismo e os preconceitos e/ou estereotipos de género sdo
vivenciados e expressos no cotidiano das praticas docentes voltadas a infancia?

Embora neste texto ndo sejam utilizadas narrativas infantis, e sim meus proprios relatos sobre
0 que observei como estagiaria, parto da compreensao que as criangas sao sujeitos ativos, capazes de
interpretar, ressignificar e expressar aquilo que vivenciam em seu cotidiano, nem sempre com
palavras, mas também com gestos, choro, riso, formas de brincar ou outras expressdes. Dessa forma,
compreender as manifestacdes de racismo ou preconceito de género que sofrem pode contribuir para
uma compreensao maior dos possiveis impactos que tais agcdes pedagdgicas podem imprimir em suas
vidas e na forma como dao sentido ao mundo.

Segundo Florestan Fernandes*? (2004, p. 207), “as crian¢as ndo sdo passivas, mas, sim,
sujeitos concretos produtores de culturas infantis. Por meio da experiéncia direta e concreta, elas
aprendem a ‘como agir em cada circunstancia, na qualidade de parceira[s] e membro[s] de dado
agrupamento social hd um tempo'’. Portanto, as criangas vao além de apenas internalizar a cultura,
mas também participam ativamente para a mudanca cultural, também sao sujeitos que constroem
historias, criam seus proprios costumes com as condi¢des dadas pela sociedade que as rodeia.

Philippe Ariés (1981) nos mostra que essa nocao de infancia como uma etapa de
desenvolvimento humano com caracteristicas especificas ¢ fruto de uma constru¢ao historica, pois,
até a Idade Média, ndo havia na sociedade um sentimento de distin¢ao entre o adulto e a crianga,
considerada como um “adulto em miniatura”, que apenas reproduzia os valores e comportamentos
que lhes eram ensinados.

A partir dos estudos da Sociologia da Infancia, podemos compreender que as criangas vao
além da mera reprodugdo, elas participam ativamente da constru¢do de significados em suas
interagdes sociais. Elas ndo sdo alheias ao que ocorre ao seu redor, incluindo as tensdes relativas as
relagdes de raga, género ou condi¢ao de classe, presentes nos meios sociais nos quais convivem ou
com as quais tém contato por meio das midias sociais ou das conversas dos adultos. Conforme Maria
Leticia Barros Nascimento (2011, p. 51), as criangas sao “seres em desenvolvimento”, e podemos
“[...] conhecé-las nas multiplas relagdes que estabelecem nas experiéncias cotidianas, de onde
retiramos os contetdos presentes nas brincadeiras e interacoes”.

42 No Gepenaf, optamos por escrever o nome dos autores e autoras por extenso na primeira vez em que sdo citados/as,
seguindo um movimento que objetiva dar visibilidade as mulheres na Ciéncia. Nas demais meng¢des, seguindo os canones
académicos, apenas os ultimos sobrenomes serdo escritos.
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Quando fazem parte dos seus contextos de convivéncia, as experiéncias infantis com o
racismo, a homofobia ou a normatizacdo de comportamentos, tipos e cores de vestuarios,
brincadeiras, cortes de cabelo, entre outros, considerados como apropriados ou inadequados de acordo
com o género, nao sao simplesmente absorvidas de forma passiva, e sim ressignificadas e expressas
por essas criangas, conforme nos mostra Patricia Dias Prado (1999, p. 116):

Reconhecer e assumir a crianga como ser social que constroi e cria cultura ndo
significa defender ou lutar pelo primado da crianga em oposi¢ao ao do adulto. As
relagdes que se estabelecem entre eles ndo se ddo apenas como um jogo de espelhos
ou reflexos alternantes.

Compreender a crianga a partir de sua atividade e protagonismo justifica, portanto, a
importincia das pesquisas que analisam, por meio de um olhar e de uma escuta sensivel, suas
vivéncias e interagdes, bem como os impactos que determinadas a¢des pedagogicas podem produzir
em suas proprias trajetorias.

Experiéncias vividas: olhares e reflexdes

Os relatos apresentados a seguir foram construidos a partir de experiéncias observadas durante
a realizacdo de estagios obrigatorios, em cenarios de convivéncia entre adultos e criangas,
evidenciando falas, atitudes e praticas que nos mostram a presenga de alguma forma de preconceito.
Além de descrever os acontecimentos, busco, a partir dessas ocorréncias, refletir sobre seus
significados e principalmente sobre os impactos que podem produzir nas vivéncias € no
desenvolvimento das criangas.

Em uma das situacdes observadas, durante a realizagdo do Estagio Obrigatorio I, no primeiro
semestre de 2026, no Grupo 1 da Educacao Infantil, a fala de uma professora chamou minha ateng¢ao.
Na ocasido, criancas com faixa etdria entre oito meses € um ano estavam sentadas em roda no tapete
durante a atividade da chamada, pratica bastante comum na Educacdo Infantil. Ao pegar a foto de
uma crianca negra, a professora comentou: “Nossa, ele estd branquinho nessa foto, né?”. Embora a
fala tenha sido apresentada em tom de brincadeira e sem aparente intengdo ofensiva, ela evidencia
como determinadas concepgdes racializadas encontram-se normalizadas nas relagdes cotidianas. O
episodio revela a presenca de praticas e discursos que, muitas vezes, passam despercebidos
socialmente, justamente por estarem profundamente enraizados na cultura e nas formas de interagao.
Nesse sentido, ainda que compreendida como uma “brincadeira”, a fala reproduz sentidos associados
ao racismo, reforgando percepgdes que podem impactar a construcao da identidade e da percepcao de
si das criancas.

Conforme afirma Nilma Lino Gomes (2005), o racismo se manifesta por meio de praticas
cotidianas consideradas triviais, as quais tornam-se habituais dentro das escolas e afetam
profundamente a formagao subjetiva das criangas negras. Portanto, frases vistas como meras piadas
trazem sentidos culturais que sustentam desigualdades e auxiliam na perpetuacdo da discriminacao.

Em outras situacdes observadas em ambientes educativos, foi possivel compreender que
criangas negras sao frequentemente repreendidas de maneira mais severa em comparagao as brancas
diante de comportamentos semelhantes. Em momentos de conflitos, brincadeiras consideradas
inadequadas ou atitudes vistas como desobediéncia, as criancas negras sdo mais frequentemente
afastadas do grupo, recebiam puni¢cdes mais rigidas e eram colocadas em posigdes de maior
responsabiliza¢do pelos acontecimentos. Em contrapartida, quando situagdes semelhantes envolviam
criangas brancas como os autores, as intervengdes realizadas pelos adultos demonstraram ocorrer de
forma mais branda e acolhedora.

O fato ocorrido durante a realizagdo do Estagio Obrigatério I, no mesmo periodo relatado
anteriormente, no Grupo 3 da Educac¢ao Infantil, uma assistente de sala, com cerca de 24 criangas na

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026 m



Jéssika Dayana Picolotto Ribeiro
Racismo e discriminacio de género em praticas educativas com crianc¢as: narrativa de experiéncias de uma estagiaria

faixa etdria de 3 e 4 anos, repreendeu um menino negro por mau comportamento (a crianc¢a havia
jogado os brinquedos coletivos pela sala), afastando -o do resto do grupo e o fazendo refletir sentado
em uma cadeira. Quando a situagdo se repetiu, mas desta vez com uma crianga branca, o desfecho foi
diferente. A tal crianca foi apenas repreendida pelo ato, e depois voltou para a rotina normal em sala
de aula.

Essas diferengas de tratamento evidenciam como determinadas praticas e percepgdes podem
atravessar as relacdes educativas de maneira desigual, produzindo impactos nas experiéncias e na
forma como as criangas compreendem a si mesmas € aos outros no ambiente social.

Segundo apontado por Eliane Cavalleiro (2001), o racismo manifesta-se igualmente nas
rotinas e praticas da Educacgdo Infantil, por meio das atitudes, visoes e tratamentos diferenciados
dirigidos as criancas negras e brancas. Portanto, a desigualdade nas agdes conduzidas pelos adultos
contribui para a construgdo de trajetorias variadas de identidade e pertencimento, junto com o
acolhimento no ambiente escolar.

Outro aspecto que chamou atencao refere-se aos cabelos crespos das criancas negras. Esse
tema, possivelmente devido ao bullying que sofri quando crianga, ¢ algo que pessoalmente acredito
ser o mais complexo e frequente na vida dessas criancas. Em diversas situacdes, notei a auséncia de
materiais adequados, como pentes e escovas especificos para cabelos crespos, nos ambientes
educativos. Além disso, na maioria das vezes, professoras e assistentes demonstravam dificuldades
ou pouco preparo ao lidar com os cuidados e a organizagao desses cabelos no cotidiano.

Observei que, geralmente, as criancas chegavam a escola com os cabelos ja arrumados e
cuidadosamente penteados pelos responsaveis. No entanto, as professoras e assistentes responsaveis
pelos cuidados cotidianos evitavam mexer nesses cabelos, mantendo-os da forma como chegaram,
demonstrando um tratamento diferencial entre criangas brancas e negras durante momentos de
organizacao e cuidado pessoal das criancas. As criangas de cabelos lisos frequentemente recebiam
penteados mais elaborados e cuidadosos, enquanto as criangas negras, quando tinham os cabelos
refeitos, geralmente recebiam penteados mais simples e rapidos, como coques ou rabos de cavalo.
Em alguns casos, ap6s atividades envolvendo areia, 4gua ou outras brincadeiras que desorganizavam
os penteados, os cabelos das criangas negras frequentemente ndo eram lavados ou refeitos. Muitas
delas permaneciam durante o restante do periodo com os cabelos sujos ou desalinhados.

Ainda que essa pratica possa parecer um simples cuidado em preservar o penteado realizado
pela familia, ela também evidencia a dificuldade e a falta de preparo em lidar com cabelos crespos e
afro-texturizados.

Nesse sentido, Gomes (2006), pontua que o cabelo negro supera a dimensdo estética,
revelando-se um importante simbolo cultural e pessoal. A autora afirma que as vivéncias relacionadas
ao cuidado - ou ao descaso - com os cabelos crespos espelham relagdes historicas marcadas pelo
racismo e preconceito, moldando profundamente a formacdo da autoestima e da identidade das
criangas negras.

As questoes relacionadas aos cabelos também atravessavam as relagdes de género presentes
no ambiente escolar, especialmente no caso dos meninos de cabelos longos, que recebiam os mesmos
penteados destinados as meninas, como coques € rabos de cavalo, principalmente quando seus cabelos
eram cacheados ou volumosos. No entanto, o que mais chamou minha aten¢ao foram os comentarios
realizados pelos adultos diante dessas criangas. Frases como “ndo sei por que deixam o cabelo dele
desse tamanho” ou “parece menina com esse cabelo” apareceram de maneira recorrente, quase
sempre em tom de brincadeira ou até¢ mesmo um comentario cotidiano. Ainda que muitas dessas falas
fossem naturalizadas pelos proprios adultos, elas carregavam marcas de preconceitos relacionados as
questdes de género e sexualidade, refor¢ando inimeras ideias sobre como os meninos devem se
apresentar, agir ou existir socialmente.
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Observei que as relacdes de género também se manifestavam nas formas como brinquedos e
brincadeiras eram organizados e direcionados as criangas dentro do ambiente escolar. Em uma das
situacdes observadas, ocorrido no Estadgio Obrigatorio I, no primeiro semestre de 2026, no Grupo 3
da Educacao Infantil, os brinquedos foram distribuidos pelos adultos, sem que as criangas tivessem a
oportunidade de escolher com o que desejavam brincar. Bonecas foram entregues as meninas,
enquanto carrinhos, dinossauros e outros brinquedos considerados “de menino” foram destinados aos
meninos. Durante esse momento, um dos meninos demonstrou interesse em trocar o brinquedo
recebido por uma boneca. No entanto, a troca nao foi permitida, sendo orientado a permanecer com
o carrinho que havia recebido. Ainda que a situagdo possa parecer simples ou cotidiana, ela evidencia
como determinadas normas de género continuam sendo refor¢adas desde a infincia, estabelecendo
quais brincadeiras, comportamentos e interesses seriam considerados adequados para meninos e
meninas.

Nesse sentido, Guacira Lopes Louro (1997) destaca que a escola participa ativamente da
construgdo das identidades de género e sexualidade, produzindo e refor¢ando normas sobre os corpos,
os comportamentos e as formas consideradas socialmente aceitaveis.

Essas situagdes ndo se manifestam apenas nas brincadeiras ou na escolha dos brinquedos, mas
também aparecem nas formas como determinadas criangas sdo observadas e comentadas pelos
adultos dentro do ambiente escolar. Em uma das observagdes, ocorrido no Estdgio Obrigatorio I, no
primeiro semestre de 2026, no Grupo 2 da Educagao Infantil, um menino com idade entre dois e trés
anos era frequentemente associado, pelos olhares dos adultos, a comportamentos considerados
“afeminados” para sua idade. Em determinado momento, uma assistente comentou: “Quero ver
quando esse menino crescer, nao sei nao, hein”.

Ainda que dita em tom de comentdrio cotidiano, a fala evidencia como expectativas
relacionadas ao género e a sexualidade sdo projetadas sobre as criangas desde muito cedo. Antes
mesmo de compreenderem plenamente essas questdes, muitas criangas ja passam a ser observadas,
corrigidas e interpretadas a partir de padrdes socialmente construidos sobre masculinidade e
feminilidade.

Esses discursos, muitas vezes tratados como simples opinides ou brincadeiras, acabam
reforcando preconceitos e produzindo marcas nas experi€ncias infantis. Dessa forma, percebe-se
como a escola e os sujeitos que fazem parte dela também participam da reproducao de normas sociais
que delimitam comportamentos, corpos e¢ formas consideradas aceitdveis, contribuindo para a
manuten¢do de praticas discriminatérias relacionadas as questdes de género e sexualidade desde os
primeiros anos da infancia.

Consideracoes Finais

A analise das experiéncias aqui narradas demonstra a importancia de se compreender o papel
dos professores enquanto mediadores do conhecimento e das relagdes sociais. Nesse sentido, Lev
Vygotsky (2007, p. 100) afirma que “o aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica
e um processo através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam”.
Assim, as relagdes construidas no ambiente escolar, bem como as falas e posicionamentos dos
adultos, influenciam diretamente na forma como as criangas compreendem o mundo e reproduzem
determinados comportamentos € concepgdes sociais.

Foi possivel observar que em situagdes cotidianas, como a hora do brincar ou os momentos
de higiene e cuidado com os cabelos na educagdo infantil, também sdo atravessadas por questoes
raciais, de género e sexualidade, uma vez que determinados tipos de cabelo continuam sendo tratados
com estranhamento, dificuldade ou negligéncia dentro dos espagos educativos, bem como o brincar,
mediado pelo adulto, ¢ constantemente objeto de vigilancia e controle sobre os corpos infantis, a
partir do que se considera como permitido ou negado para determinado género. Mais do que uma

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026



Jéssika Dayana Picolotto Ribeiro
Racismo e discriminacio de género em praticas educativas com crianc¢as: narrativa de experiéncias de uma estagiaria

questdo estética, o cabelo (crespo, liso, curto ou cumprido), da mesma forma que os gostos pessoais
da crianca em relagdo a cores, brinquedos ou brincadeiras, possuem relacao direta com identidade,
pertencimento e reconhecimento, especialmente para as criangas que estdo tendo sua identidade
construida cotidianamente.

Dessa forma, concluimos que a escola, enquanto espaco formativo, ndo apenas ensina
conteudos, mas também transmite valores, normas e expectativas sobre os corpos, os comportamentos
e as relagdes. Nesse contexto, determinadas falas e atitudes acabam refor¢ando padrdes ja
profundamente enraizados socialmente, indicando quem pode ocupar certos espagos, quais
caracteristicas sdo aceitas e até mesmo como cada sujeito deve se expressar diante do mundo ou das
pessoas que amam.

Os discursos racializados ou esteredtipos de género, quando tratados como naturais ou
inofensivos dentro dos espagos educativos, reforcam as praticas ja profundamente enraizadas
socialmente e influenciam diretamente as formas como as criangas se veem, constroem sua
autoimagem e compreendem os papéis de género, os comportamentos considerados adequados e até
mesmo as brincadeiras que seriam destinadas a meninos e meninas. Essas expressdes e praticas
acabam produzindo marcas e impactos nas experiéncias das criangas, especialmente por acontecerem
em um ambiente que também participa diretamente da constru¢ao das identidades, dos modos de ser
e das formas de convivéncia social.
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Resumo

Este relato tem como objetivo apresentar as experiéncias vivenciadas no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) durante a formag¢ao em Educacdo Fisica, bem como nossa
perspectiva, enquanto estudantes, acerca da importancia do programa para a formagao académica.
Busca-se relatar as vivéncias em sala de aula, incluindo a observacdo das aulas ministradas pelo
professor regente e as atividades desenvolvidas por nos, académicos. Conclui-se que o programa ¢ de
extrema importancia para nossa formagado integral enquanto discentes do curso de Licenciatura em
Educacao Fisica e, posteriormente, para nossa atuacao como docentes nas escolas do municipio de
Campo Grande.

Palavras-chave: Professor; Licenciatura; Programa; Discente.

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), desenvolvido no periodo
de margo de 2025 a fevereiro de 2027, constitui uma importante politica publica voltada a formagao
inicial de professores, promovendo a aproximagao entre a universidade e a escola de educagdo bésica.
Atualmente, o projeto ¢ composto por 24 bolsistas, dos quais fazemos parte, atuando na Escola
Estadual Amando de Oliveira com turmas do 8° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
M¢édio. Nesse contexto, nossas principais atribui¢cdes consistem na observacao das aulas ministradas
pelo professor regente, no acompanhamento do processo de ensino e aprendizagem e na elaboragao,
planejamento e aplicagdo de atividades pedagogicas voltadas as aulas de Educagdo Fisica. Essas
vivéncias possibilitam o desenvolvimento de competéncias profissionais essenciais a formacgao
docente, ao proporcionar experiéncias praticas que articulam os conhecimentos construidos na
universidade com a realidade do ambiente escolar.

Figura 1 — Atividade de Educagdo Fisica com estudantes na quadra escolar

Fonte: Autoria prria (2026). :
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As aulas foram iniciadas com momentos de alongamento e revisdo dos fundamentos do
voleibol, abordando contetidos como saque, recepcao, levantamento, ataque e bloqueio. Em seguida,
foram desenvolvidas atividades praticas envolvendo exercicios de toque, manchete e saque por baixo,
organizadas em estagOes e fileiras, permitindo que todos os estudantes participassem ativamente.
Também foram realizadas dinamicas ludicas, como o “vdlei xadrez” e uma adaptacdo da brincadeira
“corre cutia”, utilizando o levantamento de bola como forma de deslocamento. Essas estratégias
favoreceram o desenvolvimento da coordenacdo motora, da agilidade, da cooperacao e do raciocinio
dos alunos.

Uma das dificuldades enfrentadas foi conseguir a participagdo das turmas nas atividades
elaboradas na escola, bem como desenvolver atividades que contemplassem diferentes aspectos da
formacao dos académicos, para além dos esportes mais comuns no contexto escolar.

Nosso planejamento de atividades sempre se inicia com a elaboracao de planos de aula, com
o auxilio do professor da escola, que os revisa e nos ajuda a desenvolver atividades interessantes e
alinhadas as orientagdes propostas pela BNCC.

Nesse sentido, as experiéncias proporcionadas pelo Pibid tornam-se fundamentais para o
desenvolvimento dessas competéncias durante a formagao inicial.

Como estudantes de licenciatura, esse programa ¢ de suma importancia, pois busca aproximar
a universidade da escola desde o inicio da formacao, permitindo que nos, académicos, nos tornemos
professores mais preparados, com dominio de conteudos especificos e com a possibilidade de
vivenciar os diferentes aspectos de nossa futura profissao, tanto positivos quanto desafiadores.

O inicio do projeto

O inicio do projeto ocorreu com alguns dias de observagdo do trabalho do professor regente
da escola, incluindo a analise de sua metodologia, do desenvolvimento das atividades e do dominio
da turma. Também estudamos o planejamento do bimestre e comegamos a planejar as atividades que
desenvolvemos com os alunos, com base nas tematicas trabalhadas em cada turma durante esse
periodo.

Também utilizamos esse periodo de observacdo para verificar a estrutura da escola, os
materiais disponiveis para as aulas, o comportamento dos alunos durante as atividades e sua relacao
com o professor. Além disso, buscamos conhecer toda a equipe de professores, coordenadores e
demais membros da comunidade escolar, para que pudéssemos vivenciar a experiéncia de forma mais
ampla. Durante esse periodo, pudemos observar as particularidades de cada turma, como a
participagdo nas atividades e o desenvolvimento motor apresentado pelos alunos, o que nos permitiu
pensar em estratégias adequadas as caracteristicas de cada grupo. Também reservamos um tempo
para que os proprios alunos pudessem nos conhecer e compreender melhor como trabalhariamos com
eles.

Outro aspecto observado foi a importancia do planejamento realizado pelo professor de
Educagao Fisica. As aulas eram organizadas considerando os objetivos de aprendizagem previstos
para cada etapa da Educacdo Bésica, respeitando as competéncias e habilidades estabelecidas pela
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Essa observacao nos fez perceber a importancia do
planejamento bem elaborado e executado para que os alunos possam compreender o contetido
ensinado e que tenha um melhor desenvolvimento naquele tema.

Apos esse periodo de observagdo, comegamos a elaborar nossas proprias atividades com o
auxilio do professor da escola, que nos orientou quanto as metodologias mais adequadas e as
atividades mais apropriadas para cada turma. Com sua colaborag@o, conseguimos elaborar diversos
planos de aula para aplicagdo ao longo do bimestre.

A elaboragao dos planos de aula juntamente com o professor foi de suma importancia para
nossa formagdo enquanto pibidianos, pois nos permitiu compreender a relevancia do planejamento
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para o desenvolvimento mais organizado e adequado das aulas, contribuindo para que os alunos
desenvolvessem melhor os aspectos motores, sociais € cognitivos.

exercicios voltados ao desenvolvimento das capacidades motoras, sempre relacionando os
conteudos as competéncias previstas na BNCC.

Durante essa etapa, também conseguimos desenvolver nossa criatividade e compreender que
as aulas precisam ser flexiveis, para que todos os alunos possam compreender e realizar as atividades
de acordo com suas proprias particularidades. Dessa forma, buscamos favorecer o desenvolvimento
de toda a turma de maneira eficaz.

Outro aspecto importante observado durante o planejamento foi a preocupacdo em
desenvolver praticas inclusivas. Sempre que necessario, eram realizadas adaptacdes nas regras dos
jogos, na organizac¢do das equipes e na utilizacdo dos materiais, permitindo que todos os estudantes
participassem das atividades de forma ativa.

Além das aulas regulares, também auxiliamos a escola na organiza¢do de atividades
interdisciplinares, tais como festa junina, interclasses e outros eventos propostos pela institui¢ao,
tornando nossa experiéncia ainda mais completa.

Apo6s esse periodo de observagdo e planejamento, comecamos a participar ativamente das
aulas e a ministrar atividades, sempre com a supervisdo do professor responsavel. Colocamos em
pratica os planejamentos elaborados e também aprendemos a conduzir a turma e organizar as aulas
de modo a evitar que os alunos ficassem dispersos.

O maior desafio que encontramos foi colocar em pratica a teoria que estudamos e aprendemos
durante a graduagdo, bem como realizar o planejamento de forma que sua execu¢do ocorresse
conforme o previsto.

Realizamos diversas atividades, tais como esportes coletivos, jogos cooperativos, brincadeiras
tradicionais, circuitos motores ¢ atividades recreativas. A selecdo desses conteudos buscou atender
as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), respeitando, naturalmente, as
particularidades de cada turma e buscando desenvolver os aspectos fisicos, sociais € cognitivos dos
alunos.

Durante as aulas, procurou-se adotar metodologias participativas, incentivando o
protagonismo dos estudantes na constru¢ao do conhecimento. Em vez de priorizar apenas a execugao
técnica dos movimentos, buscou-se estimular a cooperagdo, o respeito as regras, a resolucao de
problemas, o trabalho em equipe e a reflexdo sobre os contetidos desenvolvidos, favorecendo o
interesse e a participacao dos alunos e incentivando-os a aprender cada vez mais.

Outro aspecto importante foi a inclusdo de todos em cada atividade realizada, o que exigiu
mudancas nas regras de algumas propostas, a utilizacao de materiais diversificados e o conhecimento
das particularidades de cada aluno. Assim, buscou-se pensar nao apenas no coletivo, mas também em
cada estudante individualmente. Outro ponto de suma importancia foi a participagdo ativa do
professor regente diante de mudancas inesperadas, relacionadas as condigdes climdticas, aos materiais
esportivos, a infraestrutura da escola e a outros acontecimentos que impossibilitaram a realizagao de
algumas atividades. Com o professor ao nosso lado, auxiliando-nos, conseguimos encontrar maneiras
de solucionar as adversidades encontradas. Além disso, durante as atividades extracurriculares das
quais participamos, também conseguimos visualizar a importancia da Educag¢ao Fisica em diferentes
aspectos do ambiente escolar e para todos os alunos.

Essas atividades extracurriculares incentivaram tanto nés, pibidianos, quanto os proprios
alunos da escola a trabalhar em equipe e a se organizar coletivamente para que, ao final, todas as
atividades pudessem ser realizadas de forma satisfatdria, proporcionando aos alunos experiéncias
tranquilas e divertidas, como nas festas juninas, gincanas, entre outras atividades.

Ao término das atividades, tornou-se evidente que a participagdo no Pibid proporcionou
aprendizagens que vao além dos contetidos académicos. O contato com a vivéncia em sala de aula
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nos permitiu explorar e aplicar os conhecimentos adquiridos durante a graduagao, além de nos ajudar
a compreender os aspectos em que podemos melhorar, aperfeicoar nossas aulas e proporcionar,
futuramente, uma educacdo de qualidade aos nossos alunos.

Consideracoes Finais

A participagdo no Pibid representou uma experiéncia fundamental para nossa formacgdo
académica e profissional, pois possibilitou a articulagdo entre os conhecimentos teéricos adquiridos
durante a graduagdo e a pratica docente desenvolvida no ambiente escolar. A inser¢do precoce na
escola permitiu compreender, de forma mais ampla, os desafios, as responsabilidades e as
competéncias exigidas da profissdo docente, proporcionando uma visdo mais critica e realista sobre
a atuacdo do professor de Educacgao Fisica.

As atividades de observagdao desempenharam papel essencial nesse processo, uma vez que
possibilitaram compreender a importancia do planejamento pedagdgico, da organizacdo das aulas e
da utilizacao de metodologias adequadas as diferentes realidades encontradas no contexto escolar.
Além disso, foi possivel perceber como fatores relacionados a infraestrutura, a disponibilidade de
materiais, as caracteristicas das turmas e as condi¢des do ambiente escolar influenciam diretamente
o desenvolvimento das aulas e exigem do professor constante capacidade de adaptagao e tomada de
decisdes.

A participacdo na elaboragdo dos planos de aula e na regéncia das atividades contribuiu
significativamente para o desenvolvimento de competéncias profissionais indispensaveis a pratica
docente, como criatividade, flexibilidade, comunicacdo, lideranca, organizacdo, resolugdo de
problemas e trabalho em equipe. Da mesma forma, a convivéncia didria com o professor supervisor
e com toda a comunidade escolar proporcionou aprendizagens que ultrapassam os conhecimentos
técnicos, fortalecendo valores como responsabilidade, ética, compromisso e sensibilidade diante das
diferentes necessidades apresentadas pelos estudantes.

Outro aspecto relevante foi a oportunidade de refletir continuamente sobre a propria pratica
pedagbgica. A cada aula ministrada, tornou-se possivel identificar potencialidades e limitacdes,
aperfeicoando estratégias de ensino e compreendendo que o processo de formacdo docente ¢
permanente e exige constante estudo, planejamento e avaliacdo. Esse movimento de agao, reflexdo e
reconstrugdo das praticas contribuiu para o desenvolvimento de uma postura profissional mais critica,
autonoma e comprometida com a aprendizagem dos alunos.

As experiéncias vivenciadas ao longo do programa também evidenciaram a importancia da
integracdo entre universidade e escola, permitindo que a formagdo inicial ocorra de maneira mais
proxima da realidade da Educagdo Basica. Essa aproximacao favorece a construgdo de saberes
docentes fundamentados tanto na teoria quanto na pratica, preparando futuros professores para
enfrentar os desafios encontrados no cotidiano escolar com maior seguranca € competéncia.

Dessa forma, conclui-se que o Pibid constitui uma importante politica publica de valorizacao
da formacao inicial de professores, promovendo experiéncias que qualificam o processo de ensino e
aprendizagem e fortalecem a construg¢ao da identidade docente. As vivéncias desenvolvidas durante
o programa contribuiram significativamente para nossa formagao pessoal, académica e profissional,
reafirmando a relevancia da continuidade ¢ do fortalecimento de iniciativas que aproximam a
universidade da escola e possibilitam uma formagao docente mais critica, reflexiva, humanizada e
comprometida com a qualidade da Educagao Fisica escolar e da educacio publica brasileira.
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CIDADANIA E IGUALDADE DE GENERO: REFLEXOES SOBRE DISCURSOS
MACHISTAS DE ALUNOS DE UMA TURMA DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Resumo

Este relato de experiéncia aborda a promog¢ao da cidadania e da igualdade de género a partir da observagao
participativa em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. O trabalho problematiza a reprodugdo de
discursos machistas entre estudantes ¢ tem como objetivo refletir sobre a mediagdo docente diante dessas
situacdes. As observagoes evidenciaram que o didlogo, os debates e as atividades propostas pela professora
regente favoreceram a reflexado critica sobre a valorizagdo dos direitos das mulheres. Conclui-se que a atuacao
da professora contribuiu para a formacao cidada e para a construgdo de relagdes mais igualitarias no ambiente
escolar.

Palavras-chave: Direitos humanos; Formagao cidada; Mediagdo docente; Respeito as diferengas.

Introducao

A observagao participativa, seja em disciplinas de Estagio Obrigatério, Praticas de Ensino ou
projetos de extensdo, permite ao futuro professor compreender a realidade escolar e refletir sobre os
desafios da pratica pedagogica.

Neste relato de experiéncia, trago algumas reflexdes que foram propiciadas durante o curso
da disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, ministrada pela Profa.
Dra. Sandra Novais Sousa, na qual, como parte das atividades avaliativas, foi solicitada a elaboracao
de um Relatorio de Observagao, com a produgdo de um caso de ensino referente alguma situacao que
chamou a atengdo dos licenciandos durante o periodo de 12h de observagao.

Na referida disciplina, um dos textos complementares que foram indicados para leitura explica
que os casos de ensino sdo “definidos como instrumentos de pesquisa e ensino”, pois propiciam
conhecer os “processos de desenvolvimento profissional da docéncia explicitados pelos docentes ao
relatar ou analisar situagdes de ensino, além de processos de aprendizagem profissional de alunos de
cursos de Pedagogia.” (Nono, 2010, p. 3).

Mas, o que pode ser considerado como um caso de ensino? Conforme Alarcao (2003, apud
Nono, 2010, p. 3), sdo relatos “[...] sobre uma situagdo concreta que, pelo seu significado, atraiu a
nossa atencdao e merece a nossa reflexdo. [...] So descri¢des, devidamente contextualizadas, que
revelam conhecimento sobre algo que, normalmente, ¢ complexo e sujeito a interpretagdes.”

Dessa forma, na escrita do Relatorio sobre a observacdo, na Escola Municipal Professor
Plinio, de uma turma do 5° ano, destaquei, na escrita do caso de ensino solicitado, a presenca de
discursos machistas por parte de alguns alunos durante uma atividade da disciplina de Histoéria.

A escolha desse fato para compor o caso de ensino parte da consideracao que a escola pode
se tornar um espaco de reflexdo e transformacgdo de valores, crencas € comportamentos, por ser um
local propicio para a construgdo de atitudes voltadas a nocdo de cidadania, que envolve os
conhecimentos sobre direitos e deveres, igualdade de género e valorizagdo das diferencas. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho docente contribui ndo apenas para a aprendizagem dos
conteudos escolares, mas também para a formagdo de valores éticos e democraticos, visando a
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construcdo relacdes baseadas principios éticos, ndo somente entre os alunos, mas considerando
alunos, professores e toda equipe educacional.

Nesse contexto, neste relato abordo a mediacdo da professora regente frente aos discursos
machistas dos alunos, e reflito sobre o papel da escola na promogao da igualdade de género e na
constru¢do de um ambiente mais inclusivo.

A educagdao comprometida com a cidadania busca formar sujeitos capazes de reconhecer e
valorizar as diferengas, combatendo praticas discriminatdrias e promovendo relagdes baseadas na
equidade. Assim, a escola assume um papel fundamental na problematizagdo de preconceitos e na
construcao de uma cultura que dé visibilidade a igualdade de tratamento entre meninas € meninos.

Diante desse cenario, este relato parte da seguinte problematica: de que maneira a mediagdo
pedagogica da professora pode contribuir para desconstruir valores e comportamentos machistas
presentes em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental? O objetivo deste trabalho ¢ compreender
como as intervengdes pedagogicas favoreceram reflexdes sobre cidadania, igualdade de género e
valorizac¢ao das diferengas, articulando essa experiéncia as contribui¢des tedricas de Maévi Anabel
Nono, Maurice Tardif, Jussara Hoffmann e Guacira Lopes Louro.

A mediacido docente diante de discursos machistas no contexto escolar

A observagdo participativa foi realizada na Escola Municipal Plinio Mendes dos Santos,
localizada no municipio de Campo Grande, MS. A instituicdo atende diferentes etapas da Educacao
Basica, contemplando a Educagdo Infantil, os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). De acordo com as informacdes obtidas durante a observacao,
a escola atende aproximadamente 998 estudantes distribuidos em cerca de 30 turmas. A equipe
gestora da institui¢ao atualmente ¢ composta por uma diretora e um diretor adjunto. No que se refere
ao acompanhamento pedagogico, a escola conta com seis coordenadores pedagogicos, sendo um
responsavel pela Educacdo Infantil, dois pelos anos iniciais do Ensino Fundamental, dois pelos Anos
Finais do Ensino Fundamental e um pela EJA.

Esta organizagdo demonstra a preocupagdo da instituicdo em acompanhar as especificidades
de cada etapa de ensino da educacao basica. Junto da equipe da gestdo da escola e pedagogica, a
instituicdo conta com aproximadamente 40 professores distribuidos entre os periodos matutino,
vespertino € noturno, atuando nas diferentes etapas e modalidades de ensino ofertadas pela escola.
Referente a estrutura fisica, a escola apresenta um espago amplo e organizado para atender as
necessidades dos estudantes.

Durante o periodo de observacao foi possivel identificar a existéncia de biblioteca, laboratdrio
de informatica, quadra esportiva, sala de recursos, sala dos professores, brinquedoteca, secretaria,
coordenacdo pedagodgica, além das salas de aula destinadas as diferentes turmas. Os espagos
apresentam boas condi¢des de uso e contribuem para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.
A biblioteca ¢ utilizada regularmente pelos alunos, que realizam empréstimos semanais de livros,
incentivando a pratica da leitura para além da sala de aula. Durante o periodo de observacao nao
foram identificados projetos institucionais em andamento envolvendo toda a comunidade escolar.

As atividades observadas estavam relacionadas ao planejamento regular das turmas e aos
contetidos previstos para o periodo letivo. A observagao foi realizada na turma do 5°Ano do Ensino
Fundamental, no periodo matutino, composta por aproximadamente 22 estudantes com idades entre
9 e 10 anos. Nos dias observados, a frequéncia variou entre 22 e 24 alunos presentes. A turma era
acompanhada por uma professora com 35 anos de experiéncia na area da educacgao.

A docente iniciou sua formagao por meio do curso de Magistério, concluido no ano 2000, e
posteriormente graduou-se em Letras. Segundo informagdes obtidas durante a observagdo, atua na
Escola Municipal Plinio Mendes dos Santos hd aproximadamente quinze anos. A sala observada
possui espago fisico favoravel para a quantidade de alunos matriculados, apresentando boa
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iluminagao natural, ventilagdo proporcionada por quatro ventiladores de teto e janelas amplas. As
carteiras sdo organizadas em fila uma carteira atras da outra, para melhor organiza¢dao segundo a
professora regente.

Nas paredes encontram-se afixados materiais de apoio pedagdgico, como cartazes com o
alfabeto, nimeros e valores monetarios e outros recursos utilizados como suporte as atividades
desenvolvidas em sala. Embora nao disponha de televisdo ou projetor, a docente utiliza
frequentemente o quadro, cadernos e materiais impressos em suas praticas pedagdgicas. A turma da
observagao apresentou um comportamento considerado tranquilo e organizado.

Durante as explicacdes, os alunos demonstravam atencdo e respeito as orientagcdes da
professora regente, participando das atividades propostas. Também foi possivel perceber diferencas
nos niveis de aprendizagem, especialmente em relagcdo a leitura e a escrita. Alguns estudantes
realizavam as atividades com maior autonomia, enquanto outros necessitavam de acompanhamento
mais proximo da professora. Em diversos momentos, a docente incentivava a colaboragio entre os
proprios alunos, solicitando que aqueles com maior facilidade auxiliassem os colegas que
apresentavam mais dificuldades. Depois de todos realizarem as atividades propostas, a professora
realiza uma correcao coletiva no quadro de giz.

A rotina escolar iniciava-se as 7 horas da manha com momentos de acolhida realizados no
patio. Durante o periodo de observacao, foi possivel identificar diferentes praticas nesse momento
inicial, como a execu¢do do Hino Nacional em alguns dias da semana e, em outros, oragcdes ou
musicas de carater religioso.

Em relagdo as musicas religiosas e oragdes, € possivel observar o quanto a laicidade do Estado
ndo tem sido um principio norteador das praticas instituidas na escola publica. Tardif (2014) nos
lembra que os estudantes trazem consigo valores de suas familias e contextos, o que implica
compreender que a escola, como espago publico e laico, deve acolher a diversidade de crencas,
garantindo que todos os alunos se sintam acolhidos, independentemente de sua crenga pessoal.

Na mesma perspectiva, Louro (1997) aponta que o género e as identidades sociais ndo sao
dados naturais, mas sim produzidos continuamente pelas instituicdes, sendo a escola um espago
central nessa fabricagdo, através dos rituais cotidianos, como falas e cangdes de carater religioso
reproduzidos no patio da escola as sete horas da manha.

Problematizar essa pratica nao significa invalidar e muito menos retirar a liberdade de
expressao religiosa dos alunos e profissionais da escola; ao contrario, quando o ambiente escolar se
responsabiliza com a laicidade, contribui para a constru¢ado de um espago inclusivo, democratico,
onde nenhuma vertente de religido se sobressai ou constrange a diversidade cultural e religides dos
alunos e demais pessoas que convivem neste espago.

E possivel refletir sobre como construir uma acolhida que fortaleca a convivéncia
democratica, sem exclusdo ou favorecimento de uma crenga especifica. Na atualidade, algumas
crencas religiosas estdo muito ligadas a ideia de que a mulher precisa ser submissa ao homem, e que
o homem possui um papel central, considerado “o cabeca” da familia, o provedor, aquele a quem
mulheres e criangas devem respeito irrestrito. Na educacgdo transformadora, a escola publica precisa
atuar como um local de questionamentos, ndo reproduzindo discursos de forma acritica sobre diversas
questdes como subordinacdo da mulher, estruturas patriarcais e desigualdade de género. Quando a
escola inclui em sua acolhida oracdes e musicas de denominagdes religiosas que compartilhar com
essa crenga da submissdo feminina, acaba se afastando do seu real papel que ¢ promover uma
educagdo igualitaria, justa € democratica para todos.

Ap6s a acolhida, os alunos dirigiam-se para as salas de aula, onde iniciavam as atividades. A
professora utilizava frequentemente atividades copiadas do quadro, exercicios em folhas impressas
ou no livro didatico, leitura compartilhada e corre¢des coletivas. Também foram observadas
atividades em duplas, momentos de leitura oral e propostas de produgao escrita.
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O intervalo ocorria as 9 horas, sendo que, em alguns dias, a professora organizava a saida dos
alunos alguns minutos antes do horario oficial, mediante acordo com a equipe gestora, para que
pudessem realizar o lanche com maior tranquilidade. Apos o retorno, as atividades eram retomadas
normalmente. Também foi observado que a professora costumava propor tarefas para casa e realizar
posteriormente a corre¢do e devolutiva com os alunos. De modo geral, a observagdo permitiu
conhecer a dindmica da institui¢ao, a organizagao da turma e as praticas pedagogicas desenvolvidas
pela professora regente. Além disso, possibilitou refletir sobre diferentes aspectos da docéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente aqueles relacionados ao ensino da leitura, da
escrita, a gestdo da sala de aula e as relagdes estabelecidas entre professora e estudantes.

Conforme solicitado na disciplina de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, o relatério de observacao deveria conter um caso de ensino, elaborado a partir das
observagoes realizadas na escola parceira. Os casos de ensino, conforme Alarcao (2003, p. 52, apud
Nono, 2010, p. 3), “[...] s6 sdo casos (e ndo meros incidentes) porque representam conhecimento
tedrico e assumem um valor explicativo que vai para além da mera descri¢do.”

Dessa forma, entre as diversas situagdes observadas, optei por produzir um caso de ensino
sobre uma situagao ocorrida durante duas aulas de Historia, cujo planejamento da professora abordava
a cidadania e a luta das mulheres por direitos iguais aos dos homens. Nessas aulas, foi possivel
identificar situacdes em que alguns meninos reproduziam discursos machistas aprendidos,
possivelmente, em seus contextos familiares. Em diferentes momentos, eles afirmavam que
determinadas atividades eram "coisa de menina" ou que as meninas da sala eram menos capazes de
realizar algumas fungdes exercidas pelos homens. Essas falas provocaram desconforto em algumas
alunas, que se mostraram incomodadas ou silenciadas diante dos comentarios feitos por varios
meninos da sala. Ao trabalhar o texto "A Cidadania e a Luta das Mulheres", a professora apresentou
a trajetoria de mulheres importantes, como Maria da Penha, Malala Y ousafzai e Funmilayo Ransome-
Kuti, destacando suas contribui¢des para a conquista de direitos e para a promocgao da igualdade entre
homens e mulheres.

Durante a discussdo, um dos alunos afirmou que "homem ¢ mais forte e por isso deve mandar".
Outro aluno comentou que "mulher tem que cuidar da casa e dos filhos." Essas falas demonstraram a
influéncia de valores e crengas presentes em seus ambientes familiares e sociais que estdo inseridos.
A professora nao ignorou os comentarios. Pelo contrario, utilizou-os como oportunidade pedagogica
para promover uma reflexao coletiva. Questionou os alunos sobre a origem dessas ideias e incentivou
o debate respeitoso entre a turma. Algumas meninas relataram situagdes em que ja haviam sido
impedidas de participar de determinadas brincadeiras ou atividades por serem consideradas "coisas
de menino e ndo de menina".

A partir das discussdes promovidas nas rodas de conversa, nas quais os estudantes puderam
expressar suas opinides e ouvir diferentes pontos de vista, a professora desenvolveu atividades
voltadas a compreensao dos direitos das mulheres e da importancia da igualdade de género. Os alunos
realizaram leituras, debates, producao de cartazes e atividades escritas sobre as mulheres apresentadas
no texto. A mediacdo da professora buscou demonstrar que homens e mulheres possuem os mesmos
direitos e capacidades, devendo ser respeitados igualmente, independentemente de qualquer coisa e
situagao.

Durante essas atividades, foi possivel perceber que os alunos participaram de forma bastante
ativa das discussoes propostas pela professora. Muitos demonstravam interesse em compartilhar suas
opinides e relatar situacdes vivenciadas em seu cotidiano, o que tornou as conversas ainda mais
significativas. A cada nova reflexdo, os estudantes eram incentivados a ouvir os colegas, respeitar
diferentes pontos de vista ¢ compreender que homens e mulheres possuem os mesmos direitos,
favorecendo um ambiente de didlogo e respeito dentro da sala de aula.
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Também foi possivel observar que a forma como a professora conduziu as atividades
contribuiu para que os alunos refletissem sobre comportamentos que, muitas vezes, eram
reproduzidos sem questionamentos. Ao estimular a participacdo de toda a turma e promover
momentos de conversa, ela possibilitou que os estudantes expressassem suas duvidas, opinides e
experiéncias, tornando a aprendizagem mais significativa. Dessa forma, o conteudo deixou de ser
apenas um tema da disciplina de Histéria e passou a fazer parte das reflexdes construidas
coletivamente durante as aulas.

Ao longo das atividades, observei uma grande mudanca na postura de alguns alunos. Muitos
passaram a compreender que determinados comportamentos eram discriminatérios e injustos e que
os direitos conquistados pelas mulheres foram resultado de longas lutas sociais, culturais e historicas.
A situagdo observada evidencia como a escola desempenha um papel fundamental na formacao
cidada dos estudantes. As falas machistas reproduzidas por alguns alunos refletem aprendizagens
construidas em diferentes contextos sociais, especialmente familiares.

Desta forma, a escola pode atuar como espaco de didlogo, reflexdo e construcdo de valores
democraticos. A abordagem do tema me permitiu trabalhar competéncias relacionadas ao respeito as
diferencas, a valorizacao dos direitos humanos e ao exercicio da cidadania. Além disso, favoreceu o
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos ao questionarem preconceitos naturalizados sem
perceber. A postura da professora foi essencial para transformar uma situagdo de conflito em uma
oportunidade de aprendizagem significativa, promovendo o respeito mutuo e a igualdade entre
meninos € meninas da turma.

Consideracoes Finais

A observacao participativa na turma do 5° ano evidenciou a importancia da atuagcdo docente
na formacgao cidada dos alunos. Por meio da elaboragdo do caso de ensino, foi possivel atestar o que
afirma Alarcdo (2003, p. 52, apud Nono, 2010, p. 3):

Dado o carater altamente contextualizado e complexo da atividade profissional do
professor, a andlise casuistica de episodios reais apresenta-se como uma estratégia
de grande valor formativo. Permite desocultar situagcdes complexas e construir
conhecimento ou tomar consciéncia do que afinal ja se sabia.

Dessa forma, em relacdo a minha experiéncia formativa, concluo que, ao abordar a temdtica
da cidadania e da luta das mulheres, a professora possibilitou momentos de reflexdo sobre atitudes
machistas reproduzidas por alguns alunos, contribuindo para a construc¢do de valores relacionados ao
respeito e a igualdade. Essa reflexdo coletiva foi possibilitada porque a professora promoveu, na roda
de conversa, uma avaliagdo diagnoéstica, ou seja, um levantamento dos conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o tema, incentivando que verbalizassem as crengas, valores € pensamentos que
haviam internalizado anteriormente. Nao se tratou apenas de “transmitir o contetido” previsto na
“Habilidade (CG.EF05HIO4.s): Associar a no¢do de cidadania com os principios de respeito a
diversidade, a pluralidade e aos direitos humanos” (Campo Grande, 2020), mas, por meio do dialogo,
ampliar as visdes de mundo dos estudantes, associando a nocao de cidadania ao contexto real de suas
vivéncias coletivas.

Segundo Maurice Tardif (2014), os saberes docentes sdo construidos a partir da formagao
académica, dos conhecimentos curriculares e das experiéncias vividas pelos professores em seu
cotidiano profissional. Nesse caso, a professora mobilizou diferentes saberes para lidar com uma
situacdo complexa em sala de aula, transformando falas preconceituosas em oportunidades de
aprendizagem. Para Tardif (2014), o professor deve compreender que os alunos chegam a escola
carregando valores e conhecimentos adquiridos em seus contextos familiares e sociais, cabendo a
escola ampliar essas compreensdes por meio do didlogo e da reflexdo critica.
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A experiéncia também pode ser relacionada as contribuig¢des de Jussara Hoffmann (2018), que
defende uma avaliagdo mediadora baseada na observagdo, no acompanhamento continuo e na
valorizacao dos processos de aprendizagem. Durante a observagao participante, foi possivel perceber
que a professora ndo se preocupou apenas com as respostas corretas dos estudantes, mas buscou
compreender seus posicionamentos, dividas e concepgdes sobre os direitos das mulheres. Ao
promover debates e reflexdes, realizou uma pratica avaliativa que favoreceu o desenvolvimento da
consciéncia critica e da participagdo dos alunos.

Ao discutir igualdade de género e cidadania, a professora criou oportunidades para que os
alunos questionassem preconceitos naturalizados e ampliassem sua compreensao sobre os direitos
humanos e o respeito as diferencas, sobretudo em um espago escolar marcado por rituais de acolhida
coletiva na quadra que se utilizam de oragdes e musicas de denominagdes religiosas que pregam a
submissao e passividade feminina.

Dessa forma, este relato de experiéncia evidencia as aprendizagens possibilitadas pela
observagdo (e posterior reflexdo) de uma pratica pedagogica que foi além da transmissdo de
conteudos, articulando os saberes docentes discutidos por Tardif (2014), a avaliagdo diagnostica e
mediadora proposta por Hoffmann (2018) e as discussdes de género propostas por Louro (1997).

No ambito da sala de aula, a atuacdo da professora contribuiu para a constru¢cdo de uma
aprendizagem significativa e para a formacao de cidaddos mais conscientes, criticos e comprometidos
com a convivéncia democratica entre meninos e meninas. No ambito do meu processo formativo na
licenciatura, escrever sobre essa experiéncia contribuiu para minha reflexdo e reforgou o desejo de
me tornar uma futura docente critica e participativa, que consiga deixar marcas positivas em meus
alunos e auxilid-los a compreender seus deveres e direitos como cidadaos.
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Resumo

Este relato analisa como o capital linguistico, atravessado pela migracao internacional e pelas praticas escolares
brasileiras, produz tensdes e silenciamentos que exigem politicas educativas plurilingues. A reflexdo nasce de
uma trajetoria situada, iniciada na entrada ao Brasil por Pacaraima (RR) em 2018 e consolidada na atuacdo
como pesquisador e docente na UFMS. O arcabougo teorico articula Bourdieu, Canclini, Hall e Lagares sob
perspectiva glotopolitica. Metodologicamente, integra analise documental, observagdo de campo, participacao
institucional, docéncia e produgdo cientifica. O percurso culmina no Pelingua, nos NEMAS e em uma minuta
de lei para Campo Grande/MS, afirmando a justi¢a linguistica como premissa da dignidade humana.

Palavras-chave: Politicas linguisticas educacionais; Migragdo; Justiga linguistica; Glotopolitica.

Resumen

Este relato analiza como el capital lingiiistico, atravesado por la migracion internacional y las practicas
escolares brasilefias, genera tensiones y silenciamientos que requieren politicas educativas plurilingiies. La
reflexion surge de una trayectoria situada que inicia con la entrada a Brasil por Pacaraima (RR) en 2018 y se
consolida en la actuaciéon como investigador y docente en la UFMS. El marco teorico articula a Bourdieu,
Canclini, Hall y Lagares desde la glotopolitica. Metodologicamente, integra analisis documental, observacion
de campo, participacion institucional, docencia y produccion cientifica. El recorrido culmina en Pelingua, los
NEMAS y una minuta de ley para Campo Grande/MS, afirmando la justicia lingiiistica como base de la
dignidad humana.

Palabras clave: Politicas lingiiisticas educativas; Migracion; Justicia lingiiistica; Glotopolitica.

O lugar de fala e a trajetoria como ferramenta analitica

A dedicacdo a escrita, a pesquisa e a proposicao de politicas linguisticas educacionais para
migrantes, refugiados e apatridas no Brasil ndo se manifestou -em mim- como um projeto académico
previamente planejado ou meramente automatico: ser estrangeiro ¢ pesquisar coisas que afetam a
estrangeiros, ndo ¢ necessariamente assim a minha logica como pesquisador. Essa decisdo ¢é,
fundamentalmente, o desdobramento de um processo continuo, introspectivo e profundamente
situado que vivo todos os dias.

Resulta um paradoxo o fato de ser um sujeito migrante € a0 mesmo tempo um sujeito migrado;
iniciei este texto na cidade de Buenos Aires, Argentina, no més passado, enquanto eu estava como
palestrante no VII Congresso Latino-americano de Glotopolitica, na Universidade Nacional de Tres
de Febrero, com a qual a UFMS tem um acordo de Cooperagao em andamento, ¢ do qual ao mesmo
tempo sou o gestor. Entdo, estudo uma questdo relacionada a migra¢do indiretamente, e ainda
continuo a ser atravessado por esta, agora desde um belo paradigma institucional que intitulei
Diplomacia Universitaria. Entdo, ser migrante me fez a0 mesmo tempo pensar que O primeiro
migrante internacional que conheci no Brasil fui eu mesmo, ao cruzar a fronteira em Pacaraima,

46 Doutor em Ciéncias Humanas (Universida del Zulia, Venezuela). Pesquisador visitante estrangeiro lotado na Faculdade
de Educacéo (Faed) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Professor permanente do Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo (PPGEdu) da UFMS, na linha de pesquisa Estado, Politicas ¢ Educagdo. E-mail:
linoel.leal@ufms.br.
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Roraima, no dia 9 de junho de 2018. Cruzei aquele limite geografico carregando ndo apenas uma
bagagem fisica, mas um repertorio linguistico e cultural que, em solo brasileiro, seria imediatamente
posto a prova pelas racionalidades institucionais de um pais que se imagina monolingue. Minha
trajetoria na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) foi marcada por essa condigao de
estrangeiridade produtiva.

Ao chegar a Campo Grande, o dia 12 de junho de 2018, fui acolhido pelo Prof. Dr. Antonio
Carlos do Nascimento Osoério, que a0 mesmo tempo supervisionou meu estagio de Pés-Doutorado da
Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (Capes) durante cinco anos. Na
verdade, eu posso dizer que tudo o PPGEdu me acolheu como mais um da turma. E mais tarde a Faed.
Nesse periodo, acumulei fungdes de docente, extensionista, editor cientifico e pesquisador, mas
minha condi¢d@o migrante nunca foi suspensa; ao contrario, ela se tornou a lente analitica primordial
para compreender o campo académico brasileiro e suas barreiras simbolicas, nesta vez transfigurado
na forma de internacionalizagcdo do ensino superior. Posteriormente, em 2023, sob a supervisdao de
uma outra colega, a Profa. Dra. Fabiany de Cassia Tavares Silva, no Programa de Fixa¢do de Jovens
Doutores no Brasil (Profix/JD) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). Dessa vez integrei o projeto “Bioceanica Educativa” como pesquisador bolsista. Ali, a Rota
Bioceénica deixou de ser apenas uma via de escoamento de mercadorias para se tornar um “cavalo
académico”: um espago onde compreendemos a educacdo como um projeto de integragdo latino-
americana, no qual as linguas e culturas desempenham um papel de soberania politica e, de novo,
diplomacia universitaria.

J& mais tarde, em 2024, com a Profa. Dra. Patricia Graciela da Rocha do Programa de Pos-
Graduagdo em Estudos de Linguagens, empreendo oficialmente a caminhada no Doutorado em
Estudos de Linguagens da UFMS. Mais que uma orientagdo, trata-se aqui de uma relacdo, nao de
discipulo, sendo de um mal aprendiz que encontrou mais um espago de produgdo nos caminhos da
sociolinguistica, as politicas linguisticas e no engajamento com uma forma mais humanizada de
Educagao para os que ndo tiveram como terra de nascimento o Brasil, mas que habitam seu espaco.

Assumo, portanto, o lugar de fala de um sujeito em transito, reconhecendo nisso que a
identidade ndo ¢ uma entidade fixa ou bioldgica, mas um processo em constante formacao,
atravessado por deslocamentos, rupturas e reinscri¢des (Hall, 2024). Minha identidade migrante nao
se anula ao assumir o papel de Doutorando em Estudos de Linguagens; ela se intensifica. Esse
processo gerou um deslocamento epistemologico decisivo: deixei de pesquisar politicas linguisticas
apenas na UFMS para passar a propor politicas desde a UFMS. Essa mudanca de preposicao € radical.
Significa que a universidade deixa de ser apenas o local da observagdo passiva para se tornar o
epicentro de uma intervengdo politica que visa as populagdes escolares afetadas pela exclusao
linguistica, ou que desejam ndo ser atingidos nunca por esta. Sou radical nesta posi¢do: o que as
populagdes de estudantes nao lus6éfonos, de nacionalidades diversas, precisam nao ¢ de “caridade
linguistica” ou de tradugdes pontuais. Elas necessitam de um acolhimento educativo e linguistico
radical que reconhega seus repertorios (espanhol, warao, Criolo francés, lingua terena, guarani, ¢
muitos outros) que outorgam essa identidade e cidadania a cada migrante internacional na cidade)
como poténcias e contribui¢des civilizatorias, € ndo como déficits cognitivos a serem corrigidos pelo
portugués dominante, por médio de praticas assimilacionistas.

Fundamentacio tedrica: capital simbdlico e hibridez na escola

Para sustentar a necessidade de alterar a 16gica monolinguistica € monocultural historicamente
institucionalizada, a educacdo de Campo Grande precisaria se articular com propostas de adequagao
tendo no horizonte os conceitos tedricos que revelem as entranhas do poder que habita a lingua, que
muitos falantes nativos ndo reconhecem como determinantes sociolinguisticos em sala de aula.
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A lingua como capital simboélico

A lingua ndo ¢ apenas um sistema de signos; ela ¢ uma tecnologia simbdlica que confere
legitimidade e autoridade social (Bourdieu, 2014; 2022). O portugués opera no campo escolar
brasileiro como o capital linguistico dominante. A escola, ao naturalizar o monolinguismo, exige o
dominio desse capital como condicdo sine qua non para a participagao plena. O estudante migrante
que chega sem o dominio da norma culta da lingua oficial € imediatamente posicionado em um lugar
de menor legitimidade; as linguas passam a ter peso de capital, em que algumas gozardo de mais
prestigio do que outras. As de maior prestigio (subjetiva e simbolicamente) terdo mais peso social no
ecossistema escolar. Essa auséncia de capital linguistico ou de prestigio em alunos migrantes gera
uma violéncia simbolica sistematica: o estudante ¢ silenciado ndo por falta de conhecimento, mas
porque o instrumento de expressdo desse conhecimento ¢ desvalorizado pelo mercado linguistico
escolar. Alunos por exemplo podem ser etiquetados como poco inteligentes pela conciliagdo mesma
de migrante e por terem linguas divergentes a dominante; assim falar a lingua pode ser o diferencial
nesta equagao.

Culturas hibridas em Campo Grande

A cidade de Campo Grande consolidou-se nos ultimos meses como um polo receptor de
intensos fluxos migratorios. Nesse cenario, a escola torna-se um espago de sujeitos e culturas hibridas.
Esta hibridizagdo ¢ o processo no qual elementos tradicionais e modernos, locais e transnacionais, se
combinam para criar formas de existéncia social (Canclini, 2009). No contexto da Rota Bioceanica,
a hibridez manifesta-se nos repertdrios dos estudantes que transitam dinamicamente entre o Espanhol,
o Guarani, o Warao e o Creole. A escola republicana brasileira, ainda guarda essa necessidade
arquetipica de homogeneizagdo, tenta fixar essas identidades moveis, produzindo tensdes e
sentimentos de inadequacao. O plurilinguismo, portanto, ndo ¢ um "problema" a ser resolvido, mas a
realidade hibridada de uma fronteira em movimento que desafia a geografia fisica.

Glotopolitica e Justica linguistica

As politicas de lingua sdo, acima de tudo, escolhas de soberania e direitos humanos. Eu soube
disso como quem chega a uma grande verdade que refresca os olhos e os ouvidos. Para mim a
migracao e diversas linguas era normal na minha cidade natal da Venezuela: areabes da Siria ¢ a
Palestina; italianos e portugueses com presenca historica no nosso pais, € assim cada grupo que existia
com suas linguas, mesmo no desconhecimento daqueles que tinhamos o espanhol como lingua
“dominante”. Apoiado nessas experiéncias, defendo que a lingua deve ser tratada como um
ecossistema. A justica linguistica pressupde que o plurilinguismo seja reconhecido como um recurso
pedagogico valioso. Ignorar a lingua materna do estudante no momento da avaliagdo diagnostica ou
do acolhimento inicial ¢ um ato de apagamento historico. A glotopolitica nos ensina que o Estado, ao
intervir na lingua, intervém na vida social; logo, uma politica educacional justa deve promover uma
ecologia que acolha a diversidade como condi¢ao de equidade (Celada e Fanjul, 2024; Lagares;
2018).

Metodologia: o hibridismo entre acido, docéncia e instituicao

A metodologia que sustenta esta proposta transcende a técnica formal tradicional dos
fichamentos ou a revisdo de grandes bases de dados, configurando-se pelo contrario como uma
postura epistemoldgica situada, reflexiva e actante (Latour, 2019). O método ¢ estruturado nos
seguintes 4 eixos metodoldgicos:
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Quadro 1 — Eixos metodolégicos das pesquisas

Eixo Metodolégico Descricao Sintética

Exame critico de marcos regulatérios como a Lei de Migracao (13.445/2017), a Resolugao
CNE/CEB n° 1/2020 e a Resolugdo SED/MS n° 4.311/2024. Inspirado em Fairclough (2020),
confronta a norma juridica com a pratica discursiva institucional, identificando lacunas entre
o direito garantido no papel e a exclusdo vivida no chdo da escola. A visdo critica ndo ¢ técnica,
sendo atitude cientifica.

Atuag@o como Pesquisador Visitante na UFMS e engajamento em comités municipais de
migragdo e refugio (como o CERMA/MS). Fundamentado em Lagares e Bourdieu,
compreendi as politicas linguisticas como escolhas conscientes que regulam a vida social,
posicionando a universidade como motor da proposi¢@o politica, ou seja, um interlocutor e
espago de enunciacgdo validado e com autoridade social.

Atuagdo direta na formacdo de professores, enfrentando a racionalidade monolingue.
Inspirado em Celada, trata-se de um combate ideologias linguisticas que tratam estudantes
migrantes como “tabulas rasas”, reconhecendo-os como sujeitos com repertorios densos, ou
que desafia aquela nocdo de que na academia apenas uma lingua ¢ a lingua da ciéncia.
Construcao de arcabougo tedrico desde 2023, consolidando conceitos de ecologia linguistica
e redes sociotécnicas. Com referéncias em Haraway (2023), transforma diagnosticos
cientificos em planejamento linguistico educacional e minutas de lei.

1. Analise
documental critica

2. Participacio e
gestao institucional

3. Docéncia,
orientacio e
formacao

4. Producio
cientifica engajada

Fonte: Autoria propria.

A proposta politico-educativa: Pelingua e os NEMAS

A sintese desta trajetdria académica e de vida € a proposi¢ao de uma politica estruturada para
a Rede Municipal de Ensino (Reme) de Campo Grande/MS, mas insisto que eu nunca tive nogao de
chegar ou desejar chegar até aqui. Uma proposta de lei € muita ousadia. A proposta articula o Pelingua
(Projeto sobre/para/com Politicas Linguisticas Educacionais, concentrado no meu projeto de
doutorado e no meu Plano de trabalho como pesquisador visitante) como o guarda-chuva estratégico
para o planejamento do plurilinguismo sist€émico. O coracdo operacional dessa politica sao os
NEMAS (Nucleos Escolares de Mediacdo e Acompanhamento Sociolinguistico), esta serd o climax
da minha tese de doutorado na UFMS (Ordonez, 2024), ja que os NEMAS possuem natureza técnico-
pedagogica e sociolinguistica capaz de intervir no/com o estado na gestao linguistica. De acordo com
os Artigos 5° e 6° da minuta de Lei proposta, suas finalidades centrais sao:

a) Acolhimento linguistico e cultural radical: Garantir que o estudante se sinta
pertencente ao espago escolar desde o primeiro dia.
b) Avaliagdo diagnodstica na lingua materna: Conforme o Art. 12, a avaliacdo nao pode

ser uma barreira; ela deve reconhecer o conhecimento real do aluno em sua lingua de origem para
que a defasagem linguistica no portugués nao seja confundida com defasagem cognitiva.

C) Mediagao escola-familia: Eliminar a barreira que impede pais migrantes de
participarem da vida escolar de seus filhos. Um elemento inovador e crucial ¢ a criagdo da fungao do
Técnico em Mediacdo Pluricultural (Art. 9°). Este profissional ndo ¢ um mero tradutor; ele possui
formacgdo por exemplo em areas como a sociolinguistica critica, a antropologia da educacao, a
psicologia escolar e a mediacdo de conflitos. Sua missdo seria a de atuar na interface entre as linguas
e os direitos humanos, prevenindo a violéncia simbolica.

Abaixo, apresento a transicdo necessaria entre a racionalidade atual e a proposta pelos
NEMAS:
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Quadro 2 — Dimensodes de analise e modelos de escola

Dimenséo de Analise Racionalidade Monolingue Atual Proposta Plurilingue / NEMAS
- , . e , . Ponte, poténci ireito h
Visdo da Lingua Barreira, déficit e obstaculo ao ensino. onte, poténcia ¢ direito humano
fundamental.
Avaliagio (Art. 12) Exclusivamente em portugués; Diagnostica na hnguq materna e repertorio
excludente. ampliado.

Técnico em Mediagdo Pluricultural

Mediagdo (Art. 9°) | Improvisacgdo ou silenciamento absoluto. -
especializado.

Invisibilizada ou tratada como bullying

Xenofobia (Art. 15) comum

Agdes permanentes e praticas restaurativas.

Imediata, independente de

Matricula (Art. 11) Imediata, independente de documentagao.

documentacao.
L . Exclusdo das familias por Acolhimento linguistico das associa¢des
Participacdo Social . ~ .
incompreensao. migrantes.

Fonte: Autoria propria.

Analise dos impactos e desafios legislativos

A necessidade desta lei em Campo Grande ¢ urgente e fundamenta-se em dados concretos.
Mesmo que existe a Lei N° 6925 de 19/09/2022, esta entra basicamente na garantia da matricula, além
dos objetivos da politica, sem expressar os procedimentos para a politica se executar. Isto deixa
principalmente as escolas sem saber o que e como fazer. A justificativa do Projeto de Lei entregue
no gabinete da Vereadora Luiza Ribeiro junto a Exposi¢ao de Motivos, refor¢gam, reforcam que a
cidade ¢ hoje um polo receptor estratégico e por isso € necessaria uma politica mais abrangente, e
logica no sentido de explicitar procedimentos e sobretudo apresentar uma estrutura que pode
desenvolver de forma operativa a supracitada proposta de lei. Grupos organizados, como a
Associagdo Venezuelana em Campo Grande (AVCG) e a Associacdo Haitiano-Brasileira, tém
denunciado sistematicamente a auséncia de mediacdo e o aumento de episdédios de xenofobia (Art.
15). A lei propde que o acesso formal a matricula, garantido pela Lei de Migracao (Art. 11), ndo seja
o fim do processo, mas o comego. A verdadeira integragdo exige permanéncia com qualidade. A
resisténcia institucional costuma alegar custos financeiros, mas a violéncia simbolica e o abandono
escolar de criangas migrantes geram custos sociais € humanos muito maiores. A articulagdo com o
DataMigra BI e o OBMigra (Art. 10) permitira que a Secretaria Municipal de Educagao (Semed)
produza indicadores reais sobre essa populagdo, tirando-os da invisibilidade estatistica. Esta proposta
ndo cria privilégios; ela remove as barreiras que impedem o cumprimento do preceito constitucional
de igualdade nas condigdes de acesso e permanéncia.

Consideracdes Finais: a vigilancia pela justica linguistica

Este relato de experiéncia demonstra que a integracdo de migrantes e refugiados exige uma
transformagdo profunda nas racionalidades institucionais brasileiras. Nao basta abrir os portdes da
escola se, dentro dela, o estudante ¢ condenado ao siléncio pela barreira do idioma. A implementagao
do Pelingua e dos NEMAS representa um compromisso ético e glotopolitico com a diversidade latino-
americana e caribenha. A lingua ndo pode ser o fator que subtrai o futuro de uma crianga. O
plurilinguismo deve ser compreendido como um recurso pedagdgico valioso € um instrumento de
justiga social. Como académico-actante e migrante, reafirmo que o reconhecimento dos repertorios
linguisticos ¢ a garantia de que a escola brasileira deixara de ser um espaco de reproducao da exclusao
para se tornar um espago de acolhimento radical. O plurilinguismo ndo ¢ uma concessao ou um favor
institucional, mas a propria condigdo de existéncia da dignidade humana em contextos de mobilidade.
Sem justi¢a linguistica, ndo ha democracia plena.
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Resumo

Este relato apresenta vivéncias de graduandos em Educacao Fisica na Brinquedoteca da UFMS, destacando o
potencial pedagdgico do brincar. O trabalho objetiva descrever as experi€ncias vivenciadas por graduandos de
Licenciatura em Educagdo Fisica na Brinquedoteca da UFMS, focando nos aspectos criativo, motor e
comportamental desenvolvidos pelas criancas durante a confeccdo de brinquedos sustentaveis e as
possibilidades de realizagdo de brincadeiras a partir do uso dos mesmos. Observou-se que a participagado ativa
promoveu autonomia, engajamento e superagdo de dificuldades motoras, além de favorecer a expressdo de
identidades e consciéncia socioambiental no contexto universitario.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Ludicidade; Criatividade infantil; Comportamento infantil;
Habilidades Motoras Infantis.

Introducao

O brincar tem carater essencial para o desenvolvimento infantil como afirmam Queiroz,
Fernandes e Barros (2025, p. 3), “[...] o brincar torna-se um modo peculiar de a criangca construir
conhecimento, explorar o mundo, exercitar a criatividade e desenvolver capacidades de adaptagdo
diante dos desafios.” Com base neste fundamento, o projeto Jogo, Brinquedo e Brincadeira na
Brinquedoteca da UFMS aplica como uma de suas atividades com as criangas, a confec¢do de
brinquedos sustentaveis.

Para Silva et al (2025) o manuseio e a articulagdo dos brinquedos/jogos com finalidades
pedagdgicas sdo instrumentos mediadores que estimulam o ensino-aprendizagem, bem como o
desenvolvimento integral da crianga, por entregar ao brincar o seu devido valor e a amplitude de seus
efeitos, este relato avalia a vivéncia da crianca pelos aspectos criativo, motor € comportamental.

Entende-se por aspecto criativo o impulso de criar com autenticidade pela crianca, seja uma
histéria, nome para sua criagdo ou uma solucdo para percalgos que encontramos no caminho do
brincar, especificamente na confec¢ao de brinquedos sustentaveis. Segundo Sakamoto (2008, p. 268):

A criatividade que, em esséncia, traduz a espontanea atividade de experimentagdo
que o ser humano pratica no seu relacionamento com o mundo em que vive e
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encontra-se no cerne da singular individualidade de cada um, durante a infancia
atravessarda um periodo de importante definigdo.

Pode-se afirmar que neste periodo do crescimento humano, a infancia, aplicar atividades que
explorem e permitam a expressdo da criatividade contribui para a formagdo de identidade daquele
individuo. Sabendo disso, a criagdo de brinquedos sustentaveis enfatiza a autoria da crianga sobre a
sua obra, onde o brinquedo acompanha histéria, nome e aparéncia de acordo com a criatividade de
seu criador.

Para além da funcao criativa, o aspecto motor, em especial o motor fino, ¢ estimulado o tempo
todo nas atividades com as criangas do projeto. Portanto, ¢ levado em considera¢dao habilidades
adequadas para a idade das criancas daquela turma, ou seja, os desafios motores para as criancas
consideram a idade e suas possibilidades de desenvolvimento. Seguindo a experiéncia prévia da
crianga, ¢ proposto que ela desenvolva o maximo de todo o processo da confec¢do de seu brinquedo
- execute noz, dobraduras, encaixes e demais atividades desenvolvidas.

Como dizem os autores:

A crianga que pratica mais atividades fisicas desenvolvera melhor as habilidades
motoras fundamentais, enquanto a crianga com menos oportunidades de pratica-las
apresentard habilidades motoras mais baixas. Nesse contexto, criangas que em seus
momentos de lazer praticam atividades fisicas ativas ao invés de atividades
sedentarias terdo beneficios em seu desenvolvimento motor. (Castilho; Ré, 2022 p.
8).

E de suma relevancia que a crianga se torne protagonista do seu processo de criagdo, e seja
incentivada a fazer por si s6 acdes motoras praticas e ativas. Este contexto, o professor/estudantes de
graduacao apenas conduz o processo, garantindo a seguranga e o estimulo necessarios.

Por fim, o aspecto comportamental contempla as interagdes sociais que surgem a partir da
confec¢do dos brinquedos, sejam elas com os estudantes da graduagado, responsaveis pela crianga ou
os demais colegas que também desenvolvem brinquedos.

Nesse sentido, segundo Souza (2025) o brincar assume papel fundamental, pois atua como elo
entre o afeto, a aprendizagem e a socializacdo. Assim, o processo de criacdo dos brinquedos
sustentaveis também inicia discussdes e interagdes sociais particulares ao seu ambiente € convivio, €
neste processo a crianga demonstra de sua identidade para as relagdes que também impactam no
decorrer das atividades.

Diante desse cenario, o objetivo deste relato ¢ descrever as experiéncias vivenciadas
por graduandos de Licenciatura em Educacdo Fisica na Brinquedoteca da UFMS, focando nos
aspectos criativo, motor e comportamental desenvolvidos pelas criangas durante a confecgdo de
brinquedos sustentaveis e as possibilidades de realizagao de brincadeiras a partir do uso dos mesmos.

Realizacido da proposta

O presente relato refere-se as atividades oferecidas por académicos do Curso de Educagdo
Fisica as criancgas participantes da Brinquedoteca da UFMS, no periodo de maio a junho de 2026.

Para o inicio das atividades do ano de 2026, foi realizada uma capacitacdo com encontros
tedricos e praticos na qual foram abordados diversos temas essenciais para a atuacdo na
Brinquedoteca, como o significado da infincia, a perspectiva infantil e a forma adequada de acolher
e interagir com as criancas durante os momentos de atividades, os objetivos e a organizacao do
projeto, assim como a importancia da producdo de brinquedos sustentaveis para o meio ambiente e
constituir ricos elementos pedagogicos. Além disso, os académicos receberam orientagdes sobre a
confec¢do de brinquedos sustentaveis, aprendendo técnicas de produgao, possibilidades de utiliza¢ao
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dos materiais alternativos e estratégias para estimular a criatividade, a autonomia e o desenvolvimento
das criangas por meio dessas atividades.

A confeccdo de brinquedos sustentaveis pode ser entendida como a producao de brinquedos
a partir de materiais descartados ou obsoletos que iriam ser jogados fora, com o objetivo de reduzir
os impactos ambientais e promover o uso consciente dos recursos naturais, pois quando um brinquedo
¢ confeccionado, um industrial ndo € consumido, e essa experiéncia realizada com a crianca permite
que ela expresse sua identidade por meio do brinquedo, desenvolvendo sua criatividade ao
personaliza-lo. Essa pratica alia criatividade, educacdo e responsabilidade socioambiental,
incentivando o reaproveitamento de materiais que, muitas vezes, seriam descartados de forma
inadequada. Entre os materiais mais utilizados estdo caixa vazias, garrafas plasticas, tampinhas
plasticas, caixas de ovos, papeldo, tecidos, rolos de papel e pedacos de mangueira e diversos outros
que podem ser transformados em brinquedos ludicos e funcionais.

Ap6s o periodo de capacitagdo, foi realizado um periodo de adaptagdo. Os estudantes de
educagao fisica conheceram o espaco a ser utilizado para o Projeto e permaneceram em observacao
no local durante o periodo de duas semanas, no qual conheceram o espaco de atuacdo e as criangas
participantes da brinquedoteca, familiarizando com a rotina e a dindmica do projeto. Além disso,
tiveram as primeiras experiéncias na condugdo das atividades, orientando as criangas durante as
brincadeiras e no processo de confec¢ao dos brinquedos.

A convivéncia diaria permitiu observar as caracteristicas, os interesses e as necessidades de
cada crianga, possibilitando a adaptagao do planejamento das atividades de acordo com faixa etaria.
Essa etapa contribuiu para o aperfeicoamento da comunicagdo e da postura dos académicos durante
as intervencgdes, além do desenvolvimento de habilidades relacionadas a criatividade, a organizacao
e a resolucdo de situagdes do cotidiano. Dessa forma, o periodo de adaptacdo foi essencial para
proporcionar maior seguranga e o preparo dos académicos para o desenvolvimento das atividades ao
longo do semestre. Concluido o periodo de adaptagao foi proposto a realizacao de brinquedos simples
e de facil manuseio para que as criancas se aproximassem da proposta.

O planejamento mensal foi realizado pelo grupo de estudantes de educacdo fisica sob
orientagdo dos coordenadores do Projeto. Durante o planejamento, a ideia do brinquedo a ser criado
¢ discutida e definida previamente pelos estudantes do curso de Educacgdo Fisica participantes do
projeto e apresentada as criangas. Com os materiais sustentaveis do acervo do projeto ja separados,
os estudantes montam um brinquedo modelo, explicam as etapas e a origem do brinquedo daquele
dia, e distribuem as criangas em estagoes para construirem seu brinquedo por etapas. Na sequéncia,
as atividades foram realizadas duas vezes por semana com cada turma, com planejamento especifico
para as turmas de 2 a 4 anos ¢ 5 a 8 anos.

No planejamento especifico das turmas de 2 a 4 anos, observou-se que as criangas
apresentavam dificuldade com a confeccdo dos brinquedos. No entanto, tinham interesse em
manusear os mesmos no final da confec¢do, € com o tempo foram aprimorando as técnicas e
desenvolvendo maior interesse na confec¢do dos brinquedos.

Durante a realizagdo das atividades com a turma de 5 a 8 anos, observou-se que as criangas se
mostraram animadas e participativas, demonstrando interesse na confec¢do dos brinquedos e nas
atividades propostas. Em alguns momentos, apresentaram dificuldade na confec¢do dos brinquedos,
necessitando de orientagdo e auxilio para algumas etapas com maior exigéncia motora como: rosquear
tampas, segurar objetos pequenos, fazer nos, entre outras atividades. Ainda assim, mantiveram-se
motivadas, explorando a criatividade e demonstrando satisfacdo ao concluir as atividades. Os
brinquedos confeccionados sdo apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 — Brinquedos confeccionados, materiais e brincadeiras

Brinquedo Elaborado | Material utilizado Brincadeiras propostas Experiéncias
com o brinquedo

Balanganda Papel crepom, fita | @ Corrida com As criangas apresentaram dificuldade
adesiva e barbante. | langcamento. em entender o momento adequado para
° Corrida com o langcamento, com explicagdes

langamento direcionado. melhoraram suas tentativas.
Bilboqué Garrafa Pet, ° Resgataratampa | A turma em geral ndo apresentou
barbante e tampas | com a garrafa menor. grande paciéncia para aprender a usar
plasticas. ° Resgatar a tampa | o brinquedo, mas quando acertavam se
com a garrafa maior. sentiam mais motivadas e seguiam

tentando.

Garfinho decorado Garfo descartavel, | o Criar multiplos O momento da decoracdo e
olhos esbugalhados, | cenarios encenados pelo configuracao de carater ao personagem
E.V.A e palitos de | personagem. se apresentou o mais proveitoso a
picolé. . Dar uma turma, enquanto no momento da
identidade ao personagem. | criagdo de histérias e cenarios
apresentaram dificuldade de

desenvolver enredos novos.

Fonte: Autoria propria.

Aspectos criativos

No que se trata da expressdo da criatividade das produgdes materiais como a aparéncia de
cada brinquedo, a escolha de brilhos, cores e formatos, a crianga cria a histéria de suas produgdes.
Sempre levando os pequenos a criarem novos enredos, incluia-se regras para que ndo se
acostumassem aos mesmos padroes de historia, sempre incentivando as criangas a explorarem mais
camadas dos seus conhecimentos e capacidades.

Aspectos Motores

No eixo motor deste relato destaca-se a importancia que cada atividade trazia para autonomia
das criangas, na criacdo dos brinquedos, por exemplo, com exce¢do do uso de tesoura ou das pistolas
de cola-quente (que oferecem risco a integridade da saude infantil), ¢ direcionado aos pequenos todas
as decisdes que envolvem a produgdo: escolhem e fazem conforme sua preferéncia.

Aspectos comportamentais

Na pratica continua das atividades da brinquedoteca foi possivel observar o “protagonismo”
de uma das criangas em relacdo as outras. Este protagonismo se baseia na inspiracdo que uma das
criangas pode causar nas outras, ou seja, quando se aplicava uma atividade individual que objetivava
a expressao da criatividade e ideias proprias, as criangas buscavam por conferir o material de uma
crianga em especifico para o copiarem. Seja por afeto, identifica¢do ou inspira¢do, quando fatos como
este ocorrem o papel da atividade ndo se cumpre por completo, afinal transferir as ideias do colega
impossibilita o desenvolvimento proprio, sendo um fator limitante. Buscando mais a fundo, se soube
que a dupla de alunos que mais tinha trabalhos semelhantes estudava na mesma escola e na mesma
turma, por isso a proximidade e amizade, identificando tal caracteristica os monitores buscaram por
maneiras de distanciar a dupla de criancas e propor pequenas condigdes que levassem ao
distanciamento da proposta final do projeto de cada um.
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Atividade de finalizacao

Para finalizar as atividades do semestre, foi realizada uma atividade de encerramento com o
objetivo de promover um momento de reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas na Projeto,
apresentadas na Figura 1. Inicialmente, foi realizada uma roda de conversa, na qual as criancas
compartilharam suas percepgoes, destacando as atividades de que mais gostaram e se divertiram. Esse
momento também possibilitou aos académicos identificar as propostas que despertaram maior
interesse e aceitacao.

Em seguida, foi proposta a confeccdo coletiva de um cartaz, realizada com o auxilio dos
académicos, contendo o nome da Brinquedoteca e desenhos feitos pelas proprias criangas,
representando os brinquedos que mais gostaram de confeccionar e as atividades que mais apreciaram.
A proposta possibilitou que as criancas escolhessem o que gostariam de representar, contribuindo
com suas opinides e desenhos, favorecendo a autonomia e a participagao. Além de marcar o
encerramento do semestre, o cartaz permitiu registrar e preservar as experiéncias que foram
significativas para as criancas ao longo das atividades.

O proposito e a importancia deste trabalho ganham destaque na maneira como ¢é praticado,
pois as criangas ganham protagonismo e autonomia para expressar suas ideias com criatividade no
momento em que decidem como desejam personalizar seus brinquedos, criar suas historias e nomea-
los.

A iniciativa busca ndo apenas promover o brincar, mas também conscientizar sobre a
importancia da sustentabilidade e do reuso de materiais, alinhando-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 3,4 e 11°.

As observacdes realizadas na Brinquedoteca da UFMS encontram forte eco na literatura
pedagbgica contemporanea. A distingdo entre o objeto fisico e a agcdo de brincar ¢ central na obra de
Kishimoto (2017), que define o brinquedo como um “suporte para a brincadeira” Ao propor a
confec¢do de brinquedos sustentaveis, o projeto ndo apenas fornece o objeto, mas transforma a
crianga em coautora de sua cultura ludica, alinhando-se ao que Kishimoto descreve como a funcao
educativa do brinquedo, ou seja, estimular a imaginagdo através da manipulagao fisica.

Nestas etapas, além de fisicamente estruturarem seu brinquedo, também entregaram a ele
identidade, um carater. O brinquedo recebe diversos nomes e historias, para além da aparéncia
completamente decidida pela criatividade autobnoma da crianga por tras da criagao.

Figura 1 — Atividade de finalizagdo do semestre.

-~

Fonte: Autoria propria.

31 UFMS. Criangas confeccionam brinquedos com materiais sustentdveis na Brinquedoteca. Disponivel em:

https://www.ufms.br/criancas-confeccionam-brinquedos-com-materiais-sustentaveis-na-brinquedoteca/. Acesso em: 10
jul. 2026.
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Consideracoes Finais

O intuito deste relato foi plenamente alcancado ao descrever as vivéncias na Brinquedoteca
da UFMS, evidenciando como a confec¢do de brinquedos sustentaveis atua como um catalisador do
desenvolvimento integral da crianca. A experiéncia permitiu observar, na pratica, a transi¢ao do
planejamento tedrico para a intervenc¢do direta, onde os aspectos criativos, motores e
comportamentais se manifestaram de forma indissociavel durante o brincar.

Para o campo da Educagao, este relato contribui significativamente ao repensar a formagao de
professores e a pratica docente, especialmente na Educacdo Fisica. Ele demonstra que a atuacgao
profissional vai além da instrucdo técnica, exigindo do académico uma sensibilidade para acolher o
protagonismo infantil e adaptar estratégias diante de desafios reais, como a mediacdo de interacdes
sociais € o estimulo a autonomia. Assim, a experiéncia na Brinquedoteca consolida-se como um
espaco vital de praxis, onde o curriculo se torna vivo e a sustentabilidade ¢ integrada ao fazer
pedagogico, preparando futuros docentes para uma atuagdo mais humana, criativa e consciente.
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Eixo 2 — Formacao e Desenvolvimento Profissional Docente

Lohainy Cristina Almeida Jardim®

Resumo

A formacao inicial de professores possibilita ressignificar concepgdes sobre o trabalho docente por meio da
articulagdo entre estudos tedricos e experiéncias praticas. Este relato de experiéncia tem como objetivo refletir
sobre as aprendizagens construidas na disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
1, articuladas as vivéncias da graduacdo em Pedagogia. A experiéncia evidenciou que curriculo, planejamento
e avaliagdo exigem observacgdo, escuta ¢ reorganizagdo constante da pratica pedagoégica. Conclui-se que a
articulacdo entre teoria e pratica fortalece uma identidade docente critica, reflexiva, inclusiva e comprometida
com a aprendizagem.

Palavras-chave: Formacdo docente; Planejamento pedagdgico; Curriculo; Avaliagdo; Inclusdo.

Introducao

Este relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre as aprendizagens construidas na
disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, ministrada pela Prof.* Dra.
Sandra Novais Sousa, articulando os estudos sobre curriculo, planejamento e avaliagdo as vivéncias
da formacao inicial em Pedagogia. Busca-se evidenciar como a aproximagdo entre teoria e pratica
contribuiu para ressignificar o planejamento pedagogico e fortalecer uma identidade docente
comprometida com a inclusdo, a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas.

Na referida disciplina, a avaliagdo da aprendizagem foi composta por quatro atividades. A
primeira, foi um Semindrio em grupo, tendo como tema o ensino de ortografia para estudantes em
processo inicial de aprendizagem da escrita. A segunda, foi a elaboracao de uma sequéncia didatica,
que deveria necessariamente utilizar um livro de literatura infantil como motivador de um tema que
perpassasse, de forma inter e transdisciplinar, todas as disciplinas que sdo responsabilidade dos
pedagogos (Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia, Histéria e Ciéncias), além de abordar os
temas transversais Direitos Humanos, Educa¢io Ambiental e Relacdes Etnico-raciais. A terceira
atividade avaliativa consistiu na elaboragdo de um relatorio sobre as 12h de observagao realizadas em
turmas de 3° 4° ou 5° ano, incluindo um Caso de Ensino, produzido a partir de alguma situacao
observada na sala de aula ou no espago escolar. E, por fim, a escrita de um memorial, composto por
quatro narrativas formativas, sendo uma para cada modulo da disciplina®. Neste relato de experiéncia,
apresento um recorte do memorial produzido, centrando meu olhar para as reflexdes tecidas ao longo
da disciplina, mas, especialmente, para as aprendizagens possibilitadas pela elaboragdao de um
planejamento para o 5° ano.

No primeiro médulo dessa disciplina, discutimos sobre profissionalidade, identidade e saberes
da docéncia. Foi possivel compreender que a formagao inicial de professores constitui um processo

52 Académica do curso de Pedagogia, Faculdade de Educacdo (Faed), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). E-mail: lohainy jardim@ufms.br.

33 Os mddulos da disciplina foram: 1 - Profissionalidade, identidade e saberes da docéncia; 2 - Gestdo do trabalho docente
nos anos iniciais do ensino fundamental: questdes de disciplina e indisciplina; 3 - O exercicio da pratica pedagogica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental: relagdes entre curriculo, planejamento e avaliacdo; 4 - Aspectos atitudinais que
envolvem questdes de educacdo das relagdes étnico-raciais, educacdo ambiental e educagdo em direitos humanos que
devem perpassar pelo universo infantil: ludicidade, projetos e sequéncias didaticas.
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continuo de constru¢do de conhecimentos, saberes e identidades profissionais, marcado pela
articulacao entre estudos teodricos e experiéncias vivenciadas em diferentes contextos educativos e
que, nesse percurso, as disciplinas do curso de Pedagogia contribuem para ampliar a compreensao
sobre a complexidade do trabalho docente, favorecendo a reflexdo critica acerca das praticas
pedagogicas e dos desafios presentes no cotidiano escolar.

Entre os elementos que compdem a pratica docente e sdo objetos de estudo de diversas
disciplinas do curso de Pedagogia curriculo, planejamento e avaliacdo assumem papel fundamental,
pois orientam as agdes do professor e influenciam diretamente as oportunidades de aprendizagem de
criangas, jovens e adultos. Entretanto, quando compreendidos apenas como instrumentos técnicos ou
burocraticos, esses elementos reduzem a complexidade do trabalho pedagdgico. Conforme destaca
Pimenta (2012), os saberes docentes sdo construidos no didlogo permanente entre teoria e pratica,
sendo ressignificados ao longo da formagao e da atuagdo profissional.

As discussdes da disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I,
voltada especificamente ao trabalho pedagogico no 3° 4° e 5° anos do ensino fundamental,
possibilitaram ampliar essa compreensdo, evidenciando que o planejamento ndo se restringe a
organizacdo de contetdos ou atividades, mas envolve um processo intencional que exige
conhecimento da realidade dos estudantes, definicdo de objetivos, selecdo de estratégias
metodologicas e reflexdo continua sobre o processo de ensino e aprendizagem. Hoffmann (2001)
reforca que a avaliagdo deve assumir carater mediador, acompanhando o desenvolvimento dos
estudantes e subsidiando o replanejamento das praticas pedagdgicas.

No memorial, a escrita sobre as experiéncias vivenciadas permitiu ressignificar esses
conceitos, evidenciando que o planejamento precisa ser flexivel e reorganizado conforme as
necessidades do cotidiano escolar. Essas vivéncias também mostraram que a aprendizagem ocorre de
forma singular para cada crianga, exigindo do professor sensibilidade, escuta e capacidade de
adaptacao.

Dessa forma, na proxima secao trago algumas reflexdes sobre a experiéncia de elaboracao de
uma sequéncia didatica interdisciplinar, articulando os componentes curriculares, as habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande (REME) e propostas de ensino contextualizadas. Esse processo evidenciou
que planejar exige intencionalidade pedagdgica, coeréncia entre objetivos, metodologias e avaliacao,
além da consideracao das caracteristicas dos estudantes.

Do planejamento prescrito a construcio de uma pratica pedagégica reflexiva

Ao iniciar os estudos da disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
I, minha compreensdo sobre planejamento pedagodgico ainda estava fortemente associada a
organizagdo de conteudos, atividades e recursos didaticos. Embora reconhecesse sua importancia,
entendia-o principalmente como um documento para orientar a sequéncia das aulas. Com as
discussdes da disciplina, tornou-se evidente que planejar vai além da distribuicdo de contetidos em
um cronograma, configurando-se como um processo de reflexdo continua sobre as aprendizagens, os
sujeitos envolvidos e as estratégias que favorecem a participagdo dos estudantes.

Essa compreensdo foi sendo construida ao longo das leituras, discussoes e, sobretudo, da
elabora¢do de uma sequéncia didatica interdisciplinar desenvolvida coletivamente. A proposta teve
como tema o Pantanal Sul-Mato-Grossense, articulando Historia, Geografia, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e Matematica a partir da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e do Referencial
Curricular da Rede Municipal de Ensino (Campo Grande, 2020). O planejamento integrou contetidos
relacionados ao territério, cultura regional, preservacdo ambiental e uso consciente da agua,
evidenciando a importancia da interdisciplinaridade para aprendizagens significativas.
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Nesse processo, ficou evidente que elaborar uma sequéncia didatica exige mais do que
selecionar atividades: envolve definir objetivos coerentes, escolher metodologias adequadas, prever
formas de acompanhamento da aprendizagem e articular diferentes areas do conhecimento. Assim,
cada decisdao pedagodgica revela concepcdes de educacao, curriculo e aprendizagem que orientam a
pratica docente.

Durante a elaboragao da sequéncia didatica, uma das maiores dificuldades foi mudar a forma
como eu estava acostumada a pensar o planejamento. No inicio, minha preocupacdo era elaborar
atividades que fossem interessantes para os alunos e, somente depois, procurar uma habilidade da
BNCC que se relacionasse com elas. Com o desenvolvimento da disciplina, consegui compreender
que o planejamento precisava seguir o caminho inverso: primeiro era necessario considerar os
objetivos de aprendizagem e, a partir deles, pensar em atividades que realmente contribuissem para
o desenvolvimento das habilidades propostas. Essa foi uma mudanga importante na minha forma de
compreender o planejamento, pois passei a perceber que cada atividade precisava ter uma intencao
pedagdgica e ndo apenas preencher o tempo da aula.

O maior desafio foi a escolha de um livro de literatura infantil que pudesse orientar toda a
sequéncia didatica. Antes de chegar ao livro “Em cima daquela serra”, foi necessario trocar a obra
algumas vezes, pois os livros escolhidos inicialmente ndo permitiam estabelecer as relagdes que
precisavamos entre o tema Pantanal, as habilidades selecionadas e as atividades planejadas. Quando
encontrei um livro que possibilitava estabelecer essas relagdes, consegui compreender melhor o que
a professora havia proposto desde o inicio da disciplina. O livro deixou de ser apenas uma leitura e
passou a orientar todo o planejamento. A partir dele foi possivel, por exemplo, relacionar a serra
apresentada na histéria com a Serra de Maracaju, aproximando o contexto da narrativa da realidade
dos estudantes e desenvolvendo atividades que dialogavam com o tema escolhido.

Outra dificuldade foi pensar na transicdo entre Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia e Ciéncias sem perder de vista o Pantanal e os temas transversais que precisavam ser
trabalhados. Em alguns momentos pensei que seria impossivel utilizar um tnico livro para
desenvolver duas semanas de aulas envolvendo todas essas disciplinas. A maior dificuldade foi em
Lingua Portuguesa, pois, apesar das possibilidades de leitura e producao textual, nem sempre era
simples manter a relacdo com o tema sem que as atividades se tornassem repetitivas. Nas demais
disciplinas, essa integracao aconteceu de forma mais natural. Em Historia foi possivel trabalhar os
povos do Pantanal; em Geografia, aspectos relacionados a Serra de Maracaju e ao territorio; em
Ciéncias, a preservagao da dgua, o Aquifero Guarani e a conservagao ambiental; e, em Matematica,
pesquisas, tabelas e graficos relacionados ao uso da dgua. Depois que consegui compreender como
uma disciplina poderia dar continuidade a outra, mantendo o mesmo tema, o planejamento passou a
fazer muito mais sentido.

Um momento que exigiu bastante reflexdo foi a elaboracao das avaliagcdes. No inicio, a maior
dificuldade foi pensar como seria possivel verificar se os objetivos de aprendizagem realmente
haviam sido alcancados. Até entdo, minha preocupagdo estava voltada principalmente para as
atividades, mas durante a constru¢do da sequéncia didatica percebi que também era necessario pensar
nos instrumentos ¢ nas formas de registro que permitiriam acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes. Isso fez com que eu compreendesse melhor a diferenca entre simplesmente aplicar uma
atividade e utiliza-la como parte do processo de avaliagdo. Assim, passei a entender que a avaliagao
ndo acontece apenas por meio de uma prova, mas durante todo o desenvolvimento da sequéncia,
considerando as produgdes dos estudantes, sua participacdo, as discussoes realizadas em sala, os
cartazes, os graficos, os registros escritos e as apresentagdes desenvolvidas ao longo das aulas.

Foi durante esse processo que consegui compreender melhor o que a professora discutia ao
longo da disciplina sobre a intencionalidade do planejamento. Antes, eu entendia o planejamento
muito mais como uma organizagao dos conteudos e das atividades que seriam desenvolvidos em sala
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de aula. Ao elaborar a sequéncia didatica, percebi que todas as escolhas feitas pelo professor, desde
o livro utilizado até¢ as metodologias, as atividades e as avaliagdes, precisam estar relacionadas aos
objetivos de aprendizagem definidos anteriormente. Assim, as atividades deixaram de ser escolhidas
apenas porque eram interessantes ou diferentes e passaram a ter uma finalidade pedagogica clara,
fazendo com que todo o planejamento tivesse mais sentido.

As doze horas de observacdo realizadas no Ensino Fundamental também contribuiram para
ampliar essa reflexdo. Durante esse periodo, percebi que as aulas observadas estavam organizadas
principalmente a partir dos contetidos previstos para cada disciplina e do uso frequente do livro
didatico. Embora a professora utilizasse outros recursos e conduzisse bem a turma, nao observei uma
integragdo entre as disciplinas semelhante a que procurei construir na sequéncia didatica. Historia,
Geografia, Matematica e Lingua Portuguesa eram trabalhadas separadamente, cada uma com seus
conteudos, sem um tema que estabelecesse relagdes entre elas.

Essa observagdo fez com que eu refletisse sobre a proposta desenvolvida durante a disciplina
e percebesse que um planejamento elaborado a partir dos objetivos de aprendizagem, articulando
diferentes areas do conhecimento em torno de um mesmo tema, pode tornar as aulas mais
significativas e ampliar as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Ao mesmo tempo,
compreendi que a flexibilidade discutida ao longo da disciplina ndo elimina a importancia do
planejamento. Pelo contrario, quanto mais intencional ele for, maiores sdo as possibilidades de o
professor realizar adaptagdes sem perder de vista aquilo que pretende que os alunos aprendam.

As discussoes da disciplina também ampliaram a compreensdo sobre o curriculo, que antes
era entendido apenas como um conjunto de conteidos a serem ensinados. Os estudos permitiram
perceber que o curriculo envolve escolhas sobre quais conhecimentos sdo valorizados na escola e
como contribuem para a formacao integral dos estudantes. Nesse sentido, planejar significa propor
experiéncias que vao além da aprendizagem de contetdos, incluindo o desenvolvimento do
pensamento critico, da participagdo e do respeito as diferencas.

Outro aspecto ressignificado foi a avaliagdo. Ao longo da elaboragdo da sequéncia didatica,
compreendeu-se que ela ndo se limita aos resultados finais, mas envolve o acompanhamento continuo
do processo de aprendizagem. As contribui¢des de Hoffmann (2001) reforcam a avaliagdo como
funcdo mediadora, que orienta decisdes pedagdgicas e o replanejamento das agdes. Dessa forma,
planejamento e avaliagdo passam a constituir processos articulados e indissociaveis.

A elaboracdo da sequéncia didatica representou um importante momento de aprendizagem na
formacao inicial, ao evidenciar que o planejamento precisa ser intencional, contextualizado e flexivel.
Concomitantemente ao curso da referida disciplina, eu estava realizando o Estagio Obrigatorio II, em
uma turma de criancas com 5 e 6 anos. E foi no estagio que essas reflexdes se aprofundaram, pois a
pratica revelou que nenhum planejamento antecipa todas as situagdes da sala de aula. A realidade
escolar exige sensibilidade, escuta e reorganiza¢do constante das acdes pedagogicas, respeitando os
diferentes modos de aprender das criangas.

Foi justamente uma dessas situagdes vivenciadas nesse estdgio que provocou uma das
reflexdes mais significativas da formacgao, contribuindo para a ressignificagao da compreensao sobre
planejamento, curriculo e avaliagdo, aspectos que atravessam toda a Educagao Bésica e que estavam
sendo discutidos na disciplina de Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1.

Ao acompanhar o trabalho das professoras, notei que situagdes inesperadas surgiam durante
as atividades, exigindo adaptag¢des e reorganizagdes constantes para atender as necessidades das
criangas. Durante uma atividade, a professora regente afirmou que uma crianga provavelmente nao
participaria, por apresentar resisténcia a materiais com diferentes texturas. No entanto, optou-se por
ndo antecipar limitagdes, e a crianca foi convidada a participar junto aos colegas, respeitando seu
tempo e suas escolhas. Aos poucos, ela se envolveu na proposta, explorou os materiais e permaneceu
participativa durante a atividade.
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Essa vivéncia provocou uma reflexdo importante sobre a pratica docente, pois evidenciou
como expectativas prévias podem limitar as possibilidades de participagdo das criancas. Quando
determinadas caracteristicas passam a definir o que uma crianga “é capaz” ou “ndo capaz’ de realizar,
corre-se o risco de restringir seu desenvolvimento antes mesmo da experiéncia.

Compreendi, assim, que a aprendizagem nao ocorre de forma homogénea. Cada crianga
constréi relagdes proprias com o conhecimento, possui diferentes tempos de aprendizagem e responde
de maneiras diversas as propostas pedagogicas. Por isso, o planejamento precisa considerar essas
singularidades e manter-se aberto as mudangas ao longo do processo educativo.

As discussdes da disciplina também ampliaram a compreensao sobre o curriculo, antes visto
apenas como uma organizacao de conteudos. Os estudos permitiram entendé-lo como um conjunto
de escolhas sobre quais conhecimentos sdo valorizados pela escola e quais experiéncias sdo
proporcionadas as criancgas, refletindo concepcoes de educacao e formagao humana.

Embora a BNCC reforce o compromisso com o desenvolvimento integral dos estudantes,
considerando dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e culturais, bem como, de modo semelhante,
o Referencial Curricular da Reme destaque a importancia de praticas pedagogicas que respeitem o
desenvolvimento infantil e valorizem a participacdo ativa das criangas, no cotidiano escolar,
entretanto, foi possivel perceber situagdes em que havia uma forte preocupacdo em cumprir o
planejamento, mesmo quando as criangas demonstravam outras necessidades de aprendizagem. Essa
realidade evidenciou a importancia de compreender o documento curricular em sua dimensao politica
e ndo neutra, pois, ainda que o discurso oficial traga uma determinada concepgao de ensino e
aprendizagem, a quantidade de habilidades que devem ser trabalhadas acaba imprimindo uma
caracteristica conteudista ao trabalho docente, mesmo na educagdo infantil. Nessa perspectiva, sera
que no cotidiano das escolas, frente as exigéncias institucionais e curriculares, o planejamento ¢
utilizado como instrumento de mediacao do ensino, ou apenas como organizagao de atividades?

Outro aspecto que se fortaleceu ao longo dessa experiéncia foi a compreensao sobre o papel
da avaliacdo no processo educativo. Antes da formagdo inicial, a avaliagdo era frequentemente
associada a atribuicdo de notas e a verificagdo da aprendizagem. Com os estudos da disciplina e as
observagoes no estagio, foi possivel ampliar essa compreensao, entendendo-a como acompanhamento
continuo do percurso de aprendizagem das criangas, considerando seus avangos, dificuldades e
potencialidades.

As reflexdes de Hoffmann (2001) contribuiram para essa mudanca de perspectiva ao defender
uma avaliagdo mediadora, integrada ao processo de ensino e aprendizagem. Nessa abordagem, avaliar
ndo se limita a um momento de verifica¢do ou classificagdo, mas constitui uma pratica permanente
de observacao, escuta e intervengao pedagogica.

Embora o estagio tenha ocorrido na Educagdo Infantil, foi possivel perceber que essa
concepgao de avaliagdo se estende a toda a Educagdo Basica. Em diferentes situagdes, observou-se
que as professoras avaliavam as criangas a partir de suas participagdes, interagdes, falas e
brincadeiras, produzindo registros que orientavam novas intervengoes. Essa vivéncia evidenciou que
avaliar exige aten¢do aos processos de aprendizagem, e ndo apenas aos resultados.

Ao mesmo tempo, algumas situagdes despertaram inquietagdes, especialmente quando a
preocupacgdo com o cumprimento das atividades previstas reduzia o tempo de escuta e de valorizagdo
das formas de expressdo das criangas. Essas experiéncias evidenciaram que a qualidade da pratica
pedagogica depende menos da execugdo do planejamento e mais da capacidade de interpretar as
situagdes vividas e reorganizar as agdes pedagogicas.

Compreende-se que curriculo, planejamento e avaliagdo ndo sdo dimensdes isoladas, mas
articuladas no trabalho docente, exigindo do professor conhecimento tedrico, sensibilidade e
constante reflexdo sobre a pratica. Ensinar, portanto, envolve criar condigdes para que todas as
criangas participem, aprendam e desenvolvam suas potencialidades.
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As experiéncias vivenciadas também contribuiram para ressignificar a compreensao sobre a
profissao docente. Antes da graduagdo, eu acreditava que ser professor estava relacionado
principalmente ao dominio de contetidos e a organizagao de aulas. Atualmente, compreendo que esses
elementos sdo importantes, mas insuficientes, sendo essencial a escuta, a observagao e a reflexao
constante sobre as necessidades dos estudantes e sobre a propria pratica.

Esse movimento dialoga com Pimenta (2012), ao afirmar que os saberes docentes se
constroem na articulacdo entre teoria, pratica e reflexdo critica. Da mesma forma, Nono e Mizukami
(2002) destacam que a andlise das experiéncias vividas contribui para a compreensdo da
complexidade do trabalho docente e para a constru¢do de novas formas de atuacao.

Ao revisitar essa experiéncia, compreendo que ela ultrapassa a aprendizagem de
procedimentos pedagdgicos, constituindo-se como um processo formativo que permite questionar
concepgOes anteriores, reconhecer a importancia da flexibilidade no planejamento e valorizar as
diferentes formas de aprendizagem das criangas.

Pude refletir que ensinar ndo significa executar um planejamento previamente elaborado, mas
construir, junto as criangas, experiéncias de aprendizagem que respondam as demandas do cotidiano
escolar, ou seja, interpretar continuamente as respostas das criangas, reavaliar suas decisdes
pedagogicas e construir novas possibilidades de interven¢do. Essa compreensdo representa uma das
aprendizagens mais significativas da disciplina: contribuiu para ressignificar a forma de entender o
trabalho docente e reforcou a importancia da articulagdo entre teoria e pratica na constituicdo da
identidade docente.

Consideracoes Finais

A formagao inicial em Pedagogia constitui um processo complexo, continuo e marcado pela
articulacdo entre conhecimentos teoricos, experiéncias praticas e reflexdes sobre a realidade
educacional. A escrita do memorial na disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, articulando os conceitos e teorias discutidos nos quatro médulos com as vivéncias no
curso como um todo e, especialmente, na disciplina de estagio, possibilitou-me compreender que a
constituicdo da identidade docente ocorre gradativamente, a partir da andlise critica das experiéncias
vividas e da ressignificacdo constante das concepg¢des sobre ensino, aprendizagem, curriculo,
planejamento e avaliagdo.

Como resultados dessas reflexdes, aponto a compreensdo de que o planejamento pedagdgico
ndo pode ser utilizado como um instrumento rigido ou meramente burocratico, mas como um
processo dinamico, intencional e flexivel, que se constrodi a partir da realidade dos estudantes e das
interacdes estabelecidas no cotidiano escolar. Da mesma forma, o curriculo se apresenta como um
campo de escolhas pedagdgicas e culturais que influencia diretamente a formacdo dos sujeitos,
ultrapassando a simples organizacao de conteudos.

No que se refere a avaliagdo, observei a importancia de uma perspectiva formativa e
mediadora, capaz de acompanhar os processos de aprendizagem e subsidiar a reorganizagdo das
praticas pedagogicas. Essa compreensdo reforca a necessidade de um olhar atento as singularidades
das criangas, considerando seus diferentes ritmos, modos de participagdo e formas de expressao.

Refletir sobre as experiéncias vivenciadas durante o estdgio, a luz das discussdes realizadas
na disciplina de Pratica de Ensino, contribuiu de maneira significativa para a ressignificacao dessas
concepgdes, evidenciando a distancia existente entre o planejamento previamente elaborado e a
complexidade da pratica pedagdgica em sala de aula. Situagdes cotidianas demonstraram que ensinar
exige sensibilidade, escuta, observagdo e abertura para reorganizar caminhos, reconhecendo que a
aprendizagem se constroi de forma singular e nao linear.

Concluo, portanto, que a articulag@o entre teoria e pratica constitui um elemento fundamental
na formagao inicial de professores, pois possibilita a constru¢do de uma postura critica, reflexiva e
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comprometida com uma educacdo inclusiva e de qualidade. Reafirmo, ainda, que a docéncia € um
processo em permanente construg¢do, que exige estudo continuo, reflexdo sobre a pratica e
compromisso ético com o desenvolvimento integral dos estudantes e com a transformacao social por
meio da educacao.
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Resumo

Este relato de experiéncia analisa a formacao docente de pibidianos, estudantes de Pedagogia no cotidiano da
Escola Municipal Domingos Gongalves Gomes. A problematica emergiu ao observar-se que, diante de turmas
numerosas, graduandos frequentemente enfrentavam dificuldades em selecionar estratégias pedagogicas
eficazes para otimizar o aproveitamento educacional das criangas. Como ag@o interventiva, planejou-se e
executou-se a mediagdo de leituras de deleite com clara intencionalidade pedagogica. Os achados demonstram
que a pratica intencional superou o isolamento e o sentimento de desorientagdo dos académicos. Conclui-se
que o Pibid atua como espaco nuclear de desenvolvimento profissional, transformando a pratica em campo de
pesquisa e reflexao.

Palavras-chave Iniciagdo a Docéncia; Pratica Pedagoégica; Leitura de Deleite; Cotidiano Escolar; Ensino
Fundamental.

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (Pibid) € uma oportunidade valiosa
de formagao, pois permite que o aprendizado da faculdade se conecte diretamente com o dia a dia das
escolas. Dentro desse cenario, compreende-se que a teoria e a pratica ndo devem caminhar separadas.
Sobre esse aspecto, Pimenta e Lima (2006) esclarecem que no cerne da desvalorizagdo da pratica esta
a constatacao de que o curso superior frequentemente "nao fundamenta teoricamente a atuacao do
futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentagao tedrica". Afastando-se
da ideia de que ser professor ¢ apenas repetir receitas prontas ou imitar modelos tradicionais, a
iniciagdo a docéncia deve ser vista como uma atividade investigativa. E nesse espago coletivo que o
trabalho deixa de ser solitario e ganha for¢a no planejamento conjunto entre os colegas, pois, como
apontam Fullan e Hargreaves (2000, p. 19), diante de exigéncias complexas, ¢ fundamental que os
docentes “[...] trabalhem e planejem mais com os colegas, compartilhando e desenvolvendo em
conjunto suas especializacdes e seus conhecimentos, ao invés de tentar enfrentar as exigéncias
sozinhos.”

A importancia de escrever este relato estd na necessidade de debater os desafios reais que os
futuros professores enfrentam ao entrar em salas de aula populosas. Entender como o conhecimento
académico se transforma em ferramentas praticas ¢ essencial para fortalecer a identidade e a confianca
do graduando. Muitas propostas falham porque ignoram os propositos e as biografias dos sujeitos.
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Como explicam Fullan e Hargreaves (2000, p. 36), “[...] precisamos respeitar os conhecimentos e as
ideias que os professores ja possuem e toma-los como um ponto de partida.” Por isso, registrar e
analisar as agdes criadas na inicia¢do a docéncia ajuda a transformar o estudante em um profissional
critico, capaz de pensar por si mesmo e criar solucdes conscientes para o ambiente escolar.

Este trabalho nasceu de um problema real vivenciado durante as atividades do Pibid na Escola
Municipal Domingos Gongalves Gomes, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Ao se depararem
com uma turma numerosa de Ensino Fundamental, os académicos de Pedagogia frequentemente se
sentiam perdidos sobre quais metodologias utilizar para aproveitar bem o tempo pedagdgico e garantir
o aprendizado das criancgas. Salas de aula superlotadas tendem a aumentar a inseguranca de quem esta
comegando. De acordo com Zabala (1998, p. 198), em modelos de ensino convencionais, presume-
se frequentemente “[...] que as diferengas entre os alunos das mesmas idades ndo sdo motivo
suficiente para mudar as formas de ensino”. Diante de turmas cheias, o risco ¢ focar apenas no
controle técnico da disciplina, deixando de lado o afeto e a aten¢do individual. Diante desse impasse,
percebeu-se que era preciso criar uma intervengao intencional que unisse o conhecimento, o prazer e
a imaginacdo, elegendo a leitura de deleite como a estratégia principal para aproximar os pibidianos
dos alunos.

Portanto, o objetivo deste relato de experiéncia ¢ analisar como a leitura de deleite, realizada
com um objetivo pedagogico bem definido, serve como estratégia para o desenvolvimento
profissional de pibidianos diante dos desafios de uma sala de aula numerosa. Busca-se investigar
como essa pratica intencional ajuda os académicos a superarem a inseguranca do inicio da docéncia,
organizando suas ac¢des de forma estratégica. Conforme defende Novoa (2009, p. 23), “[...] o trabalho
de formagao deve estar proximo da realidade escolar e dos problemas sentidos pelos professores.”
Assim, busca-se transformar a rotina da escola em um legitimo campo de aprendizado, pesquisa e
reflexdo sobre a pratica.

A leitura deleite: intencionalidade pedagégica e estratégias de leitura no 4° Ano A

A experiéncia pedagogica aqui relatada e documentada com figuras abaixo, foi vivenciada
junto a turma do 4° ano A do Ensino Fundamental na Escola Municipal Domingos Gongalves Gomes,
em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. No inicio do ano letivo, as atividades de iniciacdo a docéncia
foram conduzidas de maneira individual; contudo, a partir do segundo bimestre, ocorreu a inser¢ao
de outro graduando do curso de Pedagogia na mesma sala de aula. Essa transi¢do permitiu que o
trabalho deixasse de ser uma tarefa solitaria e se transformasse em uma oportunidade de colaboracao
mutua, uma vez que, diante de exigéncias complexas, a troca e o planejamento conjunto ajudam a
fortalecer os conhecimentos dos futuros professores. Desde o principio, a turma se caracterizava por
ser numerosa, o que gerava o desafio constante de encontrar caminhos que nao reduzissem a docéncia
a uma mera “instrumentalizagdo técnica” voltada apenas para o controle disciplinar. Para enfrentar
essa realidade, instituiu-se a pratica sistemdtica da leitura de deleite no cotidiano escolar,
fundamentada em uma clara intencionalidade pedagogica.

A primeira estratégia adotada envolveu a obra literaria “Bruxa, Bruxa, venha a minha festa”,
de Arden Druce. A escolha desse livro baseou-se no apelo estético de suas ricas ilustragdes,
fundamentais para que a narrativa pudesse ser vista e compreendida por qualquer estudante,
independentemente de sua localizagdo fisica na sala de aula. O objetivo inicial era analisar como as
criangas reagiam as contagdes, utilizando a leitura como um instrumento de aproximagao e didlogo.
Logo na primeira intervengao, percebeu-se uma turma extremamente engajada e animada em ouvir €
interagir com a historia. No entanto, essa intensa participagdo revelou-se uma faca de dois gumes:
Zabala (1998) adverte que, se o docente nao atuar de forma estratégica, delimitando e organizando as
variaveis educativas como o tempo e o agrupamento, o envolvimento espontaneo pode converter-se
em desorganizagao e comprometer a aprendizagem reguladora. A gestdo da sala numerosa, portanto,
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exigiu uma postura atenta para equilibrar o entusiasmo dos alunos com os limites necessarios a
condugao da atividade.

Conforme a intervengdo avangava, novos desafios se impuseram, demonstrando que a pratica
pedagdgica se constroi por meio de tentativas, erros e reorientagdes estratégicas. Ao introduzir o livro
“O Menino, a Toupeira, a Raposa e o Cavalo”, de Charlie Mackesy, constatou-se que a obra ndo
cativou os estudantes. Apesar da frustracao inicial, esse distanciamento foi compreendido sob a otica
de que a resposta dos alunos a uma proposta de intervencgdo ¢ sempre uma hipdtese de trabalho e nao
um resultado garantido. Sabendo que a recepgao literaria depende das singularidades e dos interesses
do grupo, buscou-se uma mudanca de rota em dire¢do a uma literatura mais complexa e intrigante:
“O Chupa-Tinta”, de Eric Sanvoisin. Esse livro, caracterizado por poucas ilustra¢des, mas por uma
narrativa envolvente e misteriosa, conquistou a aten¢do absoluta da classe. A partir de entdo,
compreendeu-se que o mistério era o elemento que verdadeiramente mobilizava o interesse daquela
turma de quarto ano.

A partir dessa descoberta, a rotina de leitura foi reorganizada em parceria com o segundo
graduando. A dindmica passou a ocorrer em semanas alternadas, sendo que cada pibidiano lia dois
capitulos por vez. Para garantir a continuidade da historia e a articulagdo do conhecimento, realizava-
se sempre uma recapitulagdo coletiva dos capitulos anteriores com os estudantes. Esse processo
evidenciou que o professor atua, em certa medida, como um ator de si mesmo no espago da sala de
aula, interpretando personagens € modulando a voz para capturar a atencao de seus telespectadores:
os alunos. De acordo com Novoa (2009), a docéncia envolve um “tacto pedagogico”, uma capacidade
de relacdo, comunicagdo e serenidade que cruza de forma inevitavel as dimensdes profissionais com
as caracteristicas pessoais do educador. Ao encarnar a narrativa, o futuro professor constréi um canal
de cumplicidade que legitima a sua presenca publica e transforma a escola em um legitimo espaco de
socializagdo profissional.

O registro e a roda: a intervencao didatica a partir dos “Pequenos Chupa-Tintas”

Quando a leitura de “O Chupa-Tinta” alcangou a metade da obra, planejou-se uma atividade
diagnostica e contextualizada intitulada “Uma atividade para os pequenos chupa-tintas”. A intengao
pedagogica da tarefa dividia-se em dois blocos integrados: o primeiro buscava investigar os
conhecimentos historicos sobre o surgimento da escrita e a organizagao dos primeiros povos nomades
e sedentarios; o segundo propunha uma articulagdo geografica com a cartografia, instigando os alunos
a utilizarem a imaginacao para escolher e "saborear" um tipo especifico de mapa, justificando a
escolha por meio de uma producao textual e de uma ilustracdo. O desenho, nesse cendrio, funcionou
como uma recompensa ludica para as criancas apos a escrita do texto, servindo como um elemento
que estimula a criatividade e a expressao de sentimentos.

Antes de encaminhar a folha impressa, iniciou-se uma nova estratégia de dialogo inspirada na
dindmica de rodas proposta por Cecilia Warschauer (1993). Gragas a abertura concedida pela
professora regente da sala (uma postura que rompe com o isolamento tradicional e favorece a
experimentacdo pedagodgica no cotidiano), o espaco fisico foi reorganizado para que as criancas
pudessem debater as ideias do livro. Warschauer (1993) aponta que a Roda ¢ um momento
privilegiado para o aprendizado e o exercicio da participacdo, tendo a experiéncia dialégica como
eixo central. Embora tenham ocorrido conversas paralelas decorrentes do tamanho da turma, a
recepc¢do foi extremamente positiva, gerando trocas e interagdes intelectuais muito validas entre os
estudantes. A intencionalidade da roda era preparar o terreno para a atividade escrita, despertando o
entusiasmo coletivo de tal forma que, embora a tarefa tenha sido pensada para casa, muitos alunos,
tomados pela ansiedade e pelo interesse, queriam realiza-la imediatamente na propria sala de aula.

A andlise das produgdes textuais serviu como um valioso instrumento de avaliacdo
integradora, oferecendo um diagndstico real sobre as aprendizagens construidas e sobre o universo
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particular de cada estudante, distanciando a avaliagdo de uma simples métrica punitiva ou
quantitativa. Para preservar a identidade das criangas, utilizou-se pseudonimos nas analises de suas
respostas. Ao serem questionados sobre qual mapa escolheriam saborear se fossem chupa-tintas por
um dia, as respostas revelaram uma complexa fusdo de saberes. O Aluno Dias (10 anos), por exemplo,
escreveu que escolheria o mapa fisico pois “[...] ele deve ter o gosto refrescante dos rios e o frescor
das densas florestas tropicais”. Noutra folha, a Aluna Noites (10 anos) justificou sua escolha pelo
mapa fisico afirmando que ele “[...] tem contato com a natureza por exemplo: rios, montanhas e
florestas. Para mim ele ¢ muito legal, natural e litoranea.” Ambas as produgdes textuais demonstram
uma apropriagdo consolidada dos conceitos geograficos e factuais da cartografia fisica, convertidos
em imagens poéticas pelo estimulo da literatura infantil.

Por outro lado, o Aluno Tardes (9 anos) optou por outra categoria cartografica ao relatar: “O
mapa Econdmico ele deve ter um sabor de industrias, plantagdes e comércios. Por isso que eu
escolheria ele.” A resposta dos estudantes, apesar de apresentarem pequenos desvios ortograficos
naturais para a faixa etéria, evidencia uma clara compreensdo das varidveis que compoem o espago
geografico econdmico. Essas produgdes escritas funcionam como um grande presente para a
formacao docente: ¢ por meio desse registro individual que o professor consegue analisar, em uma
perspectiva de visdo geral, onde residem as dificuldades gramaticais e onde desabrocham as
potencialidades criativas de cada crianga. Em alguns casos, notou-se o suporte ou a “ajudinha” dos
pais na elaboracdo das tarefas em casa; longe de ser um problema, esse envolvimento familiar
enriquece o olhar do educador, permitindo enxergar a crianca para além de um aluno unidimensional
e técnico, conferindo-lhe forma, historia e contexto.

O recolhimento dessas atividades gerou um espanto positivo: praticamente toda a turma
realizou e entregou os exercicios propostos, sendo que as raras excegdes se restringiram as faltas
escolares no periodo. A observacao cuidadosa dos materiais revelou que o desenho desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento cognitivo dessas criancas. Muitas vezes, elas se esforcam
intensamente para fazer com que os elementos visuais contem aquilo que pretendem expressar na
escrita, mesmo quando se confundem com as palavras no texto escrito. Zabala (1998) argumenta que
¢ através dessa manifestacao complexa que se torna possivel avaliar os conceitos atitudinais ligados
aos factuais e conceituais, uma vez que o saber fazer e o ser se expressam de forma integrada na ag¢ao
pratica do aluno. O desenho do estudante que ilustra a si mesmo na forma de um chupa-tinta,
utilizando um canudo para sorver a tinta de um mapa composto por montanhas detalhadas, rios e
nuvens, corporifica o apice de uma aprendizagem significativa, onde o contetido escolar ganha
escopo, afetividade e real sentido para a vida.

Ap6s a finalizacao do primeiro livro, a busca por novas leituras revelou uma verdadeira “mina
de ouro”: a descoberta de uma cole¢do inteira de outras obras pertencentes a0 mesmo universo
literario e escritas pelo mesmo autor. Antes de dar continuidade a série, realizou-se uma leitura de
transicao utilizando uma edi¢ao pop-up de “O Pequeno Principe”, de Antoine de Saint-Exupéry, com
o intuito de explorar diferentes suportes visuais e tateis no cotidiano escolar. Contudo, a verdadeira
emocado e o apice do engajamento do 4° ano A ocorreram com a introdugdo do volume intitulado “A
Cidade dos Chupa-Tintas”. Como o periodo letivo ja se aproximava das férias escolares, organizou-
se uma nova dindmica em parceria com o coautor deste relato: a leitura de mais capitulos por sessdo,
permitindo concluir a narrativa em duas semanas. Como atividades contextualizadas finais desse
ciclo, prop0s-se que as criangas produzissem a capa, a contracapa e a sinopse de um livro autoral.
Embora pudessem se inspirar no universo do Chupa-Tinta, a prioridade residia na livre criagcao e na
autoria das proprias historias, permitindo-lhes vivenciar a descoberta da palavra escrita como algo
essencial a vida.

Essa ultima intervengao, rica em envolvimento, colocou os pibidianos diante de um conflito
didatico muito comum no exercicio docente: a gestao do tempo frente a imprevisibilidade da sala de
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aula. A principio, ndo se tinha a nocdo de que a complexidade da producdo textual e artistica
demandaria duas aulas inteiras para ser concluida pelas criangas. Felizmente, a parceria com a
professora regente (que ofereceu apoio constante e ndo permitiu que a atividade atrapalhasse o
andamento dos conteudos do bimestre) foi crucial para o sucesso da proposta. O tempo escolar
expandido justificou-se pela intencionalidade pedagogica de ampliar e valorizar a criatividade dos
alunos. Como resultado, a turma produziu obras diversas e cheias de personalidade, como o livro “O
Homem Cao 3” (focado em uma narrativa de a¢do, comédia e surpresas) e “O Dente Macabro” (uma
narrativa focada em mistérios € monstros). Pimenta e Lima (2006) destacam que o cotidiano
profissional exige uma “epistemologia da pratica”, ou seja, a valorizagdo da experiéncia como um
momento vivo de construgao de saber, onde as incertezas cotidianas e a flexibilidade do planejamento
potencializam o graduando como um legitimo profissional docente.

Fonte: Autoria propria (2026).

Figura 2 — Producdo da atividade-contexto da aluna “Noites”

™
Fonte: Autoria propria (2026).

Figura 3 — Produgdo de capa e contracapa durante atividade contexto
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Fonte: Autoria propria (2026).
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Figura 4 — Produgéo de capa e contracapa durante atividade contexto
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Fonte: Autoria propria (2026).

Consideracoes Finais

O intuito principal deste relato de experiéncia foi alcancado com sucesso, demonstrando que
a insercao da leitura de deleite, quando guiada por uma clara intencionalidade pedagogica, atua como
uma ferramenta altamente eficaz para o desenvolvimento profissional de futuros professores diante
dos complexos desafios de uma sala de aula numerosa. A vivéncia pratica no Pibid evidenciou que a
gestdo de uma turma populosa nao deve se reduzir ao controle disciplinar técnico ou a reproducao
cega de modelos tradicionais de ensino. Pelo contrario, ao transformar a leitura ludica em um espago
de dialogo coletivo, de escuta atenta e de manifestagdao expressiva por meio de producdes textuais e
desenhos, foi possivel construir um ambiente de cumplicidade que transformou a rotina escolar em
um campo fértil de pesquisa e reflexdo conjunta entre os pares.

Esta experiéncia contribui significativamente para o campo da Educagao ao reafirmar a escola
publica como o /ocus central e insubstituivel da formagdo docente em servigo. O relato mostra a
comunidade académica que a formacdo inicial ndo pode se estruturar de maneira isolada ou
puramente tedrica nos bancos universitarios; ela necessita imergir na realidade viva e imprevisivel
das salas de aula. O erro, a frustragdo com uma leitura que ndo cativa e a necessidade de reorientar as
estratégias no meio do percurso sdo elementos valiosos que s6 a pratica em contexto ¢ capaz de
ensinar. Assim, este trabalho serve como um convite para que os cursos de licenciatura valorizem a
postura investigativa dos graduandos, incentivando-os a se tornarem intelectuais criticos e reflexivos,
capazes de ouvir os propoésitos dos estudantes e de reinventar o fazer pedagogico diariamente.
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Resumo

Este relato de experiéncia apresenta reflexdes construidas a partir da atuacdo docente na Educag@o Infantil
inclusiva, com criangas de dois anos de idade. O estudo aborda os desafios e possibilidades encontrados no
cotidiano escolar diante das diferentes necessidades relacionadas ao desenvolvimento, a comunicagdo e a
interacdo das criangas. Tem como objetivo refletir sobre a importancia do olhar sensivel do professor, da
observagdo pedagogica e da articulacdo entre escola, familia e servigos especializados da Semed para garantir
os direitos das criangas publico-alvo da Educag@o Especial. A experiéncia evidencia que praticas inclusivas
exigem escuta, planejamento, dialogo e a¢des colaborativas.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Inclusdo escolar; Pratica docente; Familia; Educagdo Especial.

Introducao

A Educagao Infantil constitui uma etapa essencial para o desenvolvimento integral da crianca,
pois € nesse espago que sao construidas experiéncias fundamentais relacionadas a aprendizagem, a
interacdo social, a comunicacdo, a autonomia ¢ a constru¢do da identidade. Nesse contexto, o
professor possui um papel significativo, pois acompanha diariamente as vivéncias das criangas,
observando suas formas de aprender, suas potencialidades, seus desafios e suas necessidades,
tornando-se um importante mediador no processo de desenvolvimento infantil.

O presente relato de experiéncia surge a partir da minha atuagdo como professora da Educacao
Infantil em um Centro de Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Corumba/MS, com o
objetivo de refletir sobre os desafios e as possibilidades presentes no processo de inclusdo escolar de
criancas com diferentes necessidades educacionais. A experiéncia foi desenvolvida durante o
primeiro semestre de 2026, em uma turma composta por criangas de dois e trés anos de idade,
envolvendo situacdes relacionadas a comunicagao, interacao, socializa¢ao, desenvolvimento integral
e participagdo nas atividades pedagdgicas, evidenciando a importancia de praticas docentes sensiveis
e inclusivas.

A escrita deste relato nasceu das inquietagdes vivenciadas no cotidiano da sala de aula,
especialmente diante de criangas que apresentavam diferentes formas de aprender e se desenvolver.
Durante a pratica docente, observei algumas dificuldades relacionadas a comunicagdo, a interacao
com os colegas e adultos, a participagdo nas propostas pedagdgicas e a resposta aos estimulos
oferecidos. Essas situagdes despertaram a necessidade de compreender melhor como o olhar atento
do professor pode contribuir para identificar necessidades, construir estratégias pedagogicas e
favorecer a inclusdo escolar.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) assegura a articulacdo de politicas publicas e, na
primeira infancia, garante diagnostico e intervengdo precoces, além de servigos de habilitacdo e
reabilitagdo, visando ao desenvolvimento, a saude e a qualidade de vida das criancas com deficiéncia.
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Nesse processo, compreendi que o professor ndo ¢ apenas aquele que transmite
conhecimentos, mas um mediador que cria oportunidades para que a crianga avance em seu
desenvolvimento por meio das interagdes e experiéncias construidas no ambiente escolar. Conforme
destaca Vygotsky (1998, p. 126), “[...] a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento que somente podem ocorrer quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente
e quando em cooperagdao com seus companheiros”. Dessa forma, a pratica pedagogica na Educacao
Infantil precisa valorizar as interagdes sociais como elementos fundamentais para ampliar as
possibilidades de aprendizagem e participagdo das criangas.

A inclusdo escolar constitui outro conceito central deste relato, compreendida como um direito
de todas as criangas, garantindo nao apenas o acesso ao espaco escolar, mas também condi¢des para
sua participagdo, aprendizagem e desenvolvimento. Para Mantoan (2022), a inclusdo ndo se limita a
presenca fisica do estudante na escola ou as adaptagdes estruturais, mas envolve uma transformacao
na maneira como a instituicdo compreende a diversidade e organiza suas praticas pedagogicas.

Para Benitez et al. (2017), a identificacdo das necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia deve ocorrer desde a primeira infincia, possibilitando intervengdes precoces e a adogao
de praticas pedagdgicas inclusivas que favorecam o desenvolvimento integral da crianca. Os autores
ressaltam que a auséncia de estimulos e acdes sistematizadas na Educagdo Infantil pode comprometer
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais, comunicacionais € motoras, ocasionando
dificuldades que podem se intensificar ao longo da escolarizagcdo. Assim, a implementagdo de
estratégias inclusivas desde os primeiros anos ¢ essencial para reduzir defasagens educacionais,
promover a aprendizagem e garantir a participacao plena dos estudantes no processo escolar.

A partir da experiéncia vivenciada, percebo que incluir significa olhar para cada crianca em
sua singularidade, reconhecer suas potencialidades e construir caminhos que possibilitem sua
participacdo nas experiéncias educativas. Isso exige repensar o planejamento, as estratégias de ensino
e as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar, compreendendo que cada crianga possui seu proprio
ritmo e diferentes formas de aprender.

Como o olhar docente, articulado ao trabalho da gestao escolar, da coordenagio pedagdgica e
do Nucleo de Educacdo Especial e Inclusao (NEEI), pode contribuir para a construgdo de praticas
inclusivas na Educacao Infantil?

Assim, este relato tem como objetivo refletir sobre a importancia do olhar docente na
identificacdo das necessidades educacionais das criangas na Educagado Infantil, destacando o papel da
observagdo pedagogica, da mediagao do professor e da articulacdo entre escola, familia e rede de
apoio na constru¢do de praticas inclusivas. A relevancia deste estudo estd em evidenciar que a
inclusdo acontece diariamente nas pequenas acdes, nas relacdes estabelecidas e na busca constante
por praticas que valorizem as possibilidades de desenvolvimento de cada crianga.

Caminhos metodolégicos da experiéncia

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa,
construido a partir da minha vivéncia como professora da Educagdo Infantil no contexto da inclusdo
escolar. A experiéncia foi realizada no primeiro semestre de 2026, em um Centro de Educagao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Corumba/MS, em uma turma de Nivel II, composta por 18 criancas
com idades entre dois a trés anos, matriculadas em periodo integral.

No cotidiano da sala de aula, acompanhei as experiéncias, interagdes e aprendizagens das
criangas, juntamente com duas técnicas de Educagao Infantil e uma profissional de apoio educacional,
buscando desenvolver praticas que favorecessem a participagdo e o desenvolvimento de todos os
alunos.

O relato aborda a experiéncia vivenciada com criangas que apresentavam dificuldades
relacionadas a comunicagao, interacao, socializacao e aprendizagem, destacando a importancia do
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olhar atento do professor na identificagdo das necessidades educacionais e na construgdo de
estratégias pedagdgicas inclusivas.

As reflexdes foram construidas a partir das observagdes realizadas diariamente, dos registros
pedagdgicos, das interagdes com as criangas, do didlogo com as familias e da articulagdo com a equipe
escolar e o Nucleo de Educacao Especial e Inclusdo (NEEI). Dessa forma, busca-se compreender os
desafios e as possibilidades encontrados na construgdo de praticas inclusivas na Educagao Infantil.

Contextualizacao da experiéncia: desafios encontrados no cotidiano da Educac¢iao Infantil

A experiéncia relatada foi vivenciada por uma professora da Educacdo Infantil, com trajetoria
profissional iniciada em 2012, em uma turma de criangas de dois anos de idade de um Centro de
Educagdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Corumba/MS. A vivéncia ocorreu durante o
primeiro semestre de 2026 e surgiu a partir dos desafios encontrados no cotidiano escolar diante de
diferentes formas de aprendizagem, comunica¢do e interacdo apresentadas pelas criangas.

Durante a pratica docente, observei criangas que apresentavam dificuldades relacionadas a
linguagem, a socializag¢@o, aos movimentos e a participacdo nas atividades propostas. Essas situagdes
despertaram a necessidade de um olhar mais atento e individualizado, compreendendo que cada
crianga possui seu proprio ritmo de desenvolvimento e diferentes formas de expressar suas
necessidades.

Nesse contexto, percebi que o papel do professor ultrapassa o planejamento das atividades
pedagdgicas. O docente também exerce uma fungao de escuta e dialogo com as familias, construindo
uma relagdo de parceria para compreender melhor a crianga e buscar caminhos que favorecam seu
desenvolvimento.

Como destaca Freire (1996), o didlogo ¢ fundamental no processo educativo, pois possibilita
uma relacao de respeito e construgdo coletiva entre escola, familia € comunidade. Assim, a inclusao
ndo deve responsabilizar apenas a crianga ou a familia pelas dificuldades encontradas, mas
compreender que a escola também precisa reorganizar suas praticas para atender a diversidade.

O papel da escola na identificacdo das necessidades educacionais das criancgas

A escola constitui um espago privilegiado para acompanhar o desenvolvimento infantil, pois
¢ nesse ambiente que o professor observa diariamente as formas de comunicagdo, interacao,
aprendizagem e participag@o das criangas.

A partir da minha experiéncia, compreendi que o professor possui um papel fundamental na
identificacdo das necessidades educacionais, ndo como responsavel por realizar diagndsticos, mas
como profissional que observa, registra e busca estratégias pedagdgicas que favorecam a participagao
da crianga.

Na realidade vivenciada, os registros pedagdgicos e o preenchimento do Questionario
Informativo (QI) foram instrumentos importantes para organizar as observagdes realizadas em sala e
contribuir com os encaminhamentos ao Nucleo de Educacao Especial e Inclusdo (NEEI). Esses
encaminhamentos ndo possuem o objetivo de rotular a crianga, mas garantir que ela tenha acesso aos
apoios necessarios para seu desenvolvimento.

Nesse sentido, Mantoan (2003) destaca que a inclusdo escolar exige superar praticas
classificatorias e construir uma escola capaz de reconhecer e valorizar as diferencas, garantindo a
participagdo de todos os estudantes.

A importancia do olhar do professor na primeira infancia
Na Educacao Infantil, o olhar do professor possui um papel essencial, pois ¢ por meio da
convivéncia didria que sdo percebidas as caracteristicas, potencialidades e necessidades de cada
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crianga. Observar ndo significa apenas identificar dificuldades, mas compreender as possibilidades
de desenvolvimento e aprendizagem.

Durante minha pratica docente, percebi que cada comportamento da crianga comunica algo e
precisa ser compreendido dentro da sua realidade. As brincadeiras, as interacdes e as atividades
planejadas possibilitam observar aspectos relacionados a comunica¢io, autonomia, socializagao e
desenvolvimento.

A partir da perspectiva da Zona de Desenvolvimento Proximal, apresentada por Vygotsky
(1998), compreendo que a aprendizagem acontece por meio das interagdes e mediagdes construidas
com o outro. O professor deixa de ser apenas transmissor de informagdes e passa a atuar como
mediador, criando possibilidades para que a crianga avance em suas aprendizagens.

Nesse processo, minha trajetéria docente também foi sendo construida. Conforme afirma
Novoa (1995), a formacdo do professor acontece por meio da reflexdo sobre a propria pratica, pois
os desafios vivenciados no cotidiano contribuem para a constru¢do da identidade profissional.

A relacio entre escola e familia: escuta e construc¢ao coletiva

Um dos desafios encontrados na pratica inclusiva esté relacionado ao dialogo com as familias.
Conversar sobre dificuldades apresentadas pelas criancas exige sensibilidade, respeito e cuidado, pois
muitas vezes os responsaveis vivenciam sentimentos de inseguranga, medo ou preocupagao.

Na experiéncia relatada, compreendi que a comunicagdo com a familia precisa ser construida
a partir de observagdes concretas, valorizando as potencialidades da crianga e ndo apenas suas
dificuldades. O professor ndo possui a fun¢do de diagnosticar, mas de observar, registrar € comunicar
aspectos que podem contribuir para o desenvolvimento infantil.

A familia ¢ uma parceira fundamental nesse processo, pois possui conhecimentos sobre a
historia e as vivéncias da crianga que complementam o olhar da escola. Para Freire (1996), o didlogo
possibilita uma relacdo de respeito e participagdo, fortalecendo a construgdo coletiva do processo
educativo.

Gestao escolar e os desafios para efetivacio da inclusao

A inclusdo escolar ndo depende somente da atuagdo individual do professor, mas de uma
organizacdo coletiva envolvendo gestdo, coordenacdo pedagogica, familia e profissionais
especializados.

Durante a experiéncia, percebi que alguns desafios enfrentados pelos docentes estao
relacionados a inseguranga, a necessidade de formagdo continuada e a falta de espagos para didlogo
e constru¢do conjunta de estratégias.

O professor ndo deve caminhar sozinho nesse processo. E necessario que a escola oferega
apoio e fortaleca praticas colaborativas, pois a inclusao exige mudangas na organizagao escolar e no
modo como compreendemos a diversidade.

Segundo Novoa (1995), a escola constitui-se como um espago de formagao docente, pois € no
cotidiano escolar, por meio das trocas de experiéncias entre os profissionais, que surgem momentos
de reflexao, aprendizagem e aprimoramento das praticas pedagogicas. Essas interagdes possibilitam
que os professores compartilhem conhecimentos, construam novas estratégias e busquem, de forma
coletiva, caminhos que favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos.

Os desafios do acesso a rede de apoio e a articulacao entre educacio e servicos especializados

A experiéncia vivenciada também evidenciou desafios relacionados ao acesso aos servigos
especializados. Embora a escola tenha papel fundamental no acompanhamento pedagogico, algumas
criangas necessitam de atendimentos complementares para favorecer seu desenvolvimento.
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Nesse contexto, torna-se importante compreender que a escola ndo deve esperar
exclusivamente por um diagnostico para iniciar praticas inclusivas. O professor pode desenvolver
estratégias pedagogicas que favorecam a participacdo da crianga, respeitando suas caracteristicas e
necessidades.

A inclusdo escolar depende de uma rede articulada entre educagdo, familia e servigos
especializados. Conforme a Politica Nacional de Educag¢dao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BrasiL, 2008), € necessario garantir condi¢cdes de acesso, participacao e aprendizagem aos
estudantes.

Reflexoes finais sobre a experiéncia docente

A experiéncia relatada possibilitou compreender que atuar na Educagdo Infantil inclusiva
exige sensibilidade, escuta, observagdo e compromisso com cada crianca. O professor precisa ir além
das dificuldades apresentadas, buscando reconhecer as potencialidades, os avancos e as diferentes
formas de aprendizagem, criando oportunidades para que todas as criangas possam participar das
experiéncias propostas no ambiente escolar.

Ao longo dessa vivéncia, compreendi que a inclusdo ndo acontece somente por meio de
recursos, encaminhamentos ou atendimentos especializados, mas principalmente nas relagdes
construidas diariamente, no olhar atento do professor, nas pequenas intervencdes € nas estratégias
pensadas para respeitar a singularidade de cada crianga.

Esse relato também trouxe importantes reflexdes sobre os desafios enfrentados pelos
profissionais que atuam diretamente com a inclusdo. Foi possivel perceber a inseguranca de alguns
professores, principalmente aqueles que estdo iniciando sua trajetéria profissional, diante da
dificuldade em compreender como comunicar as familias as necessidades observadas e quais
caminhos buscar para auxiliar a crianga em seu desenvolvimento.

Outro aspecto observado foi a necessidade de fortalecer o didlogo com as familias, pois muitas
vezes 0s responsaveis possuem pouco conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e sobre a
importancia dos estimulos durante a primeira infincia. Nesse processo, a escola possui um papel
fundamental ao acolher, orientar e construir uma parceria que possibilite a crianga receber os apoios
necessarios no momento adequado.

A experiéncia também evidenciou desafios relacionados a articulacdo com a rede de apoio.
Embora o Nucleo de Educacao Especial e Inclusao (NEEI) desenvolva um trabalho importante,
percebe-se, a partir das falas dos profissionais da escola, que a demanda existente ¢ grande e que a
quantidade de profissionais disponiveis nem sempre permite um acompanhamento mais préoximo e
continuo das criangas.

Nesse contexto, a crianga permanece no ambiente escolar sendo estimulada diariamente pelos
professores e profissionais que a acompanham, porém existem situagdes em que apenas as agoes
pedagbgicas ndo sdo suficientes para atender todas as suas necessidades de desenvolvimento. Apds
os encaminhamentos realizados pela escola, surgem novos desafios relacionados ao acesso aos
servigos de saude especializados, especialmente para avaliagdes e acompanhamentos que dependem
de profissionais especificos.

Dessa forma, a experiéncia refor¢a a importancia de uma rede articulada entre escola, familia,
Educagao Especial e saude, para que a crianca tenha acesso aos estimulos e acompanhamentos
necessarios ainda na primeira infancia. A inclusdo escolar ¢ um processo coletivo e continuo, que
exige compromisso, didlogo e acdes conjuntas.

Ser professora da Educacdo Infantil inclusiva significa compreender que cada crianga possui
seu proprio tempo, sua forma de se comunicar, aprender e se desenvolver. O olhar atento e sensivel
do professor pode ser o primeiro passo para reconhecer suas necessidades, valorizar suas
potencialidades e garantir que ela seja acolhida, respeitada e tenha seus direitos assegurados.
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Dessa forma, este relato reafirma a importancia da formacdo continuada dos profissionais da
educagdo e do fortalecimento do trabalho colaborativo entre professores, gestao escolar, coordenacao
pedagobgica, familia e servigos especializados, como caminhos fundamentais para identificar as reais
dificuldades das criancas, construir estratégias pedagogicas e favorecer praticas cada vez mais
inclusivas na Educacao Infantil.
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Resumo

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no &mbito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), subprojeto de Educacao Fisica, realizado na Escola Estadual
Teotonio Vilela, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul. A atividade envolveu quatro bolsistas do
Pibid e aproximadamente trinta estudantes do ensino médio do periodo noturno, ao longo de duas
aulas voltadas a pratica de atividade fisica. O objetivo do relato ¢ descrever e refletir sobre a
experiéncia vivida, articulando-a com a literatura cientifica que discute a relagao entre atividade fisica
e saude mental em populagdes que estudam a noite. Como parte da atividade, foi aplicado um
questionario aos estudantes, cujos dados, por questdes €ticas e de autorizacao, ndo sdo apresentados
neste relato. Observou-se, inicialmente, baixa disposi¢cdo dos estudantes para a pratica de atividade
fisica, justificada principalmente pelo cansaco decorrente do trabalho durante o dia e pela escassez
de tempo, fatores amplamente discutidos na literatura sobre estudantes noturnos. Ao longo das duas
aulas, no entanto, notou-se um aumento gradual do engajamento e da participacao da turma. Conclui-
se que a experiéncia evidenciou, na pratica, os desafios relatados pela literatura quanto a adesdo de
estudantes noturnos a atividade fisica, a0 mesmo tempo em que sugere que estratégias pedagdgicas
continuadas e adaptadas a rotina desses estudantes podem favorecer maior engajamento, refor¢ando
a relevancia de a¢des como o Pibid na aproximagao entre teoria e pratica docente.

Palavras-chave: Pibid; Educacao Fisica; Ensino noturno.

Introducao

A satde mental de estudantes que conciliam trabalho e estudo tem sido apontada pela
literatura como um tema de crescente preocupagao, sobretudo entre aqueles que frequentam o periodo
noturno. A jornada dupla de trabalho durante o dia e estudo a noite frequentemente resulta em
privacao de sono, fadiga acumulada e redugao do tempo disponivel para atividades de lazer e cuidado
com o proprio corpo, fatores que podem comprometer o bem-estar psicoldogico e aumentar a
vulnerabilidade a quadros de estresse, ansiedade e desanimo (Couto et al., 2019; Reis et al., 2024).

Nesse contexto, a atividade fisica ¢ amplamente reconhecida como estratégia protetora da
saude mental, associada a reducao de sintomas de ansiedade e depressdao, a humor e ao aumento da
qualidade de vida (Gomes et al., 2022; Silva et al., 2025; Szab6; Pikd, 2025). Em contrapartida, o
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comportamento sedentario tende a se associar a piores indicadores de satide mental, especialmente
em populagdes ja submetidas a rotinas desgastantes, como ¢ o caso de estudantes trabalhadores
(Barbosa et al., 2024). Estudos conduzidos com universitarios noturnos brasileiros reforgcam que essa
populagdo apresenta, de modo geral, niveis insuficientes de atividade fisica quando comparada a
estudantes de outros turnos (Couto et al., 2019; Azevedo et al., 2021). E nesse cenario que se insere
a experiéncia aqui relatada, desenvolvida por bolsistas do subprojeto de Educacgao Fisica do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) na Escola Estadual Teotonio Vilela, em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. Embora a maior parte dos estudos revisados trate especificamente de
estudantes universitarios, os desafios relacionados a fadiga e a falta de tempo, caracteristicos do
publico noturno, mostraram-se igualmente presentes entre os estudantes do ensino médio atendidos,
muitos dos quais também trabalham durante o dia.

O objetivo deste relato € descrever a experiéncia vivida pelos bolsistas em duas aulas voltadas
a atividade fisica com turmas do ensino médio noturno, refletindo sobre os desafios observados e sua
relacdo com a literatura cientifica sobre o tema, de modo a contribuir para a formag¢ao docente inicial
e para o debate sobre estratégias de incentivo a atividade fisica nesse contexto.

Descriciao da Experiéncia

A experiéncia relatada ocorreu na Escola Estadual Teotonio Vilela, localizada em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, no ambito do subprojeto de Educagdo Fisica do PIBID. Participaram
da atividade quatro bolsistas do programa, responsaveis pelo planejamento e pela conducao das acdes,
e aproximadamente trinta estudantes do ensino médio, todos matriculados no periodo noturno.

A acdo foi desenvolvida ao longo de duas aulas de Educagdo Fisica, com foco na pratica de
atividade fisica, buscando promover a movimentagdo e a participagdo ativa dos estudantes. Como
parte do planejamento, os bolsistas aplicaram um questionario a turma, com o objetivo de conhecer
melhor a rotina e a percep¢ao dos estudantes em relacdo a atividade fisica.

Entretanto, em razao de questoes éticas relacionadas a autorizacao de uso dos dados coletados,
os resultados desse instrumento ndo sdo apresentados neste relato, servindo apenas como ferramenta
de aproximagdo com a realidade da turma.

Logo no inicio das aulas, foi possivel notar uma certa resisténcia por parte dos estudantes em
se engajar nas atividades propostas, ao serem questionados informalmente, os proprios estudantes
relataram tanto cansago fisico quanto mental decorrente do trabalho realizado durante o dia, bem
como a sensacao de ndo dispor de tempo ou disposi¢ao suficientes para a pratica de exercicios apos
uma jornada extensa. Esse comportamento ¢ consistente com o que a literatura descreve sobre
estudantes noturnos, cuja rotina de trabalho e estudo tende a reduzir a disposi¢ao e o tempo disponivel
para atividades fisicas (Couto et al., 2019; Reis et al., 2024).

Resultados e Discussao

Apesar da baixa adesao observada no inicio da experiéncia, foi possivel observar uma melhora
progressiva na participacdo dos estudantes ao longo das duas aulas. Conforme as atividades
avangavam, mais estudantes passaram a se envolver de forma mais ativa, sugerindo que a resisténcia
inicial, embora real, ndo era necessariamente definitiva, podendo ser amenizada por meio de
estratégias pedagogicas que considerem o cansago € as limitagdes de tempo caracteristicos desse
publico. Esse achado dialoga com a literatura que associa a pratica regular de atividade fisica a
beneficios sobre o bem-estar psicoldgico, como a redugdo do estresse percebido e a melhora do humor
(Gomes et al., 2022; Szabo; Pikd, 2025)

Ainda que a experiéncia relatada tenha se limitado a duas aulas, insuficientes para avaliar
efeitos duradouros sobre a saude mental dos estudantes, o aumento do engajamento observado sugere
que a exposi¢dao continuada a atividades bem planejadas pode contribuir para reverter, a0 menos
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parcialmente, o padrdo de comportamento sedentario associado a piores indicadores de saide mental
em populagdes sobrecarregadas por multiplas responsabilidades (Barbosa et al., 2024).

E importante ponderar que a maior parte dos estudos consultados na fundamentacio teérica
desta experiéncia refere-se a estudantes universitarios do periodo noturno, € nao especificamente a
estudantes do ensino médio. Ainda assim, a semelhanga entre os fatores relatados pelos estudantes da
Escola Estadual Teotonio Vilela, especialmente o cansago decorrente do trabalho diurno e a escassez
de tempo, e aqueles descritos pela literatura sobre universitarios noturnos (Couto et al., 2019;
Azevedo et al., 2021; Reis et al., 2024), indica que essas barreiras ndo sdao exclusivas do ensino
superior, podendo se manifestar de forma semelhante entre jovens trabalhadores que cursam o ensino
médio a noite.

A experiéncia também refor¢ou, na pratica, a importancia do Pibid como espago de articulagao
entre teoria e pratica docente. Ao planejar e conduzir as aulas, os bolsistas puderam confrontar
diretamente os desafios discutidos na literatura, como a dificuldade de engajar estudantes cansados e
com pouco tempo disponivel, e experimentar, na pratica, estratégias para lidar com essa realidade.
Esse tipo de vivéncia contribui para a formacdo de futuros professores mais sensiveis as
particularidades do ensino noturno e mais preparados para adaptar suas praticas pedagogicas as
necessidades especificas desse publico.

Como limitagdo, destaca-se que a experiéncia relatada envolveu apenas duas aulas, o que nao
permite avaliar efeitos consolidados sobre a saude mental dos estudantes, tampouco generalizar os
resultados observados. Além disso, por nao terem sido utilizados os dados do questiondrio aplicado,
a analise apresentada baseia-se principalmente nas observagdes e relatos informais colhidos pelos
bolsistas durante a atividade.

Abaixo trouxemos um registro de uma das atividades realizadas na Escola Estadual Teotonio
Vilela durante o periodo letivo, sendo essa atividade a de maior adesao, receptividade e participagao
dos alunos. Realizamos essa proposta de atividade com as turmas pois a pratica de atividades novas
melhora a saude mental ao estimular a neuroplasticidade, reduzir o estresse e aumentar a autoestima.

Realizamos uma atividade pratica em quadra, sendo o foco da atividade voltado para a
experimentacdo de atividades de Educagdo Fisica Inclusiva, escolhemos o Goalball para
apresentarmos as turma, onde nds obtivemos uma grande adesdo de participagdo do estudantes
durante a atividade, principalmente por ter sido uma atividade inovadora, realizamos uma introducao
ao esporte e apresentamos seus conceitos basicos, sendo o Goalball um esporte paralimpico de
invasao exclusivo para atletas com deficiéncia visual cegos ou com baixa visao, tendo como principal
objetivo arremessar uma bola sonora com as maos para balancgar a rede adversaria, enquanto os
defensores tentam bloquear a trajetoria da bola usando o proprio corpo, para realizagao da atividade
adaptamos vendadas para que os participantes pudessem usar.

Segue abaixo algumas imagens que nos registramos durante a realizacao da atividade:
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Logo no inicio das aulas, foi possivel notar uma certa resisténcia por parte dos estudantes em
se engajar nas atividades propostas. E ao serem questionados informalmente, os proprios estudantes
relataram tanto cansago fisico quanto mental decorrente do trabalho realizado durante o dia, bem
como a sensacao de ndo dispor de tempo ou disposicao suficientes para a pratica de exercicios apos
uma jornada extensa. Esse comportamento ¢ consistente com o que a literatura descreve sobre
estudantes noturnos, cuja rotina de trabalho e estudo tende a reduzir a disposic¢ao e o tempo disponivel
para atividades fisicas (Couto et al., 2019; Reis et al., 2024).

Consideracoes Finais

O relato de experiéncia aqui apresentado evidenciou, no contexto concreto de uma escola
estadual de Campo Grande MS, os desafios discutidos pela literatura cientifica quanto a adesdo de
estudantes noturnos a atividade fisica, marcados sobretudo pelo cansaco decorrente do trabalho
diurno e pela sensagao de falta de tempo.

Ainda assim, a melhora progressiva na participagdo dos estudantes ao longo das duas aulas
sugere que acdes pedagdgicas planejadas e continuadas tém potencial para favorecer maior
engajamento dessa populacdo em praticas de atividade fisica, mesmo diante das barreiras impostas
pela rotina de trabalho e estudo.

Para os bolsistas do Pibid, essa experiéncia representou uma oportunidade valiosa de
aproximacao entre a formacgdo tedrica e a realidade da sala de aula, permitindo refletir sobre
estratégias de ensino sensiveis as particularidades do publico noturno.

Recomenda-se que agdes futuras nesse contexto sejam desenvolvidas de forma continuada, e
ndo pontual, de modo a possibilitar uma avaliagdo mais consistente de seus efeitos sobre o
engajamento e o bem-estar dos estudantes, além de reforcar a importancia de programas de incentivo
a atividade fisica adaptados a rotina de estudantes trabalhadores no Estado de Mato Grosso do Sul.
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A OBSERVACAO PARTICIPANTE DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO COMO
OBJETO DE PESQUISA

Eixo 1 — Questoes tedrico-metodologicas da Pesquisa Educacional
Maria Clara Alves de Oliveira63

Resumo

O presente relato de experiéncia tem como objeto de estudo a observagdo participante, especificamente a
observagao realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid), no periodo
de marg¢o a julho, em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal. Partiu-
se da seguinte problematica: como a observagdo participante favorece a compreensdo das interacdes entre
professora, alunos e praticas alfabetizadoras? O objetivo foi analisar como a observagao participante contribui
para compreender essas interagdes durante o processo de alfabetizagdo. Os resultados revelam que a
observagdo participante possibilitou compreender a dinamica da alfabetizagdo e contribuiu para a formagao
dos pesquisadores.

Palavras-chave: Alfabetizagdo; Observagao-participante; Intera¢des; Praticas pedagdgicas.

Introducao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) se trata de uma iniciativa
gerenciada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que oferece
bolsas de estudo para estudantes de cursos de licenciatura. O programa tem como principal objetivo
aproximar os estudantes das licenciaturas da realidade vivida nas escolas, podendo contribuir com o
conhecimento cientifico e, dessa maneira, articular teoria e pratica para os estudantes. Na organizagao
do Pibid, as/os bolsistas sdo supervisionadas/os pelas/os docentes da turma em que a observagao
participativa ¢ realizada, sob a coordenacao de docentes da Instituigdo de Ensino Superior,
denominados de coordenadores de area.

No Subprojeto Alfabetizagdo, vinculado ao curso de Pedagogia Integral da Faculdade de
Educacdo (Faed) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, a coordenadora do projeto
acompanha de perto nossos relatorios mensais, vivéncias e desempenho através de constantes
reunides conjuntas com as/os 24 bolsistas e 3 supervisoras, além de reunides e didlogos com cada
subgrupo, composto de 8 bolsistas € uma supervisora, a fim de orientar sobre as especificidades de
cada turma acompanhada.

Ainda que o Pibid seja classificado como um projeto de ensino, sua execu¢do, na UFMS,
prevé a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdao. A dimensao do ensino estd presente na leitura e
discussao de textos de fundamentagao tedrica, bem como na articulagao entre teoria e pratica, que ¢
possibilitada nas vivéncias na escola parceira e inclui, entre outras atividades, o acompanhamento do
planejamento da professora supervisora, de como ela coloca esse planejamento em acao, faz a gestao
da sala de aula em questdes como disciplina e indisciplina, avaliacdo e mediacdo da aprendizagem,
entre outras.

A dimensao da extensdo ¢ mobilizada por meio da sele¢do de livros de literatura infantil para
serem lidos uma vez por més para as criangas da turma acompanhada. As/os bolsistas que estdo ha
mais tempo no programa também sdo incentivados a planejarem atividades ludicas para a turma, a
partir das leituras ou contagdo de histdrias ou de conteudos especificos indicados pelas supervisoras.
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Por fim, a dimensdo da pesquisa acontece, sobretudo, por meio do desenvolvimento de um olhar
investigativo sobre a realidade escolar observada, tomando nossos registros em diarios de campo e
relatérios como fontes para a andlise e produgdo de textos (resumos, artigos e relatos de experiéncia).
Nesse processo, os registros em diarios de campo contemplam nao somente os acontecimentos
observados na escola, mas também as narrativas das criangas sobre as atividades e praticas que
vivenciam naquele ambiente.

A observagao participante constitui uma importante estratégia metodoldgica nas pesquisas em
educagdo, pois possibilita ao pesquisador acompanhar e compreender os fendmenos educativos em seu
contexto natural, considerando as relacdes, praticas e significados construidos pelos sujeitos
envolvidos. Conforme destacam Liidke e André (1986), a observagao permite uma aproximacao
direta com a realidade investigada, contribuindo para a compreensdo das dinamicas presentes no
cotidiano escolar. Nesse sentido, a utilizacao desse procedimento metodoldgico permite acompanhar
as interagdes estabelecidas entre professora e alunos, ampliando a compreensao sobre o processo de
alfabetizacao.

Diante dessa perspectiva, o presente relato de experiéncia parte da seguinte problematica:
como a observagdo participante favorece a compreensao das interagdes entre professora, alunos e
praticas alfabetizadoras? Assim, o trabalho tem como objetivo analisar como a observagdo
participante contribui para compreender as interagdes entre professora, alunos e praticas
alfabetizadoras durante o processo de alfabetizagdo, a partir das experiéncias de iniciacdo cientifica
vivenciadas por uma bolsista do Pibid em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental.

Nesse trabalho, assumo a alfabetizagdo como um processo complexo que engloba diferentes
dimensdes, visando a apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto ¢, de um conjunto de técnicas,
habilidades e procedimentos que sdo necessarios para a aprendizagem inicial da escrita e da leitura
(Soares, 2017). Ao aprender a ler e escrever, a crianga desenvolve ndo somente habilidades técnicas
ou mecanicas, mas também o pensamento critico, a capacidade de criacdo e inser¢do nas praticas
sociais que requerem essas habilidades. Segundo Soares (2017), alfabetizar vai além do ensino do
codigo escrito, envolvendo praticas que possibilitam a crianca participar de situacdes de leitura e
escrita em diferentes contextos.

Ensinar uma crianga a ler e escrever € um processo que envolve dimensdes sociais, cognitivas
e pedagdgicas. No aspecto social, essa aprendizagem torna-se mais significativa quando considera o
contexto € 0 meio em que a crianga esta inserida, seus colegas da sala de aula, sua familia e a escola
em geral. Para Piaget (1987), o conhecimento ¢ construido pela interacao entre o sujeito € o meio,
sendo a crianga um participante ativo de seu processo de aprendizagem. No aspecto cognitivo, a
crianga assimila, acomoda e equilibra seu conhecimento de acordo com suas hipdteses, tentativas,
erros e acertos. A alfabetizagdo envolve processos de constru¢do do conhecimento nos quais a crianga
participa ativamente da aprendizagem.

A partir das experiéncias vivenciadas, a crianca elabora hipdteses, realiza tentativas, enfrenta
conflitos e reorganiza suas compreensoes, construindo novos conhecimentos por meio dos processos
de assimilacao e acomodacao, que possibilitam a busca por novos equilibrios cognitivos (Piaget, 1976).
Ja o aspecto pedagdgico ¢ mediante o que ¢ feito, pensado, observado e desenvolvido em sala de aula
por parte do professor regente. Assim como essas habilidades apresentadas, a escrita, a leitura e seus
dominios sdo adquiridos progressivamente conforme o desenvolvimento infantil.

Para Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), que desenvolveram a teoria da psicogénese da
escrita, a compreensao do sistema de escrita alfabética ocorre por meio da elaboracao de hipdteses
construidas pela propria crianga durante o processo de alfabetizagdo. Na hipdtese pré-silabica, a
crianga ndo estabelece relagao entre a escrita e os sons da fala, podendo associar a escrita ao desenho, a
letras aleatorias (por exemplo, letras que compdem o seu proprio nome) ou a numerais € simbolos.
Na hipotese silabica, a crianga passa a perceber que a escrita representa partes sonoras das palavras,
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sendo comum representarem cada uma dessas partes com uma letra, que pode ou ndo ter
correspondéncia direta com o som daquela silaba ou pauta sonora.

Na chamada hipdtese sildbico-alfabética, ocorre uma transi¢@o entre a representagao parcial e
a compreensao do sistema alfabético, até que na hipotese alfabética essa relagcdo se estabelece, € a
crian¢a demonstra ter compreendido a relag@o entre letras e sons. Embora seja uma importante etapa
do processo de alfabetizacao, € relevante ressaltar que a hipotese alfabética ndo significa que a crianca
estd formalmente alfabetizada, pois a consolidagdo da alfabetizagdo envolve a aprendizagem das
convengdes ortograficas e gramaticais da lingua escrita. Feita essa contextualizagdo, na proxima
secdo trago a descrigdo e analise da experiéncia vivenciada no contexto da escola parceira.

Descriciao da Experiéncia

A experiéncia ocorreu em uma escola municipal de Campo Grande, MS, em uma turma de 2°
ano do ensino fundamental, composta por aproximadamente 30 criangas com faixa etaria de 7 a 8
anos. O periodo de observagdo participante ocorreu de margo a julho de 2026, permitindo assim
possibilidade de acompanhar varios meses de aula.

Quando cheguei a escola, pude vivenciar in loco inimeras questdes que envolvem as teorias
e conceitos relacionados a alfabetizagdo e como, na pratica, essas teorias sdo mobilizadas, além de
muitos acontecimentos e dilemas que permeiam a organizagao do trabalho didatico das professoras
alfabetizadoras, especificamente, e da profissdo docente, como um todo.

Em primeiro momento, fui apresentada a professora e aos estudantes e, aos poucos, aos outros
funcionarios da escola. A recepcao na escola foi extremamente gentil e acolhedora, o que facilitou o
processo de observacao e participacdo ao longo dos meses e das atividades cotidianas. As criancas
rapidamente se prontificaram para me mostrar o que eu ndo conhecia e me apresentar os colegas de
sala. Sentiram-se seguras logo no inicio, sempre solicitando minha ajuda.

Ao longo da observacdo, foi possivel acompanhar as estratégias pedagogicas usadas pela
professora durante esse processo de alfabetizagdo. As aulas sdo sempre bem participativas,
contemplam momentos de leitura para compreensao e leitura deleite, atividades como producdes de
texto, jogos e uso do livro didatico. Cartazes e “crachas” estdo sempre a disposi¢ao dos alunos para
que eles possam acompanhar a aula e se orientar. Em suas intervengdes e propostas, a professora
mantém uma postura acolhedora e preocupada em relacao ao desenvolvimento das criangas.

Em todo esse processo, as criangas se mostraram ativas, participativas e curiosas, fizeram
perguntas e expuseram sua opinido durante as aulas, o que demonstrou que se sentiam seguras e
confiantes em se expressar, inclusive em solicitar ajuda quando sentiam dificuldade em realizar uma
atividade. Pude notar, especialmente, a heterogeneidade de hipodteses de escrita elaboradas pelas
criangas, o que, a0 mesmo tempo, materializou na pratica o que aprendi sobre os diferentes niveis de
compreensao do sistema de escrita alfabética, bem como demonstrou que, naquela turma, as criangas
podiam se expressar por escrito de acordo com suas hipoteses, pois o erro ndo era tratado como falha,
mas como parte do processo de aprendizagem:

[...] a crianga que procura ativamente compreender a natureza da linguagem que se
fala a sua volta, e que, tratando de compreendé-la, formula hipoteses, busca
regularidades, coloca a prova suas antecipacées e cria sua propria gramatica (que
ndo ¢ simples copia deformada do modelo do adulto, mas sim criagdo original)
(Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 22, grifo nosso).

De fato, entre todos os aspectos observados, o que mais me chamou a aten¢do foi a forma
como ¢ realizada a mediacao da aprendizagem. Compreendi que o fato de a professora incentivar a
crianga a produzir textos ou palavras de acordo com a sua hipotese de escrita ndo significa que nao
havera intervengao, pois ¢ justamente o processo de mediacdo que contribui para que ela reflita e
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reformule suas hipoteses, ampliando suas aprendizagens. Essa mediagdo ocorre ndo somente pela
professora, mas também nas interagdes entre os colegas, que favoreceram momentos de colaboragdo
durante o desenvolvimento das atividades.

Percebi, ainda, que a forma como a professora realiza a mediagao serve de espelho para seus
alunos, tornando-os mais receptivos com os colegas que apresentavam mais dificuldades. Como
exemplo desse ambiente colaborativo, trago um registro do meu diario de campo, no qual descrevo a
seguinte situacao:

- Professora, vocé pode me ajudar?*

- Claro, o que vocé precisa?

- Me ajuda com essa atividade das silabas.

- Ok, o que vocé precisa entender?

- Como que faz, professora? O que eu junto?

- Ah, entendi. O, se vocé juntar essa letra com essa, o que forma?

- AH!!! Acho que entendi...- Vou fazer aqui, qualquer coisa eu te chamo, ta bom?

- Tudo bem, se precisar estou aqui.

Nesse momento, a professora se afastou alguns instantes para auxiliar outro estudante da
turma. Duas criangas que estavam sentadas préximas acompanharam a conversa e perceberam que o
colega ainda demonstrava inseguranga para realizar a atividade.

- Deixa que eu ajudo, professora. Olha, vocé faz assim...

- Primeiro junta essa letra com essa outra. Ai vocé fala o som bem devagar.

- Nao consigo fazer!

- Consegue sim, cara, vocé é superinteligente, faz no seu tempo, to aqui pra te ajudar, nos dois
vamos te ajudar, ok? Vocé consegue, sim!

- Vamos fazer uma juntos. Depois vocé tenta sozinho.

- Eles podem me ajudar, professora?

- Sim, sim, podem sim.

- Mas se vocé precisar estou aqui.

- Ta bom, professora.

Os colegas passaram a acompanhar cada tentativa do estudante, apontando as letras e
incentivando-o a pronunciar os sons antes de formar as silabas. A cada acerto, demonstravam
entusiasmo e o0 encorajavam a continuar respeitando seu ritmo de aprendizagem.

- Isso! Agora tenta essa aqui.

- Acho que agora eu consegui essa.

- Muito bem! Agora falta s6 mais uma.
- Vai devagar, vocé esta acertando.

Apo0s algumas tentativas, o aluno conseguiu concluir toda a atividade com o apoio dos colegas.
- Ta vendo! A gente sabia que vocé ia conseguir.

- Vocé conseguiu, viu? Falei que vocé era capaz, cara.
- Consegui, professora [referindo-se a mim, pois as criangcas me chamam de professora

% Optou-se pela formatagdo em italico dos dialogos, para diferencia-los das demais citagdes. Os registros foram
retirados dos relatorios da autora.
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também]! Eles me ajudaram.
- Parabéns!!!!

Em sequéncia a esse acontecimento, parabenizei os alunos por terem colaborado com o colega,
e parabenizei o aluno por sua determinagdo e seu aprendizado. Analiso que essa situacdo evidencia
que a interagao entre os estudantes, aliada a mediacao dos adultos de referéncia, favorece nao apenas a
realizacdo da atividade, mas também fortalece a confianga das criangas em sua capacidade de
aprender. Além disso, demonstra como a cooperagao entre os pares pode contribuir significativamente
para o processo de alfabetizagdo, promovendo um ambiente de aprendizagem acolhedor, colaborativo
e participativo. Para Piaget (1973), as interagdes entre os individuos favorecem o desenvolvimento
cognitivo, uma vez que o confronto de diferentes pontos de vista promove conflitos cognitivos que
impulsionam a reorganiza¢do do pensamento e a construcao de novos conhecimentos.

As observagdes realizadas evidenciam que o processo de alfabetizacdo envolve diferentes
dimensdes do desenvolvimento infantil, corroborando as contribui¢des de Jean Piaget (1976), ao
compreender que a aprendizagem ocorre por meio da constru¢do ativa do conhecimento. Durante as
atividades observadas, foi possivel perceber que as criangas elaboravam hipdteses, testavam seus
conhecimentos, conversavam entre si € procuravam a referéncia da professora.

Esses resultados também dialogam com Ferreiro e Teberosky (1999), que defendem que a
aquisi¢do da escrita ocorre mediante a construcao progressiva de hipoteses sobre o sistema de escrita.
As diferentes formas de participagdo, resolucdo das atividades e interagdes evidenciaram que os
estudantes se encontravam em niveis distintos de compreensdo, reforcando a necessidade de praticas
pedagdgicas que considerem o ritmo de aprendizagem de cada crianca.

Além disso, as praticas observadas aproximam-se das contribui¢des de Magda Soares (2017),
ao demonstrar que alfabetizar envolve ndo apenas a aprendizagem do sistema de escrita, mas também
a insercdo da crianca em praticas que se tornam significativas durante o processo de aquisi¢do da
leitura e escrita. Nesse contexto, tomar a observagdo participante como parte de um processo
investigativo mostrou-se um importante procedimento metodoldgico no que se refere a formagao para
a pesquisa educacional, pois possibilitou problematizar, analisar e compreender aspectos da dinamica
da sala de aula que dificilmente seriam percebidos no ritmo frenético do cotidiano escolar.

A observacao sistematica favoreceu registros mais detalhados das interagdes, das estratégias
de ensino e das respostas dos estudantes as atividades propostas, permitindo relacionar as situagdes
vivenciadas com os referenciais teéricos estudados durante a formacao académica. Dessa forma, a
experiéncia contribuiu para a constru¢cdo de uma postura critica e investigativa diante da realidade
escolar, evidenciando a importancia da pesquisa no processo formativo dos licenciandos, visando nao
somente a aprendizagem sobre a profissdo docente, mas também a constituicdo de futuros
professores-pesquisadores, que transformem a sua propria pratica em objeto de investigacao, analise
e reflexao.

Consideracoes Finais

A observacao participante aqui relatada nao se limitou ao acompanhamento acritico das
atividades desenvolvidas em sala de aula, mas constituiu um processo de aproximac¢do com a
realidade educacional. A convivéncia com a professora € com a turma favoreceu a compreensao da
importancia da mediagdo docente, da escuta das necessidades dos estudantes e da adaptagdo das
praticas pedagodgicas as diferentes formas de aprender.

Foi possivel compreender como as teorias e conceitos sobre a aprendizagem inicial da leitura
e da escrita se materializam no cotidiano da sala de aula, demonstrando como a alfabetiza¢ao ¢ um
processo complexo, que envolve a mediag@o do professor, as interagdes entre as criangas € as praticas
pedagodgicas. Ha praticas de professores alfabetizadores que coibem o erro e até mesmo a conversa
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durante a realiza¢@o de uma atividade, em um enfoque mais individualista. No entanto, na turma que
acompanho, as atividades sdo desenvolvidas de forma coletiva, a troca de conhecimentos entre os
estudantes ndo ¢ somente permitida, mas também incentiva. A andlise dos registros dessa pratica
apontou que ela contribui para a construgdo de novas aprendizagens, o que, em longo prazo, pode
favorecer o desenvolvimento da autonomia.

Além de ampliar a compreensao sobre o processo de alfabetizagdo, a observagao participante
no Pibid contribuiu significativamente para a minha formac¢ao como pesquisadora, ao aproximar os
conhecimentos tedricos da realidade escolar e possibilitar reflexdes sobre a pratica docente.

Por fim, espera-se que este relato de experiéncia possa contribuir para futuras pesquisas e para
a valorizagdo da observagdo participante como importante procedimento metodologico na
compreensdo dos processos educativos e na formacao inicial de professores. Considera-se, ainda, que
experiéncias dessa natureza fortalecem a formacdo inicial docente, ao promover um olhar critico,
reflexivo e comprometido com a construg¢do de praticas pedagdgicas que atendam as necessidades e
as potencialidades dos estudantes.
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Resumo

O relato de experiéncia tem como objeto as formas como criangas em fase de alfabetizagao inicial constroem
suas representagdes. O objetivo é compreender como as criangas elaboram hipoteses e significados. A
problemadtica baseou-se na pergunta: de que forma as criangas interpretam o mundo simbdlico antes de dominar
os sistemas convencionais de escrita e representacdo numérica? Foram utilizadas narrativas de criancas do 1°
ano do Ensino Fundamental, observadas em uma escola publica municipal, no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Os resultados apontaram que o erro € agdo concreta sao
partes do processo de descoberta.

Palavras-chave: Narrativas infantis; Constru¢do do conhecimento; Hipoteses infantis.

Introducao

O presente relato de experiéncia tem como eixo central as narrativas infantis ouvidas durante
as atividades de observacgao participativa em uma escola publica municipal, no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), no contexto das praticas pedagogicas do 1°
ano do Ensino Fundamental. Os conceitos-chave que norteiam este estudo envolvem a construgao do
conhecimento, as hipoteses infantis e o papel da linguagem e da matematica como mediadoras do
pensamento simbolico. Assim, o presente relato busca evidenciar como as narrativas infantis,
observadas no contexto das praticas pedagdgicas do Pibid, contribuem para a construcao de hipdteses
e significados no processo de alfabetizagdo. A partir das interagdes entre criangas e bolsistas,
procurou-se compreender de que forma as falas e produgdes infantis revelam modos proprios de
pensar e aprender, articulando teoria e pratica na formacgao docente.

No ambito do Subprojeto Alfabetizagcdo, do curso de Pedagogia Integral da Faculdade de
Educagao (Faed) - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), vinculado ao Pibid, temos
aprendido que as narrativas infantis sdo fontes validas para se compreender “[...] as perspectivas das
criangas, considerando-as como os informantes privilegiados e os mais qualificados para se encetar
um percurso de desocultacdo das suas experiéncias nos diversos contextos sociais de referéncia”
(Palos, 2018, p. 3).

Conforme Teresa Sarmento (2018), a valoriza¢do das narrativas infantis, nas tltimas décadas,
tem ocorrido tanto em nivel pedagdgico quanto investigativo.

O primeiro, para os professores que partam da observacdo das criangas, dos seus
interesses e necessidades para a planificacdo da ag@o educativa; o segundo, para a
concretizagdo de pesquisas com objetivos varios, sendo comum, no ambito da
formagdo de professores, a articulagdo dos dois propodsitos numa perspetiva de
investigacao para a melhoria das praticas. (Sarmento, 2018, p. 129).
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Nesse sentido, no contexto do Pibid, temos compreendido a validade de se ouvir com atengao
0 que as criangas narram, sendo incentivadas, como bolsistas, a registrar suas narrativas em nossos
cadernos de campo e relatorios mensais, visando nossa formagdo tanto pedagodgica quanto como
pesquisadoras em Educacdo. Esse olhar atento a fala dos alunos tem se desenvolvido em um semestre
letivo marcado pela articulagdo entre momentos tedricos, observagdes participativas e reflexdes sobre
o processo de aprendizagem, sendo que a escrita deste relato advém da necessidade de analisar os
registros das situagdes concretas que emergiram no cotidiano escolar, nas quais o erro e a descoberta
se mostraram elementos fundamentais para o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Dessa forma, nesse relato de experiéncia, centramos nossa atengdo ao que as criangas do 1°
ano do ensino fundamental narram quando fazem suas tentativas de responder a questdes da disciplina
de matematica. Esse exercicio de escuta ativa permitiu que as bolsistas do Pibid compreendessem
como elas elaboram significados e constroem saberes a partir de suas vivéncias, revelando o carater
ativo e reflexivo do processo de aprendizagem. Ademais, foi possivel observar como as interagdes
entre professor e aluno sdo fundamentais para o processo de tentativa - erro - descobertas,
funcionando como oportunidades de reflexao e reconstru¢do do conhecimento.

Segundo Tardif e Lessard (2012, p. 23) “[...] a escolarizacdo repousa basicamente sobre
interagdes cotidianas entre os professores e os alunos. Sem essas interagdes a escola ndo ¢ nada mais
que uma imensa concha vazia.” A relacao estruturada no ambito do processo do trabalho escolar entre
professor e aluno, pode ser tida como o centro da pratica educativa, pois € nela em que se constroem
o conhecimento e onde se compartilham experiéncias. O trabalho do docente, portanto, vai além da
transmissdo de conteudos e dialoga com a estrutura em que o professor atua ndo somente sobre o
aluno, mas com ele, em uma relacao de troca.

A pratica docente ¢ permeada por situacdes que revelam o modo com os quais as criancas
constroem conhecimento a partir das experiéncias vividas. Assim, elas estdo longe de serem vistas
como “tabulas rasas”, elas interpretam o mundo, formulam hipdteses e atribuem significados ao que
observam. De acordo com Sarmento (2018, p. 125), “Nesta imagem de crianga realga-se a sua
agéncia, entendendo-a como ator social pensante e competente para fazer escolhas e expressar ideias,
cuja educacdo se realiza na base das interagdes entre si € com os adultos.”

Assim, partindo do principio de que a pratica docente ¢ permeada por situagdes que revelam
o modo com os quais as criancas constroem conhecimento, esse relato de experiéncia tem como
objetivo compreender como as criangas expressam em suas harrativas as formas como elaboram
hipdteses e significados nas situacdes de aprendizagem. Na proxima se¢ao, apresentamos os excertos
dos registros que foram retirados de nossos relatorios do Pibid e as analises que eles possibilitaram.

A mediacio docente e o protagonismo infantil na constru¢io do conhecimento

Trouxemos, para andlise, dois episédios em que as criancas mobilizam suas proprias
referéncias para resolver o que lhes € proposto. No primeiro, durante a aula, a professora propds uma
atividade de escrita espontanea. Cada aluno recebeu uma folha com figuras de diferentes animais e
deveria escrever o nome correspondente a cada um deles. Nas paredes da sala, diversos cartazes
ilustravam letras, animais e uma sequéncia de numerais acompanhados de desenhos que
representavam as quantidades. Conforme iam terminando, as criangas se aproximavam da mesa da
professora para mostrar suas produgdes. Na figura do cachorro, porém, algo chamou atenciao da
professora: varias criancas haviam escrito o numeral “dois” no lugar do nome do animal. Intrigada,
ela perguntou ao aluno Joaquim®’: “O que esta escrito aqui? Cachorro ou dois?” E com seguranga,
ele respondeu: “Téa certo, professora! Eu copiei do cartaz!” — apontando para o cartaz dos numerais

67Utilizamos nomes ficticios, a fim de preservar a identidade das criangas.
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fixado na parede. A professora sorriu e, com paciéncia, explicou que aquele “dois” que ele escreveu
representava uma quantidade e ndo o nome do animal.

O episddio se traduz em uma rica oportunidade de aprendizagem, revelando como as criangas
constroem sentidos a partir do que observam no ambiente € como a escuta atenta ao que narra a
crianga pode ajudar o professor a entender o “erro” sob outra perspectiva: a do protagonismo e agéncia
infantil. De acordo com Ferreiro (2017, p. 77) “Muito antes de serem capazes de ler, no sentido
convencional do termo, as criangas tentam interpretar os diversos textos que encontram a seu redor
(livros, embalagens comerciais, cartazes de rua), titulos (anuncios de televisdo, historias em
quadrinhos etc.).”

No momento em que Joaquim escreveu o numeral “dois” no lugar da palavra “cachorro”,
percebe-se que, mesmo sem dominar ainda a escrita convencional, ele buscou no ambiente da sala
elementos que pudessem ajuda-lo a responder a atividade. Sua agdo revela uma tentativa de interpretar
os signos ao seu redor e atribuir-lhes sentido, ainda que de forma equivocada. Como afirma Ferreiro
(2017), no processo de leitura, para obter significado, o leitor recorre a fontes de informagdes que
podem ser visuais ou ndo. Assim, Joaquim demonstra que ndo € um sujeito passivo, mas alguém que
cria hipoteses e mobiliza recursos disponiveis para construir sua propria compreensao da escrita.

Em sua pesquisa, Ferreiro (2017) apresenta uma situagdo similar a que observamos com
Joaquim, ocorrido com uma crianca de 5 anos:

Ana Teresa (5;3) procura interpretar um texto de trés segmentos que acompanha a
imagem de uma cena com varios personagens. O texto ¢ as galinhas comem, ¢ Ana
Teresa pensa que esta escrito “gato, galinha, menino” (um nome para cada um dos
segmentos, na ordem da esquerda para a direita; trata-se, por hipotese, de trés nomes
de personagens representados na figura). (Ferreiro, 2017, p. 86).

Esse comportamento evidencia que, mesmo antes de dominar o sistema convencional da
escrita, a crianga busca compreender o mundo letrado que a cerca, elaborando hipdteses e construindo
significados com base nas relagdes que estabelece entre imagem, texto e contexto. Assim, o exemplo
de Ana Teresa reforca a ideia de que a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo de
construgdo ativa, em que o erro se transforma em uma oportunidade de descoberta.

As letras tém a funcao de representar as propriedades fundamentais dos objetos que
o desenho ndo consegue representar, a saber, seus nomes. [...] Na verdade, as
criangas comecam (algumas vezes, simultaneamente) a lidar com trés diferentes
sistemas de representacdo: desenhos, letras e nimeros. Um de seus problemas ¢
compreender qual ¢ a especificidade de cada um destes sistemas com referéncia a
outros, enquanto sistemas representacionais (isto €, o que eles podem representar, o
que ndo podem representar € como representam o que se espera que representem).
(Ferreiro, 2017, p. 41).

Esses exemplos evidenciam que o processo de alfabetizacdo ultrapassa a simples
decodificagdo de letras e sons. Tanto Joaquim quanto o exemplo de Ana Teresa trazido por Ferreiro
(2017) demonstram que a crianga, ao se deparar com o sistema de escrita, busca compreendé-lo como
um modo de representar o mundo, mobilizando suas préprias referéncias e experiéncias. Para a
crianga, portanto, a escrita € um sistema simbolico em constante descoberta. Assim, o papel do
professor € reconhecer essas manifestacdes como parte essencial do processo de construgdo do
conhecimento, transformando cada tentativa, mesmo as equivocadas, em oportunidades de reflexao
e aprendizagem significativas. Isso ocorre quando hé espaco, na rotina da sala de aula, para ouvir as
explicacdes das criangas tanto sobre o que produziram, como sobre o por que produziram daquela
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forma, e ndo de outra. Nesse espago dialdgico, as interagdes entre professor e aluno se apresentam
como momentos de descoberta e constru¢cdo compartilhada do conhecimento.

O segundo episddio que selecionamos para discussdo neste relato de experiéncia ocorreu
durante uma atividade de Matematica. Nesse dia, a professora propds um problema que envolvia a
ideia de subtracdo, com o seguinte enunciado: “Uma menina tinha 12 lapis de colorir, porém perdeu
4. Quantos sobraram?” Enquanto os colegas pensavam, Clara, de 9 anos, olhou para o proprio estojo
sobre a mesa. Com um sorriso curioso, abriu-o e comecou a contar seus lapis um a um. “Eu posso
fazer com os meus também!”, disse animada. Separou 12 lapis, retirou 4 e observou o que restava.
“Sobram 8!”, concluiu, mostrando a professora.

O gesto espontaneo de Clara, ao recorrer ao seu proprio estojo para resolver o problema
matematico, exemplifica a concepgdo piagetiana sobre a construgdo do nimero como resultado de
acoes concretas e da coordenacao de operagdes mentais. Esse episddio mostra que a aprendizagem
da matematica, tal como a escrita, ¢ fruto da atividade da crianga, que mobiliza recursos do seu
cotidiano para elaborar hipdteses e da sentido as situagdes propostas.

Segundo Santos et al. (2024), a escrita numérica ¢ representacdo, ela estabelece uma relagao
com os elementos a que se refere. Ao dizer que tenho 12 bananas, o numeral doze exerce um papel
determinador na quantidade de bananas desejada. Assim, o nimero ndo € apenas uma abstracdo, mas
nasce da experiéncia da crianga em manipular objetos, contar, agrupar e comparar quantidades. Para
os autores, a relagcdo entre pensamento numérico e registro se estreita na medida em que se passa a
relacionar os simbolos e signos externos com o pensamento reflexivo matematico, estabelecendo-se
uma imbricacdo entre significante, sistema simbolico e significado.

No episddio de Clara, observa-se que a relagdo entre o pensamento numérico € o registro
simbolico ¢ fundamental para compreender como a crianga constrdi o conceito de niimero e das
operagdes fundamentais, como a subtragdo. Ao utilizar seus proprios lapis para resolver o problema,
Clara nos mostra que o aprendizado de matematica ndo se limita & manipulagdo de nimeros, mas
envolve a compreensdo de que cada simbolo representa uma ideia e uma relagdo logica, permitindo
a crianca transformar agdes em representagdes mentais e consolidar o pensamento abstrato.

Nos primeiros anos escolares, o contato da crianga com a matematica ocorre de forma
espontanea, antes mesmo de compreender plenamente os simbolos e signos que estruturam o
pensamento numérico e, em alguns casos, antes mesmo de ingressar formalmente no sistema escolar,
em experiéncias cotidianas como contar brinquedos, dividir doces ou ajudar a separar ingredientes de
uma receita. No entanto, o papel do professor ¢ essencial para mediar a passagem do fazer empirico
para o pensamento simbolico e reflexivo, pois

[...] uma crianga dos Anos Iniciais que frequenta a escola pela primeira vez
dificilmente reconhecera de imediato esta relacdo estabelecida entre simbologia e
pensamento matematico, ela opera matematicamente em situagdes do dia a dia sem,
necessariamente, conhecer os simbolos e signos (conta os elementos de uma colegio;
distribui doces e brinquedos no grupo de amigos; agrupa e seleciona os brinquedos
que ganha; sabe o que € muito e o que € pouco em relagdes contrastivas). (Santos et
al., 2024, p. 5).

Assim, a escuta atenta ao que Clara narrou enquanto realizava a atividade nos permitiu ir além
da mera verificagdo da aprendizagem da ideia de subtracdo, o que ocorreria se apenas o registro final,
ou seja, a resposta a atividade, fosse considerado. A expressao oral da logica que utilizou para realizar
a tarefa nos mostrou que a aluna: compreendeu a mensagem do enunciado; relacionou a situagao-
problema com algo concreto, proximo a sua realidade cotidiana; demonstrou conhecimento sobre
contagem de elementos; associou o verbo “perder” com a ideia matemadtica da subtracdo e o verbo
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“sobrar” com o resultado ou resposta desejada pela professora; mostrou que relacionava niimero e
quantidade, pois escreveu a resposta com um numeral, ao invés de representa-lo com desenhos.

Nessa perspectiva, a narrativa de Clara nos mostrou que um problema que, do ponto de vista
do adulto, poderia ser considerado como “simples”, exige da crianca a mobilizacdo de diversos
conhecimentos, em uma fase ou etapa do desenvolvimento em que, conforme Santos et al. (2024), a
crianca estd no processo inicial de constru¢do das relagdes entre simbologia e pensamento
matematico.

Consideracoes Finais

A partir do objetivo deste relato, que foi compreender como as criangas expressam em suas
narrativas as formas como elaboram hipoteses e significados nas situacdes de aprendizagem, ¢
possivel apontar que os episddios analisados revelam que o aprendizado ndo ¢ um processo passivo,
mas sim um processo vivo, permeado por descobertas, hipdteses e reflexdes que emergem do
cotidiano escolar. As narrativas infantis ouvidas nas situagdes observadas durante as praticas
pedagogicas realizadas no &mbito do Pibid também permitiram compreender como as interagdes entre
professor e aluno, mediadas pela escuta atenta ao que expressam, favorece a construgdo ativa do
conhecimento, pois sdo nesses momentos que o professor consegue entender ou avaliar quais
conhecimentos a crianga ja possui € quais intervengdes sdo necessarias para consolidar as
aprendizagens previstas em seu planejamento. Nessa perspectiva, observa-se que ndo ¢ apenas nos
momentos de explicacdo ou exposi¢do dos conteudos que a aprendizagem acontece, 0 que nos
provoca a questionar a ldgica transmissiva dos métodos tradicionais de ensino.

Tanto o erro, no caso de Joaquim, como o acerto, no episddio de Ana Clara, nos mostra uma
crianga ativa, que observa e busca dar significado ao que ocorre ao seu redor. Como aponta Sarmento
(2018, p. 130), elas sao

[...] pessoas que tém algo a dizer sobre as suas vidas e que constroem o seu
conhecimento numa interagdo constante entre os seus referenciais vivenciais
proprios (quem sou, como sou, de onde sou, qual a minha histéria de vida) e os
saberes entendidos como pertinentes para cada grupo de criangas, numa sociedade,
tempo e espago proprios.

Evidenciamos, assim, que o olhar atento do professor, aliado a escuta sensivel das falas dos
alunos, transforma o ambiente educativo em um espago de criagdo e significacdo, onde o erro ¢ a
experimentacdo sdo valorizados como parte integrante do processo de aprendizagem. Ao refletir sobre
o papel do docente sobre mediador do conhecimento, refor¢a-se a importancia de uma formacao que
ultrapasse o dominio técnico e tedrico, incorporando dimensdes humanas, afetivas e reflexivas do
ensino. As narrativas apresentadas evidenciam como o professor precisa estar preparado para
quaisquer situacdes, disposto principalmente a reconhecer falas em que se disponham indicios de
pensamento critico ou construcao de sentido. O que implica um curriculo que ultrapassa a simples
organizac¢do de contetdos e se transforma em um espaco de didlogo e descoberta.

Conclui-se, portanto, que este relato, além de analisar experiéncias praticas vivenciadas dentro
do ambito escolar, também oferece subsidios para se repensar o papel da escola e da docéncia nos
dias atuais, reafirmando que a formacgao docente deve ser pautada na sensibilidade, na observacao e
na capacidade de transformar o cotidiano escolar em um espaco de aprendizagem significativa e
critica, uma escola viva que se renova a cada interag@o entre professor e aluno.
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Resumo

Este relato apresenta experiéncias formativas vivenciadas na disciplina Arte e Educacdo, do Curso de
Pedagogia, na modalidade de Educacdo a Distancia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, durante
o primeiro semestre de 2026. O trabalho teve como objetivo refletir sobre as aprendizagens construidas a partir
das experiéncias com diferentes linguagens artisticas e da a¢do extensionista desenvolvida com criangas da
Educacao Infantil. Ao longo dos quatro modulos, foram vivenciadas propostas envolvendo artes visuais,
musica, danga, teatro, brincadeiras e experiéncias corporais, possibilitando aproximagdes entre o0s
conhecimentos estudados e as experiéncias concretas. A vivéncia permitiu compreender a arte ndo apenas
como conteudo ou recurso pedagoégico, mas como experiéncia estética, espaco de expressdo, criacio,
sensibilidade, imaginacdo e liberdade. A agdo extensionista possibilitou experimentar a musica e o brincar com
criangas de cinco anos, valorizando a participacdo, a presenca ¢ as diferentes formas de expressdo infantil.
Conclui-se que a experiéncia contribuiu para a formagdo docente ao possibilitar um olhar mais sensivel para a

arte, para as criangas e para as proprias experiéncias de aprender e ensinar.

Palavras-chave: Arte-educacgdo; Experiéncia estética; Formagdo docente; Educag@o Infantil; Musicalizacao.

Introducao

Este relato apresenta experiéncias formativas vivenciadas na disciplina Arte e Educagao, do
Curso de Pedagogia, ofertado na modalidade de Educagdo a Distancia da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, durante o primeiro semestre de 2026. O percurso foi constituido por atividades
tedricas e praticas desenvolvidas ao longo de quatro mddulos, envolvendo diferentes linguagens
artisticas e culminando em uma ac¢ao extensionista realizada com criangas da Educagao Infantil.

Nesse sentido, a questdo que orientou este relato foi: como as experiéncias tedricas, praticas
e extensionistas vivenciadas na disciplina Arte e Educagdo contribuiram para a formacao académica
e profissional de uma futura pedagoga?

A experiéncia possibilitou compreender que o contato com a arte ndo acontece somente
quando se produz um desenho, se canta uma musica ou se realiza uma atividade planejada. A
experiéncia artistica também envolve aquilo que se sente, percebe, imagina, cria € compartilha no
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encontro com o outro € com o mundo. Dessa forma, a arte pode ser compreendida como uma
experiéncia que atravessa o sujeito e possibilita diferentes maneiras de perceber e expressar a
realidade.

A arte envolve diferentes linguagens, como as artes visuais, a musica, a danca e o teatro,
favorecendo experiéncias de expressdo, criatividade, sensibilidade, imaginacdo e reflexdo. No
contexto educacional, essas linguagens podem contribuir para a formagao humana e para a construgao
de experiéncias significativas. Conforme Zagonel et al. (2013, p. 240),“0 ensino da arte se pauta na
apreciacdao e compreensao estética da arte com €énfase no conhecimento e nas relagdes culturais dos
contetidos e na consciéncia critica”. Nesse contexto, “a preocupacao social com o ensino do Desenho
e da Arte nunca mais abandonou os arte/educadores” (Barbosa, 2015, p. 154).

Arte, Educacio e Emancipacio

No primeiro mddulo da disciplina, intitulado Arte, Educag¢do e Emancipagdo, foi possivel
compreender a arte como linguagem e como possibilidade de expressao de sentimentos, pensamentos,
experiéncias e culturas. A arte deixou de ser percebida apenas como uma atividade a ser realizada e
passou a ser compreendida também como uma forma de estar diante do mundo. Porto (2014, p. 45)
afirma que “a arte educa a sensibilidade, desperta a percepcao, estimula a imaginagdo e a inovagao, €
propicia a reflexao sobre ela mesma e o mundo”. Essa compreensao contribuiu para perceber que
uma experiéncia artistica ndo precisa necessariamente ter como finalidade um produto ou um
resultado previamente definido.

A atividade desenvolvida nesse modulo consistiu na escolha de um movimento artistico, neste
caso o Impressionismo, com o objetivo de apresentar uma breve reflexao, registrada em até¢ 100
palavras, que apontasse o artista e as principais caracteristicas de sua obra. A obra eleita, Sunrise
(1872), de Claude Monet, considerada aquela que deu nome ao movimento, caracteriza-se pela
valorizacdo da luz natural, das cores vivas, das pinceladas rapidas e da representacdo de cenas
cotidianas. A seguir, a Figura 1 apresenta a obra Sunrise (1872).

Figura 1 — Impression, Sunrise (Impressao, Nascer do Sol), 1872, Claude Monet
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Fonte: Monet, C. Impression, Sunrise (1872). Museu Musée Marmottan Monet.

A apreciagdo da obra possibilitou perceber a presenga da luz, das cores, das pinceladas e da
atmosfera como elementos que provocam diferentes sensa¢des. Mais do que identificar caracteristicas
de um movimento artistico, a atividade possibilitou olhar para a obra, observar seus detalhes e
perceber como uma mesma imagem pode provocar interpretagdes e sentimentos diferentes.

Essa experiéncia contribuiu para compreender que a arte também acontece no encontro entre
a obra e aquele que a observa. Ndo se trata apenas de explicar o que uma obra significa, mas de
permitir que ela produza perguntas, sensagdes, lembrancas e diferentes possibilidades de
interpretacao.
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Linguagens Visuais na Pratica Pedagogica

No segundo moédulo, intitulado Linguagens Visuais na Pratica Pedagogica, foram estudadas
as linguagens visuais e as possibilidades de leitura e produg¢ao artistica. Também foram abordados os
eixos da Abordagem Triangular proposta por Ana Mae Barbosa (2022), envolvendo a
contextualizagdo, a apreciacgao e o fazer artistico, destacando a importancia da leitura da imagem e da
contextualizagdo na arte/educacao. Essa perspectiva contribuiu para compreender que olhar para uma
obra de arte ndo significa apenas identificar seus elementos, mas estabelecer relagdes, produzir
sentidos e construir interpretagoes.

A atividade desenvolvida teve como referéncia a obra 4 Flor do Mangue, de Frans Krajcberg.
A proposta possibilitou observar a obra e produzir um desenho autoral a partir das impressdes
provocadas pelo contato com ela. A experiéncia com a obra despertou reflexdes sobre a natureza, as
queimadas e o desmatamento. Ao realizar o desenho, ndo houve a intencdo de reproduzir a obra
original, mas de expressar, por meio de outra linguagem, aquilo que havia sido percebido e sentido
durante a apreciagdo. A seguir, a Figura 2 apresenta o desenho autoral inspirado na obra 4 Flor do
Mangue.
Figura 2 — Desenho autoral da obra A Flor do Mangue, de Frans Krajcberg

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

Essa vivéncia mostrou que o fazer artistico pode ser também um espago de liberdade. Cada
pessoa pode responder aquilo que vé de uma maneira propria, sem necessariamente buscar uma
reproducdo ou um resultado considerado perfeito. O desenho tornou-se, assim, uma forma de colocar
em imagem aquilo que a obra provocou.

Linguagens Sonoras, Corporais e Cénicas na pratica pedagogica

No terceiro modulo, intitulado Linguagens Sonoras, Corporais e Cénicas na Prdatica
Pedagdgica, foram estudadas a musica, o teatro e a danga como linguagens presentes nas experiéncias
humanas e educativas. As leituras contribuiram para compreender a musica como linguagem e como
producdo cultural.

Sobre a musica, Nassif e Andrade (2023, p. 16) pontuam que ela ¢ “um campo de
conhecimento, uma producdo cultural e uma linguagem, cujo acesso e aprendizagem ndo sao
naturais”. Neste contexto “pela via da experiéncia artistica, essas abordagens inventivas e
colaborativas entre professores e criangas podem resultar em seres humanos mais autdnomos, criticos,
criativos e que aprendem a trabalhar de modo cooperativo” (Cunha, 2020, p. 17).

A atividade pratica consistiu na gravacdo de um audio cantando uma cantiga popular
acompanhada por instrumentos de percussdo. A musica escolhida foi Ciranda, Cirandinha,
acompanhada pelo som produzido por um pires de louca e uma colher de metal. A seguir, a Figura 3
apresenta o registro da atividade realizada.
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Figura 3 — Pires de louga e colher de metal como instrumentos de percussao utilizadas na atividade

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

A principio, poderia parecer uma atividade simples. Entretanto, a experiéncia possibilitou
perceber que fazer musica também significa escutar, experimentar, criar ritmos, perceber sons e
descobrir possibilidades em objetos presentes no cotidiano. O pires e a colher deixaram de ser apenas
objetos de uso diario e passaram a fazer parte da experiéncia musical. Mais do que aprender uma
técnica musical, a atividade possibilitou experimentar o som e perceber o corpo como participante da
experiéncia. Houve espago para tentativa, descoberta e criacao, mostrando que a experiéncia artistica
pode acontecer justamente quando nos permitimos experimentar sem a preocupac¢ao de alcangar um
resultado perfeito.

Acao Extensionista: Experiéncia Musical na Escola

No quarto médulo, intitulado A¢do Extensionista: Experiéncia Musical na Escola, ocorreu
uma aproximag¢do mais direta entre os conhecimentos estudados e a experiéncia com criangas da
Educagao Infantil. “A musica como um jogo possibilita, justamente, a participacdo das criangas e dos
demais estudantes em um movimento estético que os mobiliza e os afeta, que faculta a coordenagao
do material da experiéncia em prol da modificagdo do proprio eu e/ou do meio, que instiga a criacao
de valores diferentes dos usuais, incitando a expansdo do pensamento, das simpatias, dos
relacionamentos, da imaginacao, das condutas, dos juizos etc”’ (Andrade; Jeamonordes, 2022, p. 5).

A acdo extensionista, intitulada Brincando com Musica, foi desenvolvida no primeiro
semestre de 2026, na Escola Municipal de Educagao Infantil Professor Valdomiro Alves Gongalves,
em Campo Grande — MS, com seis criangas da pré-escola, com cinco anos de idade. A proposta
envolveu musicas, brincadeiras, movimentos corporais e materiais simples do cotidiano. A
experiéncia foi organizada de modo a favorecer a participagdo das criangas, mas, durante sua
realizagdo, foi possivel perceber que nem tudo acontece exatamente como planejado. As criangas
respondem, criam, modificam, experimentam e atribuem seus proprios sentidos as propostas. Para De
Bom e Schlindwein (2018, p. 261) “O jogo, assim como, ou tanto quanto a arte, provoca sentimentos,
reacdes que mobilizam o pensamento, contribuindo diretamente para a constituicdo da crianga”. A
experiéncia com as criangas possibilitou perceber a forga do brincar como experiéncia vivida no
presente. Ao cantar, dangar, movimentar-se e brincar, as criangcas nao estavam simplesmente
executando uma atividade com uma finalidade determinada. Elas estavam vivendo aquele momento,
relacionando-se com os colegas, descobrindo possibilidades do proprio corpo e participando da
experiéncia de maneira singular.

Durante a a¢do, as musicas e brincadeiras favoreceram momentos de interacdo, movimento,
escuta e expressao. Entretanto, a principal aprendizagem nao esteve somente naquilo que se pretendia
desenvolver, mas também naquilo que surgiu espontaneamente durante a experiéncia: os risos, 0s
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movimentos, as escolhas, as descobertas e as formas proprias encontradas pelas criancas para
participar. A seguir, a Figura 4 apresenta o registro da a¢do de extensao
Figura 4 — A¢ao de extensao Brincando com Musica

Fonte: Elaborado pelos autores, 2026.

Essa experiéncia também provocou uma reflexdo importante sobre a propria compreensdo da
arte na educacao. A arte ndo precisa estar sempre subordinada a um objetivo pedagdgico especifico.
O cantar, o brincar, o dangar € o experimentar também possuem valor em si mesmos. Existe uma
dimensao poética na experiéncia que acontece no aqui € no agora, na presenca e na relagdo com o
outro.

Nesse sentido, a agdo extensionista possibilitou compreender que o professor precisa estar
atento ndo somente ao planejamento, mas também ao que acontece durante a experiéncia. Escutar as
criangas, observar suas manifestacdes e permitir que elas participem de maneira ativa sdo atitudes
fundamentais para uma pratica pedagogica mais sensivel.

Consideracoes Finais

A elaboragdo deste relato possibilitou retomar as experiéncias vivenciadas ao longo da
disciplina Arte e Educacdo e perceber que cada modulo contribuiu de maneira diferente para a
formagdo docente. As artes visuais, a musica, a danga, o teatro e a experiéncia extensionista
possibilitaram ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas também momentos de descoberta,
expressao, sensibilidade e reflexao.

Ao longo do percurso, foi possivel compreender que a arte ndo deve ser reduzida a uma
ferramenta utilizada para alcancar determinado objetivo pedagdgico. Embora possa contribuir para
diferentes aprendizagens, a experiéncia artistica possui valor proprio. Ela permite sentir,
experimentar, imaginar, criar, brincar, observar e estar presente. Essa compreensao tornou-se ainda
mais significativa durante a agdo extensionista. O contato com as criangas mostrou que o brincar ¢ a
experiéncia musical acontecem no presente e ndo precisam ser justificadas somente por aquilo que
poderdo desenvolver posteriormente. Cantar, dancar, movimentar-se e brincar também sao formas de
viver a infancia e de experimentar o mundo.

As experiéncias realizadas também possibilitaram refletir sobre o papel do professor. Mais do
que organizar atividades e conduzir propostas, o professor precisa criar condi¢des para que as criangas
possam experimentar, expressar-se € participar. Isso exige sensibilidade, escuta, disponibilidade e
abertura para aquilo que pode surgir durante a experiéncia. A disciplina também contribuiu para
aproximar teoria e pratica, permitindo perceber que a formagdo docente acontece ndo somente por
meio dos contetidos estudados, mas também pelas experiéncias que nos transformam e modificam
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nossa maneira de olhar para a educagao.

Por fim, a experiéncia vivenciada na disciplina Arte e Educagdo contribuiu para minha
forma¢do como futura pedagoga ao ampliar minha compreensdo sobre a arte e sobre a infincia.
Aprendi que uma experiéncia artistica ndo precisa resultar necessariamente em um produto ou em
uma aprendizagem previamente determinada. As vezes, sua maior poténcia esta justamente em
permitir que algo aconteca: um olhar diferente, uma descoberta, uma sensa¢do, uma criacdo, uma
brincadeira ou simplesmente a possibilidade de estar presente e viver aquele momento.
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Resumo

Esse trabalho apresenta uma analise da experié€ncia Iudica desenvolvida por bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) com os estudantes do 4°ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Domingos Gongalves Gomes. Para isso, foi realizada a proposta de adaptacdo de textos narrativos
produzidos anteriormente nas aulas de producdo de texto para a construcdo de historias em quadrinhos (HQs),
utilizando essa atividade ludica como mediadora de aprendizagem. A discussdo realizada refor¢a a importancia
da ludicidade como pratica pedagogica no ensino fundamental.

Palavras-chave: Producdo textual; Géneros textuais; Pratica pedagogica; Mediagdo docente; Lingua
Portuguesa.

Introducao

O presente trabalho tem como objetivo apresentar uma andlise da atividade desenvolvida com
os estudantes do 4°ano do Ensino fundamental da Escola Municipal Domingos Gongalves Gomes,
localizada no municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, que mantém parceria com o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) dos estudantes da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A experiéncia foi realizada, pelas pibidianas do curso de
pedagogia com auxilio da professora regente supervisora tomando como ponto de partida as
atividades realizadas previamente nas aulas de Lingua Portuguesa e Produc¢ao de texto e na sequéncia
os textos anteriormente construidos foram adaptados para histérias em quadrinhos em folhas no
formato A3.

A realizagdo dessa atividade foi permeada por praticas ludicas que possibilitaram que o
desenvolvimento integral das criancgas fosse contemplado. Além disso, no que tange a ludicidade
dentro do ambiente escolar, consideramos como um elemento essencial para a Educacao Infantil, mas
também para o ensino fundamental, destacando a sua importancia ao ser mencionada como essencial
em um dos documentos oficiais que organizam a educagao escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais destaca a importancia das situagdes ludicas de aprendizagem, reconhecendo-
as como uma continuidade das experiéncias vivenciadas na Educagdo Infantil. Essa
valorizacdo das atividades ludicas sinaliza a necessidade de uma articulagdo que
permita a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias, promovendo um
desenvolvimento integral e dindmico dos alunos. (Pinto; Souza, 2024, p. 431).

A insercdo de atividades ludicas no contexto escolar possibilita que os educandos tenham uma
participagdo ativa, alcan¢ando a aprendizagem de forma natural e os conceitos provenientes das
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disciplinas sejam contemplados integralmente, além de auxiliar na formagao do pensamento critico.
Contudo, hd um grande debate na area e discordancia ao analisarmos as praticas que tém sido
realizadas dentro das escolas com as criancas do ensino fundamental, frequentemente algumas a¢des
docentes tém se distanciado das praticas ludicas por ndo as considerar adequadas e proveitosas para
os estudantes do ensino fundamental, principalmente ao reservar o lidico somente a educacao infantil.

Diante desses desafios, ¢ importante apontar caminhos para soluciona-los, um desses
caminhos ¢ considerar que durante a formagao docente e apds na formagao continuada sdo necessarias
a busca pela quebra dos esteredtipos sobre a aplicacdo da ludicidade com os estudantes do ensino
fundamental e a compreensdo de que “E essencial que os educadores tenham a sensibilidade e a
competéncia para adaptar as atividades ludicas as necessidades e interesses individuais dos alunos,
garantindo que todos tenham a oportunidade de se envolver e aprender de forma significativa” (Pinto;
Souza, 2024, p. 432).

Por fim, ao analisar durante o processo e ao final do desenvolvimento da a¢do lidica com as
criangas do 4°ano, compreendemos a partir da visao tedrico-pratica como a ludicidade contribuiu para
o alcance de bons resultados e o desenvolvimento das diversas areas contempladas na agdo.

A ludicidade como estratégia pedagogica no Ensino Fundamental

Os estudantes do ensino fundamental t€ém vivenciado o processo de transi¢do entre a educagao
infantil (onde a presenga de atividades ludicas ¢ frequente) e o ensino fundamental (onde geralmente
ocorre uma diminui¢do de forma abrupta das atividades ludicas) resultando em uma situagdo na qual
“[...] a falta de ludicidade afeta os alunos que sdo inseridos bruscamente em um contexto diferente de
aprendizado com pouca, ou muitas vezes nenhuma pratica ladica ao qual estavam familiarizados
(Chaves; Ripa, 2022 apud Quadros et al, 2024, p. 5).

Diante desse cendrio, ao observar as diversas concepgdes e estratégias metodologicas
utilizadas em sala de aula, promover atividades ludicas no cotidiano dos estudantes sdo essenciais
para fortalecer esse momento de transi¢ao entre as etapas e para realizar o aproveitamento integral da
aprendizagem, além disso “o ludico em sala de aula ¢ uma ferramenta que auxilia nesse processo de
construgdo e assimilacao de contetdos” (Quadros et al, 2024, p. 5). No que tange ao curriculo da
escola, os conteudos organizados para o ensino fundamental que precisam ser aplicados nas escolas
aumentam em relacao aos anteriores na Educacao infantil, fazendo com que o tempo de realizacao e
propostas sejam reduzidos. Tornando esse fator, como um dos desafios dos professores para aplicar
propostas ludicas, pois por um lado precisam aplicar e cumprir com os contetidos e por outro precisam
de tempo para planejarem e aplicarem as atividades com intencionalidade, pois notoriamente

[...] é possivel observar mudangas no trabalho com a ludicidade conforme os anos
escolares avancam, enfatizando que o acréscimo de contetidos inseridos apds a
educacdo infantil ¢ um fator para a diminui¢do das praticas ludicas, assim como o
tempo necessario para trabalha-los. (Quadros et al, 2024, p.12).

Para a inserc¢ao das propostas ludicas, podem ser apresentados por meio de adaptacdes que
transformem atividades corriqueiras e comuns em ag¢des ludicas que proporcionam aos estudantes
experiéncias prazerosas de aprendizagem, como na experiéncia descrita no trabalho da adaptagao das
producdes de textos em historias em quadrinhos, possibilitando a aprendizagem do género textual,
estrutura da lingua portuguesa, expressao artistica, criatividade, dentre outras possibilidades que
foram alcancadas nessa proposta

Portanto compreendemos que as “Atividades ludicas que envolvem a criacao de historias em
quadrinhos, cartazes e outras formas de arte visual podem ajudar as criangas a desenvolver essas
habilidades, integrando a leitura e a escrita com a compreensdo visual” (Araujo, 2023 apud Pinto;
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Souza, 2024, p. 434), caracteristicas que sdo necessarias para o aprendizado de lingua portuguesa e
suas caracteristicas.

As historias em quadrinhos como recurso para a producio textual

As histdérias em quadrinhos (HQs) constituem um importante recurso pedagodgico para o
ensino de Lingua Portuguesa, pois articulam linguagem verbal e ndo verbal, favorecendo a construcao
de sentidos, a criatividade e o desenvolvimento da produgdo textual, ao integrar o texto e imagem,
esse género possibilita que os estudantes organizem suas ideias de forma sequencial, exercitando
habilidades de leitura, escrita, interpreta¢do e planejamento da narrativa.

A utilizacao de recursos ludicos no contexto escolar amplia as possibilidades de aprendizagem
ao tornar as aulas mais atrativas e participativas. Conforme destaca Quadros (2024), a ludicidade nao
se restringe as brincadeiras ou aos jogos, mas configura-se como uma estratégia metodologica capaz
de favorecer a aprendizagem significativa, despertando o interesse dos estudantes e contribuindo para
o desenvolvimento de diferentes habilidades cognitivas, sociais e criativas. Segundo a autora,
professores dos anos iniciais reconhecem que praticas ludicas despertam a curiosidade dos alunos,
facilitam a assimilacao dos conteudos e tornam o processo de ensino e aprendizagem mais prazerosos.

Nesse contexto, as historias em quadrinhos representam uma possibilidade de inserir a
ludicidade nas aulas de Producao de Texto, uma vez que permitem aos estudantes estruturar narrativas
ja produzidas, selecionando os acontecimentos principais e organizando-os em uma sequéncia ldgica.
Esse processo exige que o aluno reflita sobre a constru¢ao do texto, adapte a linguagem ao género
discursivo e estabeleca relagdes entre os elementos escritos e visuais, favorecendo a compreensao das
caracteristicas da narrativa.

O estudo de Aratjo, Ribeiro e Santos (2012) evidencia que atividades ludicas mediadas por
recursos interativos estimulam a participagdo ativa dos estudantes na constru¢ao dos sentidos do
texto. As autoras destacam que estratégias que incentivam os alunos a elaborar hipdteses, reler,
interpretar e organizar informagdes contribuem para o desenvolvimento da compreensao leitora e da
produgdo escrita. Além disso, o guia pedagdgico analisado pelas pesquisadoras sugere que, a partir
de textos narrativos, os professores desenvolvam atividades de producdo textual nas quais os
estudantes criem novas versoes das histdrias, fortalecendo a criatividade e o dominio da linguagem
escrita.

Dessa forma, o trabalho com histérias em quadrinhos possibilita que os estudantes
compreendam que uma mesma narrativa pode ser apresentada em diferentes géneros textuais. Ao
transformar um texto corrido em quadrinhos, os alunos desenvolvem competéncias relacionadas a
sintese, ao planejamento textual, a organizagdo da sequéncia narrativa e ao uso integrado de recursos
verbais e visuais. Assim, as HQs configuram-se como um recurso pedagdgico que aproxima
ludicidade e aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da leitura e da producdo textual nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Relato de experiéncia desenvolvida no Pibid

A experiéncia foi desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (Pibid), em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, durante as aulas de Producao de
Texto e Lingua Portuguesa. A proposta teve como objetivo possibilitar aos estudantes a adaptacao de
um texto narrativo, produzido anteriormente nas aulas de producdo de texto, para o género historia
em quadrinhos (HQ), favorecendo o desenvolvimento da criatividade, da organizacao das ideias e da
compreensdo das caracteristicas desse género textual.

Para a realizagdo da atividade, foi entregue a cada crianga uma folha em formato A2 contendo
uma sequéncia de quadrinhos em brancos divididos, destinada a constru¢ao da historia. As criangas
utilizaram como base os textos ja produzidos em seus cadernos, reorganizando-os para a linguagem
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das histérias em quadrinhos. Essa adaptacdo exigiu que selecionassem as informagdes mais
importantes da narrativa, distribuisse os acontecimentos em uma sequéncia logica e articularem os
elementos verbais e visuais para construir sentido.

Durante todo o processo, os bolsistas do Pibid atuaram como mediadores da aprendizagem,
oferecendo orientagcdes individuais e coletivas conforme as necessidades apresentadas pelos
estudantes. As intervencdes concentraram-se na organizagdo da narrativa em quadrinhos, na
constru¢do dos personagens e cenarios, na utilizacdo adequada dos diferentes tipos de baldes e na
compreensao das especificidades da linguagem das histérias em quadrinhos. Além disso, as criangas
foram incentivadas a refletir sobre a relagdo entre texto e imagem, compreendendo que ambas
desempenham papel fundamental na constru¢ao da narrativa.

Ao longo da atividade, observou-se que alguns estudantes apresentaram dificuldades em
sintetizar o texto originalmente produzido, uma vez que a linguagem das historias em quadrinhos
exige objetividade e organizacdo das informagdes em pequenos trechos distribuidos entre os seis
quadrinhos. Também surgiram duvidas quanto ao uso dos baldes de fala, pensamento e narracao,
sendo necessaria a intervencdo dos bolsistas para esclarecer suas funcdes e possibilidades de
utilizacdo. A media¢do realizada contribuiu para que os alunos organizassem suas ideias e
desenvolvessem uma maior compreensdo acerca das caracteristicas desse género textual.

Além das dificuldades encontradas pelos estudantes, ao analisar as produgdes das HQs, notou-
se a aplicacdo de recursos linguisticos comumente utilizados no género textual trabalhado, como por
exemplo, o uso de interjeigdes em diversas produgdes, inclusive a interjeicao “Eca” na historia
intitulada “O bolo que deu errado”, a utilizacdo de pontuagdes expressivas como na frase “Toma
vovo, fizemos para vocé!” (presente no texto “A receita deu errado”); e a diferenciagao dos tipos de
baldes referente a pensamentos e falas que surgiram como recurso recorrente na maior parte das
producdes. Diante desses aspectos, compreende-se que a participacao dos estudantes foi marcada pelo
interesse, criatividade e pelo envolvimento durante todo o processo de criagdo, corroborando com a
ideia de que “O desenvolvimento de habilidades linguisticas também ¢ beneficiado pela ludicidade”
(Pinto; Souza, 2024, p. 429).

A medida que produziam suas histérias, demonstraram entusiasmo ao ilustrar os personagens,
construir cendrios e representar visualmente acontecimentos presentes em seus textos. A experiéncia
permitiu compreender a importancia da atuagdo do PIBID na aproximacao entre a universidade e a
escola, proporcionando aos bolsistas a vivéncia de situagdes concretas na pratica docente.

Reflexdes sobre a experiéncia

A realizagdo dessa experiéncia ludica na sala de aula, possibilitou durante a atividade o
desenvolvimento de aspectos pedagdgicos, no entanto também auxiliou no processo de socializagao
e cooperagdao. Durante a realizacdo da proposta, as criangas interagiram umas com as outras sobre
como estavam ficando suas produgdes ou até mesmo auxiliarem umas as outras a colorir os desenhos,
a organizar os elementos textuais e visuais. Essa caracteristica de interagdo ¢ um dos pilares que
fundamentam a ludicidade, pois “As atividades ludicas frequentemente requerem que os alunos
trabalhem em grupo, promovendo habilidades de comunicagao, colaboragao e resolucao de conflitos”
(Pinto; Souza, 2024, p. 432).

Além disso, no contexto da lingua portuguesa e da producao de texto, essa atividade foi
essencial para desenvolver os aspectos relacionados a construg¢ao do texto, seguindo corretamente o
género textual e a ortografia. Diante dessas percepgdes, podemos compreender que o papel de
mediagdo realizado pelas bolsistas e pela professora regente sdo fundamentais para o direcionamento
da proposta e o seguimento do planejamento com intencionalidade, considerando a situagao real da
sala de aula e tornando em um planejamento flexivel diante das concepgdes trazidas pelas criangas.
A ludicidade cumpre um papel essencial no ensino fundamental, capaz de tornar o aprendizado mais
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proveitoso e natural para os estudantes. Ademais, a ludicidade s6 serd reconhecida e utilizada como
um recurso pedagogico essencial, a partir da valorizacdo de tal nos cursos de formag¢ao docente e nos
cursos de formacao continuada, pois:

Os desafios enfrentados pelos professores na utilizagdo da ludicidade sdo
significativos, mas ndo insuperaveis. A formacdo continua e o desenvolvimento de
competéncias especificas para a aplicagdo de metodologias ludicas sdo essenciais
para que os educadores possam aproveitar ao maximo os beneficios dessa
abordagem. (Gadotti, 2000, apud Pinto; Souza, 2024, p. 431).

Por fim, compreendemos que a proposta lidica presente na sala de aula com os educandos do
4°ano proporcionou a eles o desenvolvimento integral e conseguiu cumprir com os contetidos do
curriculo escolar de forma menos densa e mais prazerosa, tornando a aula um momento cheio de
significados e aprendizagem

Consideracoes Finais

O presente relato de experiéncia teve como objetivo apresentar uma pratica pedagogica
desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (Pibid),
utilizando as historias em quadrinhos como recurso ludico para o desenvolvimento da produgdo
textual em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. A partir da experiéncia vivenciada, foi
possivel constatar que o objetivo proposto foi alcangado, uma vez que a atividade favoreceu a
participagdo ativa dos estudantes, estimulou a criatividade e contribuiu para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e organizagdao da narrativa, a utilizacdo das histérias em quadrinhos
demonstrou ser uma estratégia pedagdgica significativa ao possibilitar que os alunos ressignificassem
textos produzidos anteriormente, compreendendo que uma mesma narrativa pode ser apresentada em
diferentes géneros textuais.

Além disso, a mediagdo realizada pelas bolsistas durante todo o processo foi fundamental para
auxiliar os estudantes na adaptagcdo do texto para a linguagem dos quadrinhos, favorecendo a
compreensdo das caracteristicas desse género e fortalecendo sua autonomia na producao escrita.
Ademais, no que tange a formacdo docente das pibidianas, essa proposta fortaleceu as praticas lidicas
como possibilidades de realizacdo no ensino fundamental, como direcionamento de bons resultados
pedagogicos.

A experiéncia também evidenciou a importancia da ludicidade como elemento que
potencializa o processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao
promover uma atividade dinadmica, interativa e contextualizada, observou-se maior envolvimento dos
estudantes, o que reforca as discussdes presentes na literatura sobre a contribui¢ao das praticas ludicas
para a constru¢do de aprendizagens mais significativas. Por fim, destaca-se a relevancia do Pibid para
a formagao inicial docente, uma vez que o programa possibilita aos licenciandos vivenciar situagdes
reais da pratica pedagogica, aproximando a universidade do contexto escolar. Essas experiéncias
favorecem a articulagdo entre teoria e pratica, contribuindo para a constru¢do de conhecimentos, o
desenvolvimento de competéncias profissionais e a formacgao de professores mais preparados para
enfrentar os desafios da educacao basica.
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Resumo

Este relato de experiéncia aborda a flexibilidade do planejamento pedagdgico na Educagdo Infantil a partir da
vivéncia no Estagio Obrigatorio I. A problematica surgiu da necessidade de reorganizar atividades previamente
planejadas diante de situagdes inesperadas ocorridas durante a regéncia. O objetivo foi analisar como a
flexibilidade do planejamento contribuiu para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas e para a formagao
docente. Os resultados evidenciaram que o planejamento flexivel constitui uma competéncia essencial para
uma pratica docente sensivel, intencional e contextualizada na Educagdo Infantil. O estadgio, por sua vez,
configurou-se em aprofundamento teérico-pratico do processo formativo dos discentes de Pedagogia.

Palavras-chave: Planejamento pedagdgico; Flexibilidade; Educagdo Infantil; Formag¢do Docente; Estagio
Obrigatorio.

Introducao

O planejamento pedagdgico € um dos principais instrumentos da pratica docente, pois orienta
as agOes educativas de forma intencional, contribuindo para a organizagdo do processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, na Educag¢ao Infantil, esse planejamento nao pode ser compreendido como
um roteiro rigido e imutdvel, uma vez que o cotidiano com as criangas ¢ marcado por descobertas,
interacdes e situagdes inesperadas que exigem constantes reorganizacdes da pratica pedagogica.
Nessa perspectiva, Zanon ¢ Malanchen (2022) defendem que o planejamento deve ser entendido
como uma ag¢ao intencional e dinamica, construida a partir da articulacdo entre os conhecimentos a
serem ensinados, as caracteristicas das criancas e as condi¢des concretas em que 0corre 0 processo
educativo, ndo se limitando a uma atividade burocratica ou mecanizada.

Nesse contexto, conceitos como planejamento pedagogico, flexibilidade, escuta sensivel,
participacdo infantil e pratica reflexiva tornam-se fundamentais para compreender o trabalho do
professor na Educacdo Infantil. A relevancia deste relato de experiéncia estd em evidenciar como a
vivéncia do estagio possibilitou ressignificar a compreensdo sobre o planejamento, demonstrando que
a pratica docente exige constantes adaptagdes diante das situagdes que emergem no cotidiano escolar.
Escrever sobre essa experiéncia torna-se importante por contribuir para a reflexao acerca da formagao
inicial de professores, aproximando os conhecimentos tedricos das experiéncias vividas em contexto
real.

3Estudante do curso de Pedagogia/Faed. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).
E-mail: machado.pitilin@ufms.br.

"#Estudante do curso de Pedagogia/Faed. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (Pibid).
E-mail: caio.paes@ufms.br.

75Pedagoga e doutora em Educagdo; Professora do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo (Faed), Universidade
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Reflexdes e aprendizagens a partir das experiéncias vivenciadas no estagio

O presente relato surgiu da percepgao desenvolvida durante a regéncia no Estadgio Obrigatdrio
I do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Essa etapa do
estagio pressupde nao apenas a inser¢ao na pratica pedagogica dos Grupos 1, 2 e 3 que corresponde
as faixas etarias de 0 a 3 anos da Educagao Infantil, mas também a elaborag¢dao de uma analise teérica
e reflexiva sobre o processo de ensino e aprendizagem. Ao longo dessa vivéncia, percebeu-se que
diversas situagdes inesperadas exigiram a reorganizacao das atividades previamente planejadas. Essas
experiéncias evidenciaram que o planejamento nao pode ser compreendido como um roteiro rigido,
mas sim como um instrumento dindmico, que deve acompanhar constantemente as necessidades e os
interesses das criangas. Dessa forma, este relato tem como objetivo analisar como a flexibilidade do
planejamento pedagdgico contribuiu para o desenvolvimento das atividades realizadas durante o
estagio, refletindo sobre as aprendizagens construidas nesse processo e suas contribuigdes para a
formagao inicial de professores.

A experiéncia relatada ocorreu durante a regéncia no Estagio Obrigatorio I, componente
curricular do Curso de Pedagogia, periodo noturno, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
realizado na Escola Municipal de Educagdo Infantil Claudio Marcos Mancini, com uma turma de
criangas de 3 anos. Ao longo desse processo, foram desenvolvidas atividades planejadas previamente,
envolvendo contacao de historias, brincadeiras, musicas e experiéncias ladicas, com intencionalidade
pedagogica. Entretanto, a pratica evidenciou que muitas situagdes exigiram adaptagdes imediatas,
revelando a importancia da flexibilidade no planejamento.

Um dos momentos mais significativos ocorreu durante a contagdo da histéria “Bom dia, todas
as cores", de Ruth Rocha. Embora a narrativa ndo abordasse animais, uma das criangas perguntou
espontaneamente: “A lagartixa faz pum?”. Em vez de interromper ou ignorar a curiosidade, a
pergunta foi acolhida e transformada em oportunidade de aprendizagem, realizando uma pesquisa
junto as criangas. Essa experiéncia demonstrou que as duvidas infantis podem ampliar o processo
educativo quando o professor esta disposto a flexibilizar sua proposta e valorizar a participagao das
criangas.

Nao ¢ possivel prever todas as situacdes, acdes e interagdes que emergem no cotidiano da
Educacao Infantil. Por isso, cabe ao professor adotar uma postura aberta e sensivel as manifestagoes
infantis, acolhendo suas iniciativas e transformando-as em disparadores do processo de ensino-
aprendizagem.

Para a nossa formacao, essa experiéncia pratica evidenciou que “[...] o planejamento ¢ um
instrumento flexivel que supde a possibilidade de continuas alteragdes e reorganizagdes no decorrer
do trabalho pedagdgico” (Ostetto, 2012, p. 35), demonstrando na pratica a importancia da escuta
atenta no cotidiano escolar.

Outra situagdo marcante ocorreu durante a brincadeira tradicional “Corre Cutia” planejada
para acontecer na sala de aula. Durante sua execucao, percebeu-se que o espago fisico era insuficiente
para garantir a segurancga das criancas, ocasionando a queda de uma delas. A experiéncia levou a
reformulacdo da atividade, que foi retomada posteriormente em um ambiente externo. A brincadeira
foi adaptada de modo que os estagidrios cobriam uma das criangas com um lengol, € o grupo precisava
adivinhar quem estava faltando na roda, permitindo preservar os objetivos pedagodgicos e
proporcionaram maior seguranga ¢ participagao do grupo. Esse episodio evidenciou que planejar
também significa avaliar continuamente o contexto e reorganizar as agdes sempre que necessario.

Um dos aspectos que contribuiu para a compreensao da importancia da flexibilidade no
planejamento esta relacionado a observacdo e a escuta das criangas durante a pratica pedagdgica.
Moreira e Souza (2016), ao discutirem o ambiente pedagogico na Educacao Infantil, destacam que a
organizacdo dos espagos € a escuta ativa sdo elementos fundamentais para que o professor
compreenda os conhecimentos ja construidos pelas criangas, seus interesses e as formas como elas se
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relacionam com os colegas e com o ambiente. Segundo as autoras, “[...] no planejamento e na
organizacao dos ambientes, a escuta possibilita ao educador levantar duvidas e formular questdes que
propiciem a constru¢do de novos/outros arranjos espaciais” (Moreira; Souza, 2016, p. 230). Dessa
forma, o planejamento deixa de ser um documento estatico e passa a ser continuamente reelaborado
a partir das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar.

Essa perspectiva esteve presente durante todo o periodo de regéncia. Ao final de cada jornada
de estagio, dedicamos um tempo para registrar detalhadamente as observagdes do dia e realizar
discussdes em parceria entre os colegas estagiarios (j4 que o estagio ¢ realizado em dupla). Nesses
encontros, analisamos criticamente os aspectos positivos da rotina, as dificuldades enfrentadas na
gestdao do espago e do tempo, e as respostas do Grupo 3 as propostas oferecidas. Essa pratica analitica
nos permitiu distanciar da simples execucao mecanica de tarefas para compreender, de maneira mais
aprofundada, as reais necessidades e interesses da turma.

Essas discussoes e andlises durante o periodo de realizacdo da Regéncia também tiveram como
suporte as demais disciplinas que ja haviam sido realizadas no Curso de pedagogia, que vao
construindo, no processo formativo dos discentes, a capacidade e as possibilidades de pensar as
situagdes vividas na pratica do estagio a partir daquilo que vai sendo estudado em cada etapa do
Curso. Ao mesmo tempo, refletir sistematicamente e diariamente sobre cada experiéncia também
possibilitou elaborarmos a reflexdo critica produzida para o trabalho final da disciplina de estagio
obrigatorio, que por sua vez deu origem a este relato de experiéncia.

A vivéncia dessa rotina reflexiva também evidenciou a importancia do estagio como um
espaco de praxis e de construgdo da identidade docente. Conforme defende Pimenta (2006), o estagio
ndo pode ser reduzido a um mero exercicio pratico ou a reprodugdo de rotinas escolares, pelo
contrario, ele se constitui como um campo de pesquisa e de reflexdo que possibilita a unidade entre
teoria e pratica. A partir do didlogo constante e da analise da nossa propria atuagdo, fomos capazes
de fundamentar a tomada de decisdes no cotidiano escolar, favorecendo a adaptacdo continua das
propostas pedagogicas ao contexto real das criangas. Além disso, essa postura investigativa fez com
que algumas estratégias passassem a integrar nossa pratica de forma espontanea e intencional, mesmo
sem estarem previstas no planejamento inicial.

As musicas infantis, por exemplo, foram incorporadas em diferentes momentos da rotina
porque observamos que despertavam entusiasmo e participagdo no Grupo 3, contribuindo
significativamente para tornar mais tranquilas as transicdes entre as atividades. Essa estratégia foi
fruto da nossa atengdo as manifestacoes das criangas, mas também do acompanhamento atento a
pratica docente da professora regente da turma. Perceber como a mediacdo musical favorecia a
organizacdo da rotina na pratica nos permitiu reconhecer que estar atento ao cotidiano escolar e ao
saber de professores/as com mais experiéncia enriquecia o nosso planejamento, tornando-o mais
significativo e coerente com os interesses do grupo.

Essa vivéncia destacou a relevancia de o estdgio curricular se desenvolver a partir de um
modelo colaborativo entre a orientagdo académica e a supervisao de campo. A articulagdao entre a
orientacdo da professora do Ensino Superior e a supervisdo continua da professora regente da
Educagao Infantil cria um espago privilegiado de formagao. Enquanto a supervisdo na escola nos
aproxima dos saberes da experiéncia, das estratégias de gestdo da rotina e das respostas imediatas das
criangas, a orientacdo docente na universidade nos instiga ao aprofundamento teorico ¢ a analise
reflexiva. Essa dupla mediacao propicia aos estagiarios o aprendizado tedrico-pratico necessario para
compreender que o planejamento ¢ uma construgdo pedagdgica continua, sensivel e compartilhada.

A flexibilidade também se manifestou de maneira decisiva na organiza¢do do tempo
pedagodgico e na condugdo da rotina. Embora tivéssemos definido previamente uma sequéncia
cronoldgica para as atividades do dia, no Grupo 3 a dindmica real exigia uma leitura constante do
clima da turma. Em diversos momentos, foi necessario estender por mais tempo uma brincadeira que
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produzia alto engajamento, antecipar um momento de repouso/desaceleragdo diante do cansago
visivel, ou reorganizar a transi¢do para a higiene e o lanche em fun¢do do nivel de energia e do
envolvimento das criangas, além de decisdes por suspender ou acrescentar momentos e experiéncias,
de modo diverso do previsto antecipadamente.

Essa constante reorganizagdo do tempo demonstrou que a rotina na Educacdo Infantil deve
ser uma rede de sustentacdo que garante previsibilidade e seguranga as criangas sem aprisionar suas
necessidades humanas. Conforme destaca Kramer (2006), respeitar as especificidades da infancia
exige considerar os ritmos das criancas, suas formas de expressao, singularidades e tempos de
aprendizado, e ndo impor um tempo adulto homogéneo e acelerado.

A vivéncia do estadgio, com fase de observacao seguida de momento de regéncia, permitiu
compreender que a flexibilidade ndo representa auséncia de planejamento, mas sim a capacidade do
professor de tomar decisdes fundamentadas diante das necessidades que surgem durante a pratica
educativa. Assim, o planejamento passa a ser entendido como um instrumento vivo, construido
continuamente a partir da observagao, da escuta e das interacdes estabelecidas com as criangas.

Consideracoes Finais

O objetivo deste relato foi analisar como a flexibilidade do planejamento pedagdgico se
manifestou durante a experiéncia de regéncia no Estagio Obrigatério I da Educacao Infantil. A partir
das vivéncias relatadas, pudemos concluir e afirmar que, compreender que a pratica docente exige
sensibilidade, capacidade de observacao, escuta ativa e disposi¢ao para reorganizar as acoes
pedagogicas conforme as necessidades das criangas e as condi¢des do contexto, € que esses aspectos
precisam estar pulsantes tanto no momento do planejar (prever as atividades de aprendizagem),
quanto no momento em que elas estdo sendo aplicadas, e posteriormente quando se inicia o planejar
de novas propostas.

Assim, as situacdes vivenciadas durante o estagio evidenciaram que o planejamento ndo deve
ser entendido como um documento ou um caminho definitivo, que precisa ser seguido com um rigor
cego, mas como um instrumento dindmico, capaz de incorporar elementos, e receber alteragdes
enquanto busca direcionar € acompanhar o desenvolvimento das criangas ¢ as demandas que surgem
no cotidiano escolar.

A experiéncia permitiu compreender que essa flexibilidade ndo significa auséncia de
organiza¢do ou improvisacao, mas sim a capacidade de tomar decisdes pedagdgicas fundamentadas,
preservando a intencionalidade das propostas mesmo diante de situagdes inesperadas.

Ao acolher as curiosidades, os interesses e as diferentes formas de participagdo das criangas,
foi possivel promover experiéncias de aprendizagem mais significativas, respeitando seus tempos,
suas singularidades e seu protagonismo no processo educativo. Além de ampliar a compreensao sobre
o planejamento na Educagao Infantil.

Reformados que o estidgio, como organizado dentro do Curso de Pedagogia, contribuiu
significativamente para a nossa formagao docente, ao possibilitar a articulacao entre teoria e pratica
e fortalecer uma postura reflexiva diante dos desafios do cotidiano escolar. As experiéncias de
observagdo e regéncia, de estudo tedrico e reflexdo critica, que puderam ser assim articuladas,
evidenciaram que ensinar nao consiste apenas em executar um planejamento previamente elaborado,
mas em construir caminhos de aprendizagem juntamente com as criangas, respeitando seus interesses,
tempos e formas de participagdo.

Outro aspecto relevante foi a compreensao de que a atuacao do professor na Educagao Infantil
exige muito mais do que o dominio de conteudo ou a mera execucdo de planejamentos previamente
elaborados. Ela demanda sensibilidade para escutar as criangas, capacidade de interpretar suas
manifestagdes, criatividade para reorganizar estratégias pedagogicas e compromisso €tico com uma
pratica que valorize suas experiéncias e formas de expressdao. Nesse sentido, o estagio possibilitou
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reconhecer que o planejamento se constrodi e se reconstroi continuamente nas interagdes estabelecidas
entre professor, criangas e contexto educativo.

Diante disso, reafirma-se a relevancia do Estdgio Curricular Supervisionado enquanto eixo
central na formacao inicial docente. Mais do que um cumprimento de carga horéria, o estagio se
consolidou como um verdadeiro campo de pesquisa, de reflexdo critica e de producao de saberes
sobre a profissao, como preconizado por Almeida e Pimenta (2014) e Pimenta (2006). Foi nessa
aproximacao real com o cotidiano da Educac¢ao Infantil, sob o didlogo enriquecedor entre a orientacao
académica e a supervisdo de campo, que nos foi possivel compreender a indissociabilidade entre
teoria e pratica, ressignificando o papel do professor enquanto sujeito reflexivo, pesquisador de sua
propria acdo e compromissado com uma praxis pedagogica humanizadora e de qualidade.

Por fim, este relato contribui para as discussdes acerca da formacao inicial de professores ao
evidenciar que a flexibilidade do planejamento constitui uma competéncia essencial para a pratica
pedagogica na Educacdo Infantil. Assim, reafirma-se que uma pratica pedagogica sensivel as
necessidades das criangas favorece experiéncias educativas mais significativas, participativas e
coerentes com os principios que orientam a Educacdo Infantil, contribuindo tanto para o
desenvolvimento infantil quanto para a constru¢do de uma identidade docente comprometida com
uma educacao de qualidade.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA PRE-ESCOLA: DA SENSIBILIZACAO A PRATICA

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e nio escolares
Milla Benetti Felipe76

Resumo

O presente relato diz respeito a aplicagdo de um projeto sobre Educagdo Ambiental aplicado em uma escola
de Campo Grande, Mato Grosso do Sul com uma turma de criangas na faixa etaria de 4 anos de idade. O foco
da agdo foi na sensibilizagdo ambiental com a postura de que apenas conhecendo o real valor ¢ importancia
dos recursos que as cercam haveria entdo uma mudanga ¢ implementacdo de novos habitos relacionados ao
cuidado com o meio ambiente. Como resultado foi possivel atestar que um trabalho consistente de
conscientizagdo anterior a implementagao de agdes praticas realmente muda a efetivagao dessas.

Palavras-chave: educagdo ambiental; educacdo infantil; formacdo de conceitos cientificos; sensibilizacdo
ambiental.

Introducao

A educagdo ambiental (EA) ¢ compreendida como um tema transversal dentro da BNCC e
deve ser, portanto, trabalhada dentro dos 5 campos de experiéncia por ela postulados permeando seus
conceitos dentro dessas areas. “A Educagao Ambiental tem o propodsito de capacitar as criangas e
jovens para estabelecerem julgamentos, tomar decisdes e atuar de forma critica e reflexiva em relacao
aos problemas ambientais e suas possiveis solugdes, na vida em sociedade” (Brasil, 2022, p. 26).

Considerando que os eixos norteadores da pratica pedagogica na educacdo infantil devem ser
a interacdo e as brincadeiras o projeto se desenvolveu com base principalmente em reflexdes em
grupo que levassem ao levantamento do conhecimento prévio das criangas sobre o assunto e ligacao
direta com a sua realidade e brincadeiras que trouxessem ao imaginario infantil situagdes cotidianas
nas quais elas poderiam aplicar os conceitos aprendidos ao longo do projeto.

A problematica da acdao de extensdao girou em torno da importancia da construcao solida de
conceitos que levassem as criangas a uma real sensibilizagdo frente as questdes ambientais e
subsequente mudanga de comportamento. Isso porque, pode ser observada uma tendéncia a
moralizacdo das a¢des propagadas em todos os niveis de ensino frente a atitudes de preservacao
ambiental, porém que nao levam a uma mudanca de atitude real comprometida ao objetivo da EA que
¢ a formacao da cidadania ambiental e sustentavel das criancas (Brasil, 2022).

Uma das possiveis explicagdes para esse fendmeno pode ser o esvaziamento da construgao de
conceitos na educagdo infantil, aspecto que defendemos fundamental para real conscientizagdo das
criangas. Dessa forma, a falta de explicagdes cientificamente pautadas leva a uma superficialidade no
tratamento do tema, reduzindo o entendimento da crianca e criando concep¢des rasas que nao
abarcam uma mudanga de comportamento efetiva.

Conforme Vygotsky (2000), os conceitos cientificos sdo construidos por meio do ensino
sistematizado. Nessa perspectiva, Eshach (2006) destaca que esse processo pode ser iniciado a partir
das experiéncias cotidianas da crianga, cabendo ao professor mediar a compreensdo dos fenomenos
observaveis e promover a elaboragdo progressiva dos conceitos. Ou seja, no que tange a educacdo
ambiental ¢ importante que conceitos como: os elementos da natureza, lixo, sustentabilidade,
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ecologia, recursos naturais e interdependéncia sejam sistematizados como conteido a serem
gradualmente ensinados na educac¢do infantil, sempre por meio dos eixos norteadores da pratica
pedagogica nesse nivel de ensino, que sdo a brincadeira e a interagao.

Dessa forma, ao longo do desenvolvimento do projeto, pode-se perceber que a organizagao
sistematica desses contetidos e o alinhamento das praticas de sustentabilidade a realidade das criangas
em termos de acdes praticas e possiveis de implementagdo no seu dia a dia levaram a uma maior
conscientizacdo e, portanto, desenvolvimento de novas atitudes frente as questdes ambientais.

Da aplicacao do projeto

O projeto de extensao foi aplicado no municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, entre
os meses de junho e julho de 2026, em uma escola particular, atendendo as criangas do nivel 4 (4
anos de idade). As atividades consistiram em uma sequéncia didatica aplicada em 4 encontros de, em
média, 1h e 30m cada. O objetivo geral do projeto foi conhecer e desenvolver a consciéncia critica
sobre a natureza e as questoes ambientais. Para isso a agdo foi desenhada de maneira que um conceito
ou conteudo fosse o precursor da mudanga de comportamentos considerados negativos para a
preservacao do meio ambiente, de maneira cientifica e conscientemente embasada.

Além disso, aspectos gerais do desenvolvimento infantil dentro dos 5 campos de experiéncia
foram trabalhados a fim de correlacionar o desenvolvimentos desses conceitos dentro das habilidades
esperadas para o trabalho com a educagao infantil, sendo eles: Espagos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacdes, nos quais trabalhamos a relacdo da crianca com o mundo natural e social
abrangendo conteudos como meio ambiente, sustentabilidade, ecologia, recursos naturais e
interdependéncia por meio da identificacdo de elementos essenciais para a vida como agua, solo, ar
puro, arvores e alimentos, no¢des de cuidado com o planeta e impacto das a¢gdes humanas na natureza.
Também a gestdo de residuos, focando na diferenciacdo entre lixo e materiais reciclaveis; descarte
adequado. A preservagdo da agua, compreendendo a importancia dos recursos hidricos e das
consequéncias da poluicdo (rios e oceanos) e por fim a observagao e investigacao, identificando de
pequenos seres vivos (insetos), plantas e fendmenos naturais por meio da observagao direta.

No campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” trabalhou-se intensamente
através da oralidade ¢ do contato com a literatura infantil abordando conceitos como a alfabetizacao
cientifica incipiente, expressao de hipoteses e comunicagdo de descobertas. Isso ocorreu por meio de
rodas de conversa nas quais as criangas puderam compartilhar suas experiéncias prévias, vivéncias
familiares relacionadas ao cuidado com a natureza e formulagdo de perguntas sobre a tematica
ambiental. Além disso, foi usado o livro “Meu Mundinho Azul” como ponto de partida para reflexdes
¢ticas e ambientais referentes principalmente a tematica do cuidado com a agua.

No campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas” a criagdo artistica foi integrada a
constru¢do de novos objetos trabalhando a criatividade e transformacdo de materiais por meio de
desenhos e pintura para representar a natureza e os sentimentos de pertencimento ao planeta além da
confecgdo de brinquedos a partir da sucata, explorando diferentes texturas e suportes.

Em relacdo ao campo de experiéncia “O eu, o outro e o nés” foi trabalhado o desenvolvimento
da consciéncia social e do protagonismo infantil abordando conceitos como cidadania,
responsabilidade coletiva, protagonismo e empatia através da atuagdo conjunta em atividades como
a “Cacga ao Tesouro do Lixo” que sera explicada a frente. Além disso, focou-se na constru¢ao de uma
identidade de “salvadores do planeta”, gerando um sentimento de pertencimento e cuidado com o
espago comum, integrando a atitude individual a importancia do grupo.

Por fim, no campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos” a coordena¢do motora fina
e ampla e percepg¢ao sensorial foi trabalhada por meio da manipulacao de objetos como pincéis, pingas
e peneiras para realizar a “limpeza do rio” e a montagem de brinquedos. Com o foco na interagdo e
levantamento de conhecimento prévio das criangas, iniciamos o projeto em uma roda de conversa na
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qual localizamos as criangas dentro do espago e do tempo com apresentacao da imagem do planeta
Terra, conforme.

Durante o didlogo, as criangas foram incentivadas a refletir sobre quais os elementos que a
natureza nos oferece, como arvores, agua, alimentos, animais e ar puro € como eles estao relacionados
com o nosso dia a dia, ou seja, partimos do uso comum dos recursos no nosso dia a dia e entdo
ampliamos a origem desses recursos levando-as a compreender que eles provém daquilo que a
natureza nos proporciona. Corroborando, assim, com a ideia de que o ensino de um conceito pode ser
iniciado a partir do cotidiano da crianga, cabendo ao professor dirigir seu olhar para possibilitar a
compreensdo dos fendmenos observaveis e transformar conhecimentos elementares em saberes mais
elaborados (Arce; Silva; Varotto, 2011). Este momento foi de extrema importancia contribuindo para
a crianga criar consciéncia da importancia do planeta e dos recursos, pois como poderiamos incentivar
a sua preservagao se a crianga nem ainda reconhece o seu valor?

Apds o momento de troca e com o objetivo de averiguar o entendimento delas e permitir sua
expressao de forma mais artistica, foi proposto uma atividade de desenho na qual cada crianca deveria
desenhar quais dos recursos provenientes do planeta era mais importante ou relevante para elas. Além
do desenho, finalizamos esse momento novamente com uma roda de conversa na qual as criangas
apresentaram suas producdes de forma oral.

A partir disso num outro momento partimos para instalacdo da problematica, entdo, apos
perceber o valor do planeta, da natureza e dos recursos que ela nos oferece desenhamos o cenério no
qual nos encontramos atualmente, que € a poluicao, o lixo e os mau héabitos que nos levam a degradar
essa estrutura vista num momento anterior. Assim, as criangas puderam perceber que tudo aquilo que
estudamos estd ameacado pelo comportamento humano e pela atual conjuntura socioambiental.

Por meio de imagens, fomos mostrando a elas a situacdo atual de muitos ambientes, tangivel
e distantes de sua realidade, com o foco em ampliar o cenario. Entao, propomos uma atividade pratica,
na qual por meio da criacdo de um cenario ela poderiam, de forma simbolica, atuar na sua realidade
a fim de mudar essa situacao através da atividade de caga ao tesouro do lixo.

Essa atuacdo dentro de um ambiente controlado cria espago e “treina” a crianga para acao no
ambiente real do dia a dia. Dialogando assim, com a ideia de Vygotsky (2007), para o qual toda
situagdo imaginaria contém regras implicitas. Assim, ao brincar de “protetora do planeta”, a crianga
ndo apenas imagina uma realidade diferente, mas também passa a agir de acordo com as regras que
caracterizam esse papel, apropriando-se progressivamente de valores e formas de conduta
relacionadas ao cuidado com o meio ambiente.

Num terceiro momento do projeto e seguindo a sequéncia didatica realizamos a confec¢ao de
brinquedos utilizando o material descartavel e partindo dos residuos recolhidos na caga ao tesouro. O
objetivo da atividade foi levar as criancas a refletirem sobre o reaproveitamento de materiais
reciclaveis, compreendendo que residuos podem ser transformados em novos objetos, estimulando a
criatividade, a consciéncia ambiental e a coordenacdo motora. Tal atividade também contribui para
uma perspectiva critica em relagao ao lixo, pois vai além da mera separagao como cita Saheb (2016)
e proporciona dire¢des praticas. Além de fornecer subsidios para que a imaginacdo da crianca se
desenvolva a partir de experiéncias concretas, permitindo que ela se posicione como um sujeito ativo
e criativo diante da realidade socioambiental, atendendo ao que Arce, Silva e Varotto (2011) definem
como o papel do ensino de ciéncias.

Como continuidade do projeto, realizamos uma atividade cujo objetivo foi sensibilizar as
criangas para a importancia da natureza por meio da observacao e contemplacdo do ambiente,
estimulando a percepcdo dos elementos naturais, a valorizagdo do meio ambiente e o
reaproveitamento de materiais reciclaveis. A atividade iniciou-se com uma conversa sobre a
importancia da natureza e a necessidade de preserva-la. Em seguida, as criangas confeccionaram um
bindculo utilizando rolos de papel higiénico reciclados, decorando-o livremente com tinta guache em

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026

169



Milla Benetti Felipe
Educac¢do ambiental na pré-escola: da sensibilizacio a pratica

bastdo. Durante a construcdo, foi discutida a importancia do reaproveitamento de materiais que
normalmente seriam descartados.

Apo6s a confeccdo dos binoculos, a turma foi conduzida a uma area aberta da escola, com
gramado e arvores, onde as criangas puderam sentar-se € observar atentamente o ambiente ao seu
redor utilizando os materiais produzidos. Durante a exploracdo, foram incentivadas a identificar
elementos da natureza, como plantas, flores, passaros, insetos, nuvens e diferentes sons presentes no
ambiente, favorecendo momentos de contemplagdo, sensibilizacdo ambiental e conexdo com a
natureza.

Foi interessante observar o envolvimento das criangas com a atividade que parecia num
primeiro momento relativamente simples, porém que com o desenvolvimento foi possivel o quao
engajadas elas ficaram em observar realmente o espago se atentado a nuances que nao perceberam
antes, em momentos comuns de brincadeira, por mais que sempre vao a esse espaco. Além disso, foi
interessante notar o aspecto de sensibilizac¢do frente a natureza, no qual as criangas puderam de fato
sentir a sua importancia, aspecto interessantissimo e que pessoalmente falando me marca muito nesse
trabalho, ¢ essencial que a crianga sinta e se sensibilize frente a natureza para que que compreenda a
importancia de preserva-la.

Durante a exploragcdo do espaco externo, foram observadas a curiosidade, a aten¢do aos
elementos naturais, a capacidade de identificar aspectos da natureza presentes no ambiente e a
disposicdo para compartilhar suas descobertas com os colegas. Também foram considerados os
momentos de sensibilizacdo e contemplagdo, evidenciados pelo entusiasmo, pelos comentarios
realizados durante a observac¢do e pelo cuidado demonstrado em relagdo ao ambiente natural.

A avaliacao buscou identificar ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas também o
desenvolvimento de atitudes de valorizacao, respeito e conexao com a natureza. Aqui foi interessante
observar que apesar da maioria dos alunos demonstrar muita empatia frente a natureza, alguns deles,
meninos, sentiam um impeto de pisar e matar os animais pequenos como os insetos.

Ficamos entdo, frente a um impasse quanto a educacdo integral das criangas, levando o
questionamento: como contribuir para a formagdo de valores em respeito a natureza fugindo de
argumentos meramente morais? E de acordo com a explicagdo trazida pela pedagogia historico
critica, a construcao de conceitos sistematizados sobre o meio ambiente pode ajudar a solucionar essa
questao na medida que, ao situar o elemento, nesse caso o inseto, dentro do ecossistema, explicar as
suas relagdes, a interdependéncia do seu trabalho frente a natureza, tudo, claro, num nivel adequado
e inteligivel para crianga, € possivel que os valores ambientes seja nutridos de forma mais eficaz, o
que foge, da ideia espontaneista de que, por exemplo, essa atitude de preservagao seja algo que brote
de forma natural na crianca ou entao levado a um lado maniqueista da questao.

Por fim, com o intuito de estender o entendimento acerca do lixo a outros ambientes que ainda
tenham relagcdo com o dia das criangas, realizamos a leitura do livro “Meu Mundinho Azul” de Ingrid
Biesemeyer Bellinghausen. Durante a contagdo de historias, promovemos uma conversa sobre a
importancia da agua para a vida dos seres vivos. Os alunos participaram, contando relatos das suas
vidas relacionados a preservacgao da agua. Aqui foi interessante observar a extensao que a pratica da
educagdo ambiental toma em relacdo as criancas. Isso porque foi perceptivel notar o alcance dos
conhecimentos elaborados junto com elas no que tange suas familias e as pessoas ao seu redor.
Atestamos isso por meio dos seus relatos no qual elas demonstram cobrar seus pais e familiares em
relacdo a essas atitudes, amplificando o trabalho do professor em sala de aula e mostrando o alcance
do conhecimento produzido nela. Em seguida, utilizando um cartaz ilustrado com peixinhos ¢
cenarios limpos e poluidos, foi realizada uma reflexao sobre os prejuizos causados pelo lixo nos rios
€ mares.

As criangas observaram como a poluicdo afeta os animais aquaticos e participaram de uma
dindmica em que posicionaram os peixinhos felizes no ambiente limpo, identificando o local onde
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eles poderiam viver e os peixinhos tristes na area cheia de lixo. Para finalizar, foi proposta uma
atividade pratica na qual as criangas utilizaram peneiras para retirar residuos de um “rio” montado
em uma bacia com agua, simulando a limpeza dos recursos hidricos e reforcando a importancia de
manter a agua livre da poluigdo.

Sob a perspectiva de Vygotsky (2007), a situagdo imaginaria criada pela brincadeira
possibilita que a crianga atue para além da realidade imediata, apropriando-se de papéis sociais, regras
e significados culturalmente construidos. Assim, diferentemente de uma abordagem centrada apenas
na orientacdo verbal sobre a importancia de preservar a agua, a atividade permitiu que as criangas
vivenciassem simbolicamente a resolu¢do do problema ambiental.

Ao agir sobre a situagdo imaginaria, elas deixaram de ocupar a posicao de meras observadoras
da problematica para assumirem o papel de sujeitos capazes de intervir sobre ela. Nesse sentido,
corroborando com a ideia de Silva e Varotto (2011), a manipulagdo concreta dos residuos e a
visualizacdo dos efeitos da poluigdo permitiram que a preservacdo da dgua deixasse de ser apenas
uma recomendagdo moral para tornar-se um conceito compreendido a partir da experiéncia
vivenciada.

Consideracoes Finais

Podemos concluir que a educacao ambiental deve ser pautada na formagdo de conceitos
cientificos, contribuindo para o ensino de ciéncias na educacdo infantil e ampliando o conhecimento
dos alunos a nivel que os permitam compreender a necessidade das mudangas de comportamento
propostas por este eixo transversal da BNCC. Além disso, ficou claro que a formacdo meramente
moral ndo atinge os objetivos relacionados a preservacao ambiental sendo necessario um trabalho
sistematizado dos professores frente a essa realidade, buscando alcancar a sensibilizacdo e
desenvolvimento intelectual das criangas frente a problematica.

Se assim for feito, pela amplitude que a agdo com as criangas toma e pela janela de
aprendizado tdo fértil que temos nessa faixa etdria € possivel a constru¢do de conhecimentos
cientificos que dardo suporte para o desenvolvimento posterior delas, como afirma Eshach (2006),
embora os conceitos cientificos possam ndo ser aprendidos de forma imediata, as experiéncias
proporcionadas na Educacdo Infantil contribuem para a compreensdo de caminhos cientificos
posteriores, que serao introduzidos no ensino formal. Além disso, foi possivel atestar uma mudancga
real no comportamento das criancas a medida que iam se apropriando desses conhecimentos,
tornando clara a ideia de que prepard-las teoria e conceitualmente sobre um assunto que tem
desdobramentos tao praticos ¢ essencial.

Nesse sentido, em relagdo a formagao de professores € urgente que se saia da experiéncia que
se limita ao senso comum ou que ndo aprofunda tedrica e conceitualmente baseado na concepgao
espontaneista no que se refere a constru¢ao do conhecimento na educagao infantil. Isso porque, foi
evidente o quanto esse aprofundamento trouxe consisténcia para a agao das criangas.

E importante ressaltar também, que fugir de praticas ou concepgdes meramente morais ¢
urgente no agir docente visto que essas nao sdo por si s6 capazes de construir valores social e
ambientalmente urgentes. Sob a perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento de novas formas
de agir esta diretamente relacionado a apropriacdo de significados e conceitos socialmente
produzidos. Dessa forma, a mudanca de comportamento ndo decorre apenas da orientacdo moral, mas
da compreensdo dos fenomenos que fundamentam determinada agdo. Por fim, pode se afirmar que ¢
primeiramente importante que o professor tenha muito claro os fins de sua acdo no que tange essa
sistematizacdo e sua subsequente pratica.
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O LUDICO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
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Resumo

Este relato de experi€ncia apresenta uma atividade desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), com o objetivo de analisar as contribuicdes de uma proposta ludica para a
aprendizagem sobre alimentos in natura e industrializados e para a formag@o docente. A experiéncia foi
realizada com uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental I, por meio de desenhos, recortes de encartes de
supermercado e um jogo de identificacdo e categorizacdo de alimentos. A atividade favoreceu a participacdo,
a reflex@o, a amplia¢do do repertério e a articulacdo interdisciplinar, evidenciando a importancia da inser¢ao
dos licenciandos no cotidiano escolar para a construgdo de praticas pedagdgicas contextualizadas.

Palavras-chave: Experiéncia; Formagao Docente; Ludicidade; Alimentagao.

Introducao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) constitui uma importante
iniciativa de formagao inicial de professores, pois possibilita a inser¢ao de estudantes de licenciatura
no cotidiano das escolas publicas de educagdo basica. Ao aproximar universidade e escola, o
programa favorece a articulagao entre conhecimentos teoricos e experiéncias praticas, contribuindo
para que os futuros professores conhegam diferentes situagdes do cotidiano escolar e desenvolvam
conhecimentos relacionados ao exercicio da docéncia. De acordo com a Coordenagcao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes, 2024), o Pibid tem como finalidade fomentar
a iniciagdo a docéncia e contribuir para o aperfeicoamento da formagao de professores em nivel
superior e para a melhoria da educagdo bésica publica.

A formacao docente, entretanto, nao se limita & aquisi¢ao de conhecimentos teoricos. Ela
também se constitui a partir da experiéncia, da reflexdo sobre as situagdes vivenciadas e da
compreensao dos diferentes aspectos que envolvem o trabalho pedagdgico. Nesse sentido, Pimenta
(2006) destaca a importancia da articulagdo entre teoria e pratica na formacdo de professores, uma
vez que os conhecimentos construidos na universidade ganham novos significados quando
confrontados com as situagdes concretas do cotidiano escolar. A inser¢ao do licenciando nesse
espago, portanto, possibilita observar, planejar, intervir e refletir sobre as praticas educativas.

Entre as possibilidades de intervencdo pedagogica, as atividades ludicas podem contribuir
para tornar os processos de ensino e aprendizagem mais participativos e significativos. O jogo,
quando utilizado com intencionalidade pedagégica, pode favorecer a interacdo, a construcdo de
conhecimentos ¢ a participagdo ativa dos estudantes. Kishimoto (2011) discute a presenca do jogo no
contexto educacional e sua contribui¢do para os processos de desenvolvimento e aprendizagem,
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ressaltando a importancia de compreender o lidico ndo apenas como recreagdo, mas também como
possibilidade educativa.

Além disso, a abordagem da alimentagdo no espaco escolar possibilita a articulacdo entre
diferentes conhecimentos e areas de aprendizagem. O Guia Alimentar para a Populacao Brasileira
apresenta a classificacdo dos alimentos considerando seu nivel de processamento e recomenda que a
alimentacao tenha como base alimentos in natura ou minimamente processados, limitando o consumo
de alimentos processados e ultraprocessados (Brasil, 2014). Dessa forma, abordar o tema de maneira
contextualizada pode favorecer a construcdo de conhecimentos relacionados a alimentagdo e
estimular os estudantes a refletirem sobre os alimentos presentes em seu cotidiano.

A experiéncia relatada neste trabalho surgiu a partir da necessidade de desenvolver, com uma
turma do 3° ano do Ensino Fundamental I, uma atividade pratica que retomasse conteudos trabalhados
pela professora regente sobre alimentos in natura e industrializados. A proposta buscou superar uma
abordagem exclusivamente expositiva, utilizando recursos simples e disponiveis no ambiente escolar
para possibilitar a participagdo das criangas na construg¢ao da atividade.

Diante desse contexto, este relato tem como objetivo analisar as contribuigdes de uma
proposta pedagogica ludica para a aprendizagem de conteudos relacionados a alimentagdo e para a
formacao inicial de professores no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid). Busca-se, ainda, refletir sobre as aprendizagens construidas pelos estudantes e pelos
licenciandos durante o desenvolvimento da atividade, considerando a articulacdo entre teoria e
pratica, a interdisciplinaridade e o protagonismo dos alunos.

Propostas ludicas no processo de ensino

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem qualitativa,
de natureza descritiva e reflexiva, construido a partir da vivéncia de bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) em uma escola de educagao basica. Relatos de
experiéncia podem possibilitar a sistematizacdo e a analise de praticas vivenciadas no campo
educacional, articulando a descri¢ao das agdes realizadas com reflexdes fundamentadas teoricamente
(Antunes et al., 2024). Nesse sentido, o foco ndo esta na mensuracao quantitativa dos resultados, mas
na compreensdo das situacdes observadas durante a realizagdo da atividade e de suas contribuigcdes
para os processos de aprendizagem e formagdo docente.

A experiéncia ocorreu no segundo bimestre de 2026, com uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental I, apds a professora regente trabalhar em sala de aula conteudos relacionados aos
alimentos in natura e industrializados. A partir desse trabalho inicial, a professora solicitou aos
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) a elabora¢do de uma
atividade pratica que possibilitasse as criangas retomar e aplicar os conhecimentos construidos
durante as aulas.

Para a realizagdo da proposta, foi organizado um jogo de identificagdo e categorizagdo de
alimentos, acompanhado e supervisionado pela professora regente. A atividade foi planejada em
etapas, utilizando materiais simples: folhas de papel sulfite, papel pardo, encartes de supermercado,
cola e tesoura. A escolha desses recursos considerou a possibilidade de desenvolver uma atividade
acessivel, utilizando materiais presentes no cotidiano das criangas e que poderiam ser facilmente
encontrados no ambiente escolar.

No primeiro momento, cada crianga recebeu uma folha de papel sulfite e foi convidada a
desenhar trés alimentos que considerasse in natura, utilizando como referéncia os conhecimentos
construidos durante as aulas. Essa etapa permitiu retomar o conteido por meio de uma producao
propria, possibilitando aos bolsistas observar os conhecimentos que as criangas ja haviam construido
e suas formas de representagao.
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Na segunda etapa, os estudantes foram organizados em pequenos grupos de quatro criangas e
conduzidos para uma area externa da sala de aula, ainda dentro do ambiente escolar. Foram
disponibilizados encartes de supermercado e solicitado que procurassem imagens de alimentos
relacionados aos conteudos estudados. As criangas deveriam recortar as imagens e, posteriormente,
classifica-las no cartaz produzido com papel pardo.

A proposta possibilitou trabalhar a relagdo entre alimentos encontrados em sua forma natural
e produtos obtidos a partir de processos de transforma¢do. Um dos exemplos utilizados durante a
atividade foi o coco e seus derivados, como o leite de coco e o 6leo de coco. A discussdo possibilitou
que as criangas percebessem que um mesmo alimento pode estar presente em diferentes formas e
produtos, o que ampliou as possibilidades de reflexdo sobre o processamento dos alimentos.

Durante a realizacdo da atividade, surgiram davidas espontaneas das criangas. Uma delas
questionou se o iogurte de morango também poderia ser incluido na classificacdo que estava sendo
trabalhada. Esse questionamento foi considerado relevante, pois permitiu ampliar a discussdo para
além da classificacao inicialmente proposta. Foi explicado que o fato de um produto apresentar sabor
de morango ndo significa que sua origem seja necessariamente vegetal. O iogurte tem como matéria-
prima o leite, portanto possui origem animal, enquanto a classificacdo quanto ao processamento
considera outro aspecto do alimento. Essa situagdo demonstrou que uma pergunta aparentemente
simples poderia ser utilizada como ponto de partida para novas aprendizagens.

Essa situacdo também possibilitou antecipar conhecimentos relacionados ao conteudo que
seria posteriormente trabalhado sobre alimentos de origem animal. O episdédio evidencia a
importancia de considerar as perguntas dos estudantes como elementos constitutivos do processo
pedagogico, pois as duvidas apresentadas no decorrer da atividade podem revelar conhecimentos
prévios, hipoteses e possibilidades de aprofundamento do contetdo.

A classificagdo dos alimentos foi articulada as orientagdes do Guia Alimentar para a
Populagdo Brasileira, que diferencia os alimentos de acordo com seu nivel de processamento.
Segundo Brasil (2014), alimentos in natura sdo obtidos diretamente de plantas ou animais e nao
sofrem alteragdes apos deixarem a natureza, enquanto alimentos minimamente processados passam
por alteracoes minimas. O documento também diferencia ingredientes culinarios, alimentos
processados e alimentos ultraprocessados. Essa fundamentacdo permitiu compreender que trabalhar
alimentacdo saudavel na escola ndo significa apenas identificar alimentos considerados “bons” ou
“ruins”, mas desenvolver conhecimentos sobre sua origem, processamento e presenc¢a no cotidiano.

ApOs os recortes, as imagens eram reunidas com os desenhos produzidos anteriormente pelas
criangcas. Em seguida, os estudantes deveriam identificar cada figura e posiciond-la no espago
correspondente do cartaz, considerando as categorias trabalhadas. Durante esse momento, os bolsistas
realizavam perguntas sobre as escolhas feitas, solicitando que as criangas explicassem os motivos de
suas classificagdes. Esse procedimento permitiu retomar conhecimentos trabalhados anteriormente e
estimular a argumentacao.

Também foi explorada a leitura dos nomes dos alimentos e das expressdes escritas no papel
pardo, especialmente “in natura” e “industrializado”. Essa etapa mostrou-se significativa porque
algumas criangas apresentavam dificuldades relacionadas a leitura e a fluéncia da linguagem escrita.
A atividade, portanto, ndo ficou restrita ao conteudo relacionado a alimentacdo, mas possibilitou a
mobilizacao de diferentes conhecimentos ¢ habilidades.

A interdisciplinaridade esteve presente na proposta justamente pela possibilidade de articular
conteudos relacionados a alimentacao com leitura, oralidade, produgao artistica, coordenagao motora,
classificacdo, argumentagdo e intera¢do social. A atividade evidenciou que um mesmo recurso
pedagodgico pode possibilitar diferentes experiéncias de aprendizagem quando organizado com
intencionalidade.
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Ao longo da realizagdo da proposta, foi possivel observar diferentes formas de participagao
entre as criancas. Enquanto algumas apresentavam maior facilidade para identificar, ler e classificar
os alimentos, outras necessitavam de maior mediacdo dos bolsistas e dos proprios colegas. Essas
diferencas reforcaram a compreensao de que os estudantes apresentam ritmos e formas distintas de
aprendizagem e que o planejamento docente precisa considerar essa diversidade.

Nesse sentido, as metodologias ativas contribuiram para que as criancas assumissem papel
participativo durante a atividade. Berbel (2011) aponta que metodologias dessa natureza podem
estimular a curiosidade e favorecer o envolvimento dos estudantes com os processos de
aprendizagem. Na experiéncia relatada, as criancas ndo apenas receberam informagdes previamente
organizadas, mas tiveram a oportunidade de desenhar, pesquisar nos encartes, recortar, classificar,
argumentar, questionar e construir coletivamente um produto final.

A perspectiva ludica também foi importante nesse processo. O jogo nao foi utilizado apenas
como momento de descontra¢do, mas como recurso pedagogico intencional. Para Kishimoto (2011),
0 jogo pode assumir funcao educativa quando articulado aos objetivos de aprendizagem, favorecendo
experiéncias que envolvem interacdo e construgdo de conhecimentos. Na atividade desenvolvida, o
carater ladico esteve relacionado a possibilidade de aprender por meio da ag¢do, da descoberta, da
interacdo com os colegas e da resolugdo de situacdes apresentadas durante o jogo.

Outro aspecto observado foi a utilizagdo de materiais simples como possibilidade de criagao
de recursos pedagogicos. Os encartes de supermercado, o papel pardo, a cola, a tesoura e as folhas de
sulfite foram suficientes para organizar uma atividade que envolveu diferentes habilidades. Essa
experiéncia contribuiu para a formacdo dos bolsistas ao demonstrar que uma pratica pedagogica
significativa ndo depende necessariamente de recursos tecnoldgicos ou materiais sofisticados, mas de
planejamento, intencionalidade e capacidade de relacionar os recursos disponiveis aos objetivos de
aprendizagem.

Para os licenciandos, a experiéncia também possibilitou refletir sobre o planejamento ¢ a
flexibilidade necessaria a pratica docente. Embora a atividade tenha sido planejada previamente, as
perguntas apresentadas pelas criangas exigiram adaptagdes no decorrer da acdo. A davida sobre o
iogurte, por exemplo, tornou-se uma oportunidade para ampliar a discussdo e estabelecer relagdes
com contetidos que seriam trabalhados posteriormente.

A vivéncia no espago escolar também permitiu compreender de maneira mais concreta as
contribui¢cdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para a formacao
inicial. A Capes (2024) destaca que o programa busca proporcionar aos licenciandos a inser¢ao no
cotidiano das escolas publicas de educacdo basica, favorecendo sua formacao e a aproximagdo com
a pratica docente. A experiéncia relatada materializa essa finalidade ao permitir que os bolsistas
participassem do planejamento, da execucdo, da observagdo e da reflexdo sobre uma pratica
pedagogica.

Nesse sentido, a experiéncia aproxima-se das discussdes de Pimenta (2006) sobre a relagdo
entre teoria e pratica na formacao de professores. Os conhecimentos estudados na universidade foram
mobilizados para pensar uma situagcdo concreta da escola, enquanto as situagdes vivenciadas no
cotidiano escolar possibilitaram aos licenciandos rever suas proprias concepgdes sobre ensino,
aprendizagem, ludicidade e planejamento.

Durante a realizagao da atividade, também foi possivel perceber a importancia da mediagao
do professor. O protagonismo dos estudantes ndo significa auséncia de orientagdo, mas a criacao de
situagdes nas quais possam participar ativamente, enquanto o professor acompanha, questiona,
orienta e intervém quando necessario. Assim, a experiéncia permitiu compreender que praticas
ludicas e metodologias ativas exigem planejamento e intencionalidade pedagogica.

A produgdo coletiva do cartaz, ao final da atividade, constituiu ainda uma forma de
materializar o processo desenvolvido. O cartaz foi fixado na sala de aula para que os estudantes
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pudessem visualizar o resultado de seu trabalho. Dessa maneira, o produto final representou nao
somente uma atividade concluida, mas também o registro de um processo construido coletivamente.

No que se refere aos aspectos €ticos, as produgdes realizadas pelas criangas foram utilizadas
no contexto pedagdgico da propria escola, sem identificacdo individual dos estudantes neste relato.
A experiéncia ¢ apresentada de forma a preservar a identidade das criangas e a ndo expor informagdes
que possibilitem sua identificagdo, mantendo o foco na reflexdo sobre a pratica pedagdgica
desenvolvida.

A partir da experiéncia, foi possivel perceber que o uso do jogo favoreceu a participacao e
criou situagdes nas quais as criangas puderam mobilizar diferentes conhecimentos. Ao mesmo tempo,
para os bolsistas, a atividade representou uma oportunidade de desenvolver a criatividade, observar
diferentes necessidades de aprendizagem, adaptar o planejamento e refletir sobre a pratica docente.

Consideracoes Finais

O relato teve como objetivo analisar as contribui¢cdes de uma proposta pedagogica ludica para
a aprendizagem de contetdos relacionados a alimentacdo e para a formacao inicial de professores no
ambito do Pibid. A partir da experiéncia desenvolvida, considera-se que o objetivo foi alcangado,
uma vez que a atividade possibilitou as criangas retomar conhecimentos sobre alimentos, participar
de situagdes de classificacdo e argumentagdo e estabelecer relagdes entre diferentes areas de
aprendizagem.

A experiéncia também evidenciou que o ludico pode constituir uma estratégia pedagogica
significativa quando utilizado de maneira planejada e articulada aos objetivos educacionais. O jogo
de identificagcdo e categorizacdo ndo se limitou ao carater recreativo: permitiu trabalhar contetudos
relacionados a alimentacgao, leitura, oralidade, coordenagdo motora, classificagdo, pensamento critico,
interacao e cooperacao.

As perguntas espontaneas apresentadas pelas criangas demonstraram, ainda, a importancia de
valorizar os conhecimentos prévios e as duvidas que surgem durante as atividades. O questionamento
sobre o iogurte de morango, por exemplo, possibilitou ampliar a discussdo e estabelecer relagdes com
conhecimentos sobre origem dos alimentos e processamento. Situagdes como essa evidenciam que a
aprendizagem pode ser potencializada quando o professor esta atento as manifestagdes dos estudantes
e consegue transforma-las em oportunidades pedagdgicas.

Outro resultado importante refere-se a percepcdo das diferentes formas e ritmos de
aprendizagem apresentados pelas criangas. A atividade possibilitou aos bolsistas observar que alguns
estudantes apresentavam maior facilidade em determinadas tarefas, enquanto outros necessitavam de
mediacdes adicionais, especialmente nas atividades envolvendo leitura. Essa observagdo contribuiu
para a compreensao de que o planejamento pedagodgico precisa considerar a diversidade presente na
sala de aula e oferecer diferentes possibilidades de participagao.

Para os licenciandos, a experiéncia contribuiu para a construcdo de conhecimentos
relacionados ao planejamento, & mediacdo pedagogica, a utilizagdo de materiais disponiveis e a
adaptacao das atividades diante das necessidades apresentadas pelos estudantes. A vivéncia permitiu
compreender, na pratica, que a docéncia exige ndo apenas dominio dos conteudos, mas também
capacidade de observar, escutar, planejar, intervir e refletir sobre as situagcdes que acontecem no
cotidiano escolar.

Nesse aspecto, o Pibid mostrou-se relevante para a formagao docente por possibilitar o contato
com a realidade da escola antes mesmo dos estagios obrigatorios. A experiéncia permitiu que os
bolsistas participassem de uma pratica pedagogica concreta, relacionando conhecimentos académicos
as demandas encontradas na educacao basica. Essa aproximacgao fortalece a articulagao entre teoria e
pratica e contribui para a constru¢do da identidade profissional docente.
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A experiéncia também permite refletir sobre a importdncia de praticas pedagogicas
contextualizadas e acessiveis. A utiliza¢do de encartes de supermercado, desenhos, papel pardo, cola
e tesoura demonstrou que recursos simples podem favorecer aprendizagens significativas quando
utilizados com objetivos claros. O trabalho docente, portanto, ndo depende exclusivamente de
tecnologias ou materiais sofisticados, mas da capacidade de transformar recursos e situagdes
cotidianas em possibilidades de aprendizagem.

Por fim, a experiéncia reforca a compreensdo de que a formagao de professores precisa estar
articulada as experiéncias concretas da escola. O contato com os estudantes, com suas duvidas,
conhecimentos, dificuldades e diferentes formas de participacao contribuiu para que os licenciandos
desenvolvessem um olhar mais atento e reflexivo sobre a pratica docente. Dessa forma, o ludico,
aliado as metodologias ativas e a reflexdo sobre a pratica, pode contribuir tanto para a aprendizagem
dos estudantes da educacdo basica quanto para a formacdo de professores mais preparados para
planejar e desenvolver praticas pedagodgicas contextualizadas, participativas e significativas.
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Resumo

O presente relato de experiéncia € oriundo de reflexdes desenvolvidas durante uma ag@o de extensao vinculada
a disciplina de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (EJA), do curso de Pedagogia Faed/UFMS. A extensdo
ocorreu em diferentes contextos pedagodgicos de EJA. As vivéncias da extensdo geraram o seguinte
questionamento: quem sao os sujeitos dessa modalidade e qual a importancia de reconhecé-los para a
constru¢do de praticas pedagogicas de qualidade? Os estudos realizados na disciplina possibilitaram
compreender os sujeitos, praticas e contextos observados, contribuindo com a formagao inicial docente para
essa modalidade educacional e o entendimento da EJA e suas diversidades.

Palavras-chave: Sujeitos da EJA; Praticas pedagogicas; Formagao docente.

Introducao

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade da educacdo basica destinada as
pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade considerada regular pela Lei de
Diretrizes ¢ Bases (LDB) da educagdo nacional (Brasil, 1996). Esta ¢ amparada por praticas
educacionais que, muitas vezes, nao consideram as especificidades dos sujeitos que a compdoem.
Frente a esse contexto, torna-se necessario compreender quem sdo esses sujeitos, considerando
marcadores sociais como raga, etnia, cor, género e contexto socioecondmico, para que se consiga
realmente atender a maior parte desse publico e realizar uma pratica pedagdgica de qualidade. Esse
relato parte das vivéncias de observacao participante de uma educanda da pedagogia durante a
extensdo vinculada a disciplina Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Essa disciplina foi desenvolvida
na perspectiva da curricularizagdo da extensao e faz parte do Nucleo de Aprofundamento do Curso
de Pedagogia, da Faculdade de Educacao (Faed) — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMYS).

A necessidade de escrever este relato de experiéncias surge de indagacdes geradas durante a
observagao em turmas nas fases iniciais dessa modalidade, com praticas de alfabetizagdo, em Campo
Grande — MS. As a¢des de extensdo foram desenvolvidas nas seguintes instituigdes: um centro de
convivéncia de idosos do Mato Grosso do Sul, uma entidade filantropica e de assisténcia social sem
fins lucrativos focada na defesa de direitos, na reabilitagdo e na inclusdo social de pessoas com
deficiéncia intelectual, multipla ou transtornos globais do desenvolvimento e uma escola publica de
Campo Grande, MS.

O seguinte relato foi feito a partir da extensao da disciplina Alfabetizagdo de Jovens e Adultos
do nucleo de EJA do curso de pedagogia da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(Faed/UFMS), do polo de Campo Grande. A disciplina citada ¢ constituida pela seguinte ementa:
Alfabetizagdo e letramento na EJA. Processos de ensino e aprendizagem de jovens e adultos ndo
alfabetizados. Ela é composta por 68 horas, sendo 32 destas de extensao em turmas de alfabetizagao

80 Académica do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E-
mail:nicoly.caetano@ufms.br.
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de pessoas jovens, adultas e idosas. As horas de extensdo deveriam ser divididas em pelo menos trés
instituigoes.

No curso de Pedagogia da UFMS, no campus de Campo Grande, a partir do 6° semestre,
iniciam-se os nucleos de aprofundamento. Os educandos devem escolher um para se aprofundar.
Dentre estes, ha o de Educagao de Jovens e Adultos. As disciplinas que o compdem sdo: Alfabetizagao
de Jovens e Adultos, Politicas de Educac¢ao de Jovens e Adultos e Pratica em Educagao de Jovens e
Adultos.

Como a proposta da extensao foi conhecermos uma certa diversidade de oferta de EJA, as
observacdes realizadas possibilitaram conhecer praticas pedagogicas muito distintas. A diversidade
observada inclui os educandos da EJA, professores e praticas muito diversas, condigdes materiais
propostas pedagogicas diferentes. Na primeira instituicdo, a professora apresentava atividades
infantilizadas para os alunos, sem considerar suas especificidades e demandas. Porém, na segunda e
na terceira institui¢des observadas, foi possivel ver praticas pedagogicas em que a pluralidade e as
demandas dos individuos eram consideradas, assim, realizando um ensino em que esses educandos
sdo reconhecidos para a construcdo de praticas pedagogicas adequadas.

Com isso, o relato aqui exposto tem por finalidade compartilhar nossas reflexdes e
entendimentos acerca dos educandos da EJA em espacos educativos em Campo Grande — MS, a partir
das vivéncias de uma extensdo. A diversidade observada inclui os estudantes dessa modalidade,
professores e praticas muito diversas, condigdes materiais e propostas pedagdgicas diferentes.

Com as observagdes foi possivel refletir sobre o quanto ¢ relevante para a pratica pedagogica
que o educando da EJA seja considerado em sua integralidade, seu contexto social, condi¢gdes
econOmicas, género, etc. Desta forma surgiu o questionamento: quem sao os sujeitos da EJA e qual
a importancia de reconhecé-los para a construcao de praticas pedagogicas adequadas?

A partir dessa experiéncia, buscamos compartilhar nesse relato nossas reflexdes e
entendimentos acerca dos educandos da EJA em espagos educativos em Campo Grande — MS, a
praticas pedagogicas desenvolvidas e a relevancia desse processo de aprendizagem académica para a
formagao inicial docente.

O olhar para os elementos apreendidos da realidade de producao da EJA nos espacos
observados foi fundamentado nas seguintes producdes: Ferreira e Albuquerque (2010), “Silabas, sim!
M¢étodo silabico, nao!”, que aborda a discussao sobre o trabalho com o sistema de escrita alfabético,
na interface da alfabetizagdo e do letramento, numa perspectiva critica as praticas de alfabetizacao
infantilizadas na EJA; no texto “Educacdo de jovens-adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica”, de Arroyo (2005), cujo eixo central ¢ a defesa da EJA como uma politica
publica essencial e um direito fundamental, ressaltando a especificidade dos sujeitos inseridos nessa
modalidade e a necessidade de reconhecer suas trajetorias de vida e de resisténcia.

Por fim, também foi relevante o texto “Desafios e perspectivas dos alunos da EJA na escola
contemporanea”, de Costa e Amorim (2020), que tem como foco principal analisar a realidade, os
obstaculos e as expectativas dos estudantes da EJA na contemporaneidade, destacando os caminhos
para construir uma pratica pedagdégica mais inclusiva e sintonizada com as demandas da modalidade.

O processo de extensao integrado a disciplina Alfabetizacio de Jovens e Adultos

A extensao foi realizada no segundo semestre de 2025, sob a orientacdo da professora da
disciplina Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e ocorreu em trés instituigdes com turmas de
alfabetizacdo de pessoas jovens, adultas e idosas. As institui¢des observadas foram: um centro publico
de convivéncia de idosos, uma entidade filantropica e de assisténcia social sem fins lucrativos e uma
escola publica, todas localizadas em Campo Grande, MS.

Os elementos e processos observados resultaram em debates na disciplina levando a uma
producao de novos sentidos aos estudos realizados ao longo do semestre. Foram acompanhadas
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diversas turmas, aulas e praticas pedagogicas nas referidas instituicdes. A partir de critérios
previamente estabelecidos, os itens observados nas turmas foram: praticas pedagogicas, estudantes e
materiais didaticos.

Na primeira instituicao, foram observadas duas turmas, focadas especialmente em processos
iniciais de alfabetizacdo, sob a regéncia da mesma professora. A rotina ¢ composta por dois encontros
semanais, cada um com duas horas de duragdo por semana. Cada turma contava com um nimero
pequeno de educandas idosas, sendo uma turma com 7 alunas e a outra 8, em niveis distintos de
aprendizagem da lingua escrita. As atividades propostas nessas turmas se assemelham bastante as
atividades de alfabetizacdo do ensino fundamental voltadas a criangas, distantes das especificidades
do publico da EJA.

Na segunda instituicdo foram realizados dois dias de observagdo em duas turmas compostas
por homens e mulheres, com cerca de 25 alunos matriculados em cada, porém, apenas um tergo
frequente. Na primeira turma, os estudantes estavam em processo inicial de aprendizagem do sistema
alfabético de escrita e, na segunda, j& escreviam com certa autonomia, usando letra bastao.

O foco dessas turmas ndo ¢ apenas alfabetizag¢do; os alunos tém aulas de diferentes disciplinas
e professores. Nas aulas de Lingua Portuguesa que acompanhamos ocorreram trabalhos com
producdo de texto relacionados a elementos da realidade dos alunos, a partir de um texto com
evidéncias de ser bastante significativo. Os encaminhamentos deram visibilidade a uma abordagem
que reconhece a diversidade dos educandos em sala (tanto cognitiva quanto emocional e social) nas
praticas pedagogicas.

Nessas turmas, os alunos apresentam diferencas nitidas quanto ao ritmo de aprendizagem,
alguns tém uma rotina mais desafiadora pelo fato de trabalharem e estudarem e apresentam um maior
cansaco. Assim, foi possivel notar a diversidade presente no contexto da EJA; os diversos tempos e
dindmicas de aprendizagem. Nesta institui¢do, ficou evidente que essa modalidade nao se limita
apenas ao espaco escolar, mas se estende como um campo de responsabilidade ptblica, especialmente
no contexto da educacao especial, com diversas dimensdes sociais que atravessam a vida desses
sujeitos (como emprego, saude, moradia e autonomia). Foi possivel observar essa articulagdo por
meio de projetos como o Programa de Formacao para o Trabalho (PFT), voltado para politicas de
emprego e inser¢ao social.

Na terceira instituigdo em que estive, a turma vivenciava um dia especial: uma noite de
autdgrafos. O foco principal era a celebracdo pelo livro que escreveram, uma biografia coletiva em
que cada estudante possui uma pagina contando sua propria historia.

A partir deste projeto, foi possivel observar uma valorizagdo constante das potencialidades
dos estudantes e o reconhecimento de suas historias pessoais. Nesta institui¢dao, antes da aula, os
alunos jantam e enquanto isso, a professora dialoga com eles e os recebe. E possivel observar como
a professora traz atividades significativas e contextualizadas com a realidade dos alunos, como, por
exemplo, uma atividade sobre nimeros decimais, na qual a professora escolheu trabalhar esta
tematica a partir de folhetos de supermercado, em que o objetivo principal era analisa-los e realizar
calculos a partir dos precos apresentados. Outro aspecto que ficou claro ¢ a pluralidade dos alunos
quanto aos tempos de aprendizagem, historias de vida, género, motivos para estarem na sala de aula
e condic¢des socioculturais.

Durante o periodo em que estive nesta turma, foi possivel perceber como os alunos que foram
privados de permanecer no sistema de ensino quando mais novos. Com isso, ndo foram apenas
privados da aprendizagem escolar, mas foram colocados a margem da sociedade e tiveram direitos
basicos negados, como, por exemplo, um senhor que tem dificuldade para enxergar e ndo tem acesso
a atendimento médico especializado por diversos motivos, € isto acaba atrapalhando seu processo de
aprendizagem.
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Importincia de conhecer os educandos da EJA

Durante muito tempo, acreditava-se que ndo era necessario que se soubesse quem ¢ o aluno
para saber como ensinar para este. Como apresentam Ferreira e Albuquerque : “O ato de ensinar a ler
e escrever, por muito tempo, foi visto como uma atividade que nao se preocupava muito com ‘quem
vai aprender’, nem mesmo com o ‘como ensinar’” (Ferreira; Albuquerque, 2010, p. 113). Porém, com
o passar do tempo, este conceito foi mudando e agora entende-se que, o contrario.

Sabemos que ¢ necessario saber quem ¢ o aluno para assim podermos ensind-lo com
qualidade, e isto se aplica, a aprendizagem nessa modalidade, Para Arroyo, o ensino tem que partir
das especificidades desses alunos: “A Educacdo de Jovens e Adultos tem de partir, para sua
configuragdo como um campo especifico, da especificidade desses tempos da vida, juventude e vida
adulta e da especificidade dos sujeitos concretos histdricos que vivenciam esses tempos” (Arroyo,
2005, p. 22).

Apesar disso, ainda € possivel encontrar na EJA praticas infantilizadas, como uma reproducao
do ensino com criangas, desconsiderando quem ¢ o aluno, como ele aprende e suas especificidades.
Diversos alunos possivelmente ja tiveram contato com esta forma de alfabetizar, ndo obtiveram
sucesso nesse processo, o que os pode fazer acreditar que esta € a unica forma de aprender e, como
ndo aprenderam antes, também ndo conseguirdo agora, pois o método continua o mesmo, levando a
evasao escolar. No texto Silabas Sim: Método Silabico, € possivel observar:

[...] os alunos da EJA tém na memoria uma situacdo muito proxima da que
eles ja passaram e que ndo serviu muito para modificar a sua condi¢do de
sujeitos que nao conseguem ler os diversos textos que fazem parte da sua
rede social. Eles lembram que a li¢do ensinada daquela maneira ndo os fez
aprenderem. Nessa situacao, aprender com o BA, BE, BI, BO, BU nao deu e
ndo poderia dar certo. (Ferreira; Albuquerque, 2010, p. 114).

Para ensinar, ¢ de suma importancia indagar-se sobre quem ¢ o educando, dessa forma,
identificar quem sdo os alunos e suas especificidades para que assim possamos atendé-los de forma
integral e com qualidade, sem produzir praticas que os afastem novamente do sistema de ensino.

Quem siao os sujeitos da EJA?

Durante o periodo de observagao, ficou claro que os sujeitos da EJA sdo heterogéneos. Sao
distintos quanto a experiéncia escolar, as aprendizagens ao longo da vida, trajetérias no trabalho;
contextos familiares; crengas etc. Sobre isso, Costa ¢ Amorim explicam: “O ensino de jovens e
adultos tem uma peculiaridade que ¢ marcada pela heterogeneidade e pela diversidade de historias de
vida, idades, perfis, desejos, sonhos, metas e conquistas” (Costa; Amorim, 2020, p. 2).

Ao estarem excluidas dos sistemas de ensino, esses sujeitos também estiveram alheios ao
usufruto pleno de outros direitos, como afirma Arroyo: “[...] antes do que portadores de trajetdrias
escolares truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam
trajetorias de negacao dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentagdo, a moradia, ao trabalho
e a sobrevivéncia. Negacao até do direito a ser jovem” (Arroyo, 2005, p. 24).

Durante a extensdo, pude ver varios exemplos dessas diferentes expressdes da exclusdo social
e de direitos sociais basicos, mas o que mais me marcou foi o de um senhor que encontrei na terceira
instituicdo. Ele tinha 65 anos, veio da Bahia e ndo pode estudar anteriormente devido as condigdes de
vida. Somente agora esta tendo acesso a um direito que lhe foi negado durante toda a vida: escolarizar-
se.

A falta de escolarizagdo impactou multiplas dimensdes da sua existéncia, inclusive o acesso a
outros direitos basicos, como saude. Nas aulas, fica evidente sua dificuldade para enxergar; ele utiliza
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uma lupa e, ainda assim, necessita que as palavras sejam escritas em letras maiores para conseguir
acompanhar. Esse simples fato mostra como o acesso a exames de vista e 6culos adequados, assim
como outros servicos de satide e assisténcia social, também estd diretamente ligado ao processo de
aprendizagem e a garantia de cidadania.

E de suma importancia considerar essas especificidades, porém nao podemos ver estes sujeitos
como incompletos, pois estes ndo sdo. E importante valorizar seus conhecimentos e vivéncias, pois
estes ja sdo sujeitos com vivéncias, histdrias e culturas, e estas devem ser consideradas para o trabalho

pedagdgico.

[...] o protagonismo da juventude ndo vem apenas das caréncias. Esses
jovens-adultos protagonizam trajetdrias de humanizagdo. Consequentemente,
devemos vé-los ndo apenas pelas caréncias sociais, nem sequer pelas
caréncias de um percurso escolar bem-sucedido. Uma caracteristica do olhar
da historiografia e sociologia ¢ mostrar-nos como os jovens se revelam
protagonistas nas sociedades modernas, nos movimentos sociais do campo ou
das cidades. (Arroyo, 2005, p. 25).

Um exemplo de uma pratica pedagogica que busca valorizar o conhecimento e as vivéncias
dos alunos ¢ o projeto da terceira instituicdo, em que os alunos produziram um livro de biografia em
conjunto. Neste livro, os alunos contam suas trajetérias de vida, sonhos etc. E importante que préticas
assim estejam presentes na EJA. Ao refletir sobre a valorizagdo desses estudantes, destaca-se que
“[...] é relevante mostrar que eles sdo muito corajosos em retornar para enfrentar esse desafio,
estabelecendo um nivel de didlogo, fortalecendo os saberes demonstrados por eles e que sdo tao
importantes quanto os conteudos que estudardo” (Costa; Amorim, 2020, p. 15).

Como observamos, os sujeitos da EJA sdo sujeitos diversos, portanto, encontramos salas com
publicos heterogéneos e demandas diferentes do ensino fundamental. Saber das especificidades dos
alunos ¢ o ponto de partida para uma pratica de qualidade. A partir de identificar as diversas
especificidades dos alunos, cabe ao professor elaborar estratégias para estes sujeitos de forma integral,
na medida de seu alcance, pensar metodologias que o entendam de forma social, cultural, politica e
emancipatdria, pensando em atividades adaptadas para o tempo de aprendizagem dos alunos, levando
em consideragdo questoes socioecondmicas dos alunos como trabalho, familia, cansaco, atraso e, com
isso, pensar métodos de avaliacdo que se adapte a estas questdes e assim os atendam.

Entender que estes alunos nao foram apenas privados de ensino, mas de direitos também.
Logo, cabe que o ensino ndo seja apenas mecanico, mas que os faca pensar de forma critica na
sociedade em que estdo inseridos. “Os professores precisam planejar aulas diferenciadas, que
motivem, estimulem os alunos a continuar frequentando a escola, estabelecendo relagdo dos
conteudos com os conhecimentos construidos por meio de suas experiéncias e diferengas™ (Costa;
Amorim, 2020, p. 10).

Importancia da formacio inicial e continuada voltada para EJA na formacao docente

Como dito anteriormente, para produzir uma pratica pedagogica de qualidade e significativa
na EJA ¢ importante que os professores identifiquem quem sdo os sujeitos da EJA e suas
especificidades. Porém, como fazer isto em salas de aula com alunos tao diversos entre si € como nao
fazer uma pratica que apenas replique o que ¢ produzido com criangas? Para que o professor possa
realizar um trabalho de qualidade na EJA ¢ necessaria uma formagao inicial e continuada que o ensine
como atuar neste campo de educacdo. Porém, os cursos de licenciatura, em sua maioria, ndo falam
deste campo da educacao; quando falam, ¢ de forma rapida e rasa.
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Apenas, recentemente, os cursos de Pedagogia vém oferecendo disciplinas
que abrangem o estudo da educacdo de jovens e adultos, gerando
aperfeicoamento de futuros profissionais. Nao obstante, sabemos que em
poucas horas de disciplina nao se assegura uma formagao completa, cabendo
ao profissional que deseja trabalhar com a EJA procurar o seu aprimoramento,
muitas vezes até, por conta propria. (Costa; Amorim, 2020, p. 2).

A formagao continuada e inicial voltada para professores da EJA ¢ de suma importancia ¢ para
que estes tenham acesso ao conhecimento cientifico produzido e possam problematizar a realidade
social que norteia a producao dessa modalidade da Educagao Basica. A formacao de professores pode
contribuir efetivamente para o enfrentamento da evasao escolar favorecendo o direito a educagdo a
todos.

Com isso, ¢ possivel afastar da EJA praticas infantilizadas, como algumas observadas. A EJA
deve ser vista tanto como um campo de direito quanto como um campo de responsabilidade publica:
“A Educagdo de Jovens e Adultos configura-se como um campo de direitos e de responsabilidade
publica” (Arroyo, 2005, p. 19). Isso porque a modalidade ¢ formada por sujeitos cujo direito a
educagdo nao foi garantido na infancia, o que os deixou a margem de diversos outros direitos sociais.

Dessa forma, torna-se evidente que ndo ¢ possivel reduzir a EJA aos limites da sala de aula,
pois os sujeitos carregam historias marcadas por condigdes sociais marcadas por diferentes formas de
exclusdo, seja econdmica, politica, de satide, moradia, etc. todas com influéncia sobre o seu processo
educativo. Numa perspectiva ampla, abarcando todos os vieses da EJA, cabe ao estado efetivar
politicas publicas permanentes que possibilitem a produg@o de novas realidades pedagdgicas na EJA,
pois so assim esta estara a altura de seus educandos.

Consideracoes Finais

A partir da observagdo das diferentes praticas pedagogicas vivenciadas durante a acdo de
extensao, foi possivel compreender que reconhecer quem sao os sujeitos da EJA € o ponto de partida
para a construgdo de praticas pedagogicas de qualidade. As experiéncias evidenciaram que praticas
contextualizadas, fundamentadas nas trajetorias, saberes e especificidades dos estudantes, favorecem
a aprendizagem e a permanéncia na escola, enquanto praticas que nao consideram quem € o sujeito
acabam reproduzindo formas historicas de exclusao.

Os estudos que respaldaram os achados da extensdo reforcam que a EJA deve ser
compreendida como um campo de direito e de responsabilidade publica, cujos sujeitos carregam
historias marcadas por desigualdades sociais, econdmicas e politicas que interferem diretamente em
seus processos educativos.

A agdo de extensdo foi essencial para meu desenvolvimento como futura pedagoga. As
experiéncias vivenciadas permitiram articular teoria e pratica, ampliar a compreensdo sobre as
especificidades dessa modalidade da educacdo e refletir criticamente sobre o papel do professor na
construgdo de praticas pedagogicas inclusivas. Além disso, tornou evidente a importancia da
formagdo inicial e continuada de professores, indispensavel para que os docentes compreendam as
particularidades dessa modalidade, superem praticas pedagodgicas inadequadas e desenvolvam
trabalhos pedagogicos coerentes com as demandas dos estudantes.

Por fim, constato que, enquanto futura pedagoga, devo desenvolver uma pratica pedagogica
fundamentada no respeito a diversidade, na valorizagdo das trajetorias de vida dos estudantes e na
defesa da educagdo como direito. Compreendo que nao ¢ possivel reduzir a EJA aos limites da sala
de aula, pois seus sujeitos sdo atravessados por multiplas dimensdes sociais, culturais, politicas e
econdmicas que precisam ser consideradas no fazer pedagogico e nas politicas publicas. Reconhecer
os sujeitos da EJA em sua integralidade ¢ condigdo essencial para a constru¢ao de uma educagao de
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qualidade.

Referéncias

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacao de jovens-adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. /n: SOARES, Ledncio; GIOVANETTI, Maria Amélia G. C.; GOMES,
Nilma Lino (orgs.). Dialogos na educacio de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.
p. 19-50.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, [1996]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 18 jul. 2026.

COSTA, Danielle Sobral Porto, AMORIM, Antonio. Desafios e perspectivas dos alunos da EJA na
escola contemporanea. Cadernos de Educac¢ao Basica, Rio de Janeiro, v. 5, n. 3, p. 25-44, dez.
2020. Disponivel em: https://portalespiral.cp2.g12.br/index.php/cadernos/article/view/3051. Acesso
em: 22 jul. 2026.

FERREIRA, Andréa Tereza Brito; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de. Silabas, sim!
Método silabico, nao! In: LEAL, Telma Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia de;
MORALIS, Artur Gomes de (Orgs.). Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e
propostas didaticas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. Cap. 6, p. 113-128.

Anais da Semana de Educac¢do e Formagao Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026

185


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://portalespiral.cp2.g12.br/index.php/cadernos/article/view/3051

ManNa Integracéao Ensino, Pesquisa e Extensao r:;:
6 .§ Educacao de Educa;ao
e Formagao e FO a ao
Docente da Faed Campo Grande - MS * Cidade Universitaria - UFMS Docente Faed

O BRINCAR COMO EXPERIENCIA EDUCATIVA E O ESTAGIO COMO
EXPERIENCIA FORMATIVA

Eixo 4 — Praticas Educativas em espacos escolares e niao escolares

Pricielly de Souza Lopess2
Lohainy Cristina Almeida Jardim83
Myrna Wolff Brachmann dos Santos84

Resumo

Este relato de experiéncia apresenta reflexdes sobre uma sequéncia didatica desenvolvida durante o Estagio
Obrigatorio I do curso de Pedagogia, com criancgas de trés anos de uma Escola Municipal de Educacao Infantil.
As atividades, fundamentadas nas observagdes realizadas durante o estagio, integraram literatura infantil, jogos
e brincadeiras voltados a educacdo ambiental. A experiéncia favoreceu aprendizagens significativas para as
criangas e evidenciou a importancia da articulagdo entre teoria e pratica, do planejamento e da mediagao
pedagogica para a formagdo docente.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Estagio supervisionado; Educacdo ambiental; Formagao docente.

Introducao

A Educagdo Infantil constitui a primeira etapa da Educagdo Bésica e desempenha um papel
essencial no desenvolvimento das criangas, uma vez que € nesse periodo que elas ampliam suas
formas de interagir com o mundo, constroem conhecimentos e estabelecem relacdes por meio das
experiéncias vividas. Nesse contexto, o brincar assume um lugar de destaque, pois favorece a
imaginacdo, a comunicagdo, a curiosidade e as diferentes formas de aprendizagem.

Entre os diversos temas que podem ser explorados nessa etapa, a educagdo ambiental destaca-
se por possibilitar que as criangas desenvolvam, desde cedo, atitudes de cuidado, respeito e
responsabilidade em relagdo ao meio ambiente. No entanto, essas aprendizagens tornam-se mais
consistentes quando sdo construidas por meio de experiéncias que envolvem participacao,
exploracao, didlogo e brincadeiras, respeitando as caracteristicas proprias da infancia.

A Educacdo Infantil, nesse contexto, ndo se limita a preparacdo para etapas posteriores da
escolarizagdo, mas constitui um espago privilegiado de produgao de culturas infantis e de experiéncias
significativas de aprendizagem. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, as praticas pedagdgicas devem garantir interagdes € brincadeiras como eixos estruturantes
do trabalho educativo, assegurando o direito das criangas de vivenciarem diferentes linguagens e
formas de expressao no cotidiano escolar.

Este relato de experiéncia apresenta uma sequéncia didatica desenvolvida durante o Estagio
Obrigatodrio I do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, realizada com
uma turma de criangas de trés e quatro anos de uma Escola Municipal de Educag¢ado Infantil (EMEI).
O planejamento foi elaborado a partir das observagoes realizadas durante o estagio, considerando
tanto as caracteristicas da turma quanto o projeto de educacdo ambiental desenvolvido pela
instituicao.
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O brincar como experiéncia educativa e o estagio como experiéncia formativa

Durante a regéncia, buscou-se criar situagdes em que as criangas participassem ativamente
das propostas, estabelecendo relagdes entre historias, jogos, brincadeiras e experiéncias relacionadas
ao cuidado com o meio ambiente. Assim, este relato tem como objetivo refletir sobre as contribuigdes
do brincar, do jogo e da imaginagdo para a construgao da consciéncia ambiental na Educagado Infantil,
tomando como referéncia as experiéncias vivenciadas durante o estagio e as contribui¢des de Tizuko
Kishimoto (2010), Walter Benjamin (1984), Jean Chateau (1987). Além disso, as reflexdes sobre o
estagio como processo formativo fundamentam-se nas contribui¢des de Almeida e Pimenta (2014).

O contexto da experiéncia

A experiéncia relatada neste trabalho foi desenvolvida durante o Estagio Obrigatorio I do
curso de Pedagogia, em uma turma do Grupo 3A de uma Escola Municipal de Educacdo Infantil
(Emei), composta por criancas de trés anos de idade. Antes do inicio da regéncia, realizou-se um
periodo de observagao da rotina escolar, etapa que possibilitou conhecer a organizacao da instituigao,
acompanhar o trabalho da professora regente e compreender as caracteristicas da turma. Esse
momento foi essencial para que o planejamento dialogasse com a realidade das criangas e com a
dindmica j4 existente na sala.

Essa etapa de observagdo vai ao encontro da concepgao de estagio defendida por Almeida e
Pimenta (2014, p. 15-16), ao afirmarem que o estagio, entendido como um processo formativo, “[...]
propicia aproximagdes com a escola (ambiente de trabalho dos professores), com as praticas didatico-
pedagogicas [...] e com os professores e alunos”. Nessa perspectiva, o periodo de observacao
possibilitou compreender a organizacao da institui¢do, conhecer a turma e construir um planejamento
fundamentado na realidade vivenciada.

Durante as observagdes, identificou-se que a escola desenvolvia um projeto voltado a
educagdo ambiental e a reciclagem. Considerando esse contexto, optou-se por elaborar uma sequéncia
didatica que ampliasse as agdes ja realizadas pela institui¢do, buscando dar continuidade ao trabalho
desenvolvido pela professora regente e proporcionar experiéncias significativas as criangas.

Durante o periodo de observacao, também foi possivel perceber a organizagdo da rotina da
turma, incluindo momentos de acolhida, rodas de conversa, atividades dirigidas, brincadeiras livres,
alimentac¢do e descanso. Essa organizagdo temporal mostrou-se fundamental para o desenvolvimento
das criangas, pois garante previsibilidade e seguranca emocional, além de estruturar o cotidiano
pedagbgico. Ao mesmo tempo, observou-se que a professora regente buscava articular essas rotinas
com propostas pedagdgicas intencionais, o que contribuiu para a construcdo de um ambiente
educativo acolhedor e estimulante.

A regéncia foi organizada em quatro dias consecutivos, tendo como eixo central a relagao
entre o brincar e a educagdo ambiental. Para isso, foram articuladas diferentes propostas, como
contagdo de historias, jogos, brincadeiras, atividades artisticas e praticas envolvendo a reutilizacao de
materiais. A intengdo foi explorar um mesmo tema por meio de diferentes linguagens, oferecendo as
criangas variadas oportunidades de participagdo e descoberta.

As historias infantis constituiram o ponto de partida para as atividades desenvolvidas. A partir
delas, foram promovidos momentos de conversa, troca de ideias e observacao, nos quais as criangas
puderam compartilhar seus conhecimentos, levantar hipoteses e relacionar os acontecimentos das
narrativas com situagdes do cotidiano. Em seguida, os jogos e as brincadeiras ampliaram essas
discussdes, incentivando a intera¢do entre os colegas e aproximando, de forma ludica, atitudes de
cuidado e preservacao do meio ambiente.

Ao longo da regéncia, foi possivel perceber que as criancas demonstravam interesse pelas
propostas e retomavam, espontaneamente, experiéncias vivenciadas nos encontros anteriores. Elas
relacionavam historias, brincadeiras e atividades ja realizadas, evidenciando que as aprendizagens
iam sendo construidas de maneira continua. Essa necessidade de reviver experiéncias aproxima-se da

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026

187



Pricielly de Souza Lopes; Lohainy Cristina Almeida Jardim; Myrna Wolff Brachmann dos Santos
O brincar como experiéncia educativa e o estagio como experiéncia formativa

reflexdo de Benjamin (1984, p. 75), ao afirmar que, para a crianga, “[...] ndo basta duas vezes, mas
sim sempre de novo, centenas € milhares de vezes”, indicando que a repeti¢ao constitui parte essencial
da experiéncia ludica. Esse movimento refor¢ou a importancia de um planejamento integrado, no qual
cada atividade dialogava com a anterior e contribuia para ampliar as possibilidades de aprendizagem.

Jogos, interacoes e aprendizagens construidas durante a regéncia

Os jogos e as brincadeiras deram continuidade as discussoes iniciadas durante as leituras das
historias infantis e possibilitaram que as criancas explorassem os conteudos por meio da participacao
ativa e da interacdo com os colegas. Entre as atividades realizadas destacaram-se o jogo de separacao
dos residuos, o boliche confeccionado com materiais reutilizados, a brincadeira “Limpeza do Rio” e
o basquete das cores da coleta seletiva. Cada proposta foi planejada com intencionalidade pedagogica,
buscando aproximar, de maneira ludica e significativa, atitudes relacionadas ao cuidado com o meio
ambiente e & compreensao inicial sobre praticas de sustentabilidade.

Cada uma dessas propostas foi pensada com intencionalidade pedagogica, considerando nao
apenas o conteudo relacionado a educacdo ambiental, mas também o desenvolvimento de habilidades
sociais, cognitivas e motoras das criancas. A organizacdo das atividades buscou favorecer a
participag@o ativa, o trabalho em grupo e a construcdo de nog¢des basicas de cuidado coletivo e
responsabilidade com o ambiente.

Essa organizacdo das atividades também encontra respaldo em Chateau (1987, p. 126), ao
afirmar que o jogo constitui o “vestibulo natural do trabalho™, pois ¢ por meio dele que a crianga
aprende a realizar tarefas, desenvolver a atencao, respeitar regras e construir atitudes de cooperacao.
Nessa perspectiva, as brincadeiras propostas durante a regéncia nao tiveram apenas carater recreativo,
mas foram planejadas como experiéncias educativas capazes de favorecer aprendizagens relacionadas
a convivéncia, a autonomia e a responsabilidade coletiva.

Durante essas atividades, foi possivel observar um alto nivel de envolvimento das criangas,
que participavam com entusiasmo, aguardavam sua vez de brincar, incentivavam os colegas e
compartilhavam materiais espontaneamente. Em diversos momentos, as proprias criangas
estabeleciam formas de organizacdo das brincadeiras, negociando regras, ajudando colegas que
apresentavam dificuldades e sugerindo novas possibilidades para o jogo, demonstrando autonomia e
protagonismo infantil no processo de aprendizagem. Também verbalizavam suas descobertas e
solicitavam a repeticdo das atividades.

Esse interesse recorrente indicou que o aprendizado nao ocorria apenas no momento da
execucao da atividade, mas se estendia para as interagdes entre pares, nas quais as criangas retomavam
regras, combinados e experiéncias vividas anteriormente. As interacdes estabelecidas ao longo das
atividades evidenciaram que o brincar ndo se limita a uma a¢do espontanea, mas constitui uma
experiénciarica de construcao de sentidos. Conforme Kishimoto (2010, p. 148), ao interpretar Bruner,
“[...] o jogo livre oferece a crianga a oportunidade inicial e a mais importante para atrever-se a pensar,
a falar e ser ela mesma”. Durante a regéncia, as crian¢as demonstraram interesse em compreender as
regras dos jogos e, a0 mesmo tempo, adaptavam essas regras de acordo com as necessidades do grupo,
reforcando o carater dinamico do brincar na Educac¢ao Infantil.

Essas observagdes dialogam com as contribui¢des de Chateau (1987), ao destacar o jogo como
uma importante experiéncia de socializacdo. Ao brincar, a criancga aprende a conviver com regras, a
lidar com limites e a reconhecer o outro como parte da atividade coletiva. Esses aspectos puderam
ser claramente percebidos nas interagdes estabelecidas ao longo das brincadeiras, especialmente nos
momentos em que as proprias criangas incentivavam os colegas, auxiliavam na compreensdo das
regras e colaboravam para a continuidade das propostas.

Outro aspecto relevante foi a continuidade das aprendizagens ao longo da sequéncia didatica.
As criangas retomavam personagens das histdrias, relacionavam atividades desenvolvidas em dias
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diferentes e estabeleciam conexdes entre as brincadeiras e as conversas realizadas anteriormente, o
que demonstrou um processo de construgao gradual do conhecimento. Esse movimento indicou que
os saberes ndo eram construidos de forma isolada, mas ampliados progressivamente a partir da
experiéncia e da vivéncia coletiva.

Foi possivel perceber que as atividades ludicas favoreceram o desenvolvimento da linguagem
oral, da coordenagdao motora, da socializagao e da capacidade de resolugdo de problemas, elementos
fundamentais na Educacdo Infantil. Ao final da regéncia, tornou-se evidente que os jogos
ultrapassaram a fun¢do de tornar as atividades mais atrativas, constituindo-se como instrumentos
pedagogicos potentes quando planejados com intencionalidade. Como destaca Chateau (1987), o jogo
envolve simultaneamente esforco e liberdade, permitindo que a crianga enfrente desafios de maneira
prazerosa e significativa. Ao buscar cumprir regras, superar obstaculos e alcangar objetivos coletivos,
o brincar contribui para o desenvolvimento moral, social e intelectual, refor¢ando seu papel como
estratégia pedagdgica na Educagdo Infantil.

Quando articulados ao contexto da educacao ambiental, esses jogos possibilitaram que as
criangas compreendessem, de maneira concreta e significativa, nogdes iniciais sobre separagdo de
residuos, preservagdo dos espacos naturais e cuidado com o ambiente. Nesse sentido, Kishimoto
(2010, p. 151) destaca que “[...] a brincadeira tem papel preponderante na perspectiva de uma
aprendizagem exploratoria, ao favorecer a conduta divergente, a busca de alternativas ndo usuais”.
Assim, o brincar assumiu um papel central no processo educativo, favorecendo aprendizagens que
dialogam com o cotidiano das criangas.

A experiéncia como espaco de formaciao docente

A regéncia, vivida pelas estagidrias como dapice do estagio obrigatorio, constituiu um
importante momento de aprendizagem para a formagao docente. Nessa perspectiva, compreende-se
o estdgio para além do cumprimento de uma exigéncia curricular. Conforme Almeida e Pimenta
(2014, p. 29), o estagio ¢ entendido como “[...] um campo de conhecimentos que envolve estudos,
analise, problematiza¢do, reflexdo e proposicdo de solu¢des para o ensinar ¢ o aprender”,
compreendendo também a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, o trabalho docente e as praticas
institucionais. Essa concepcdo aproxima-se das experiéncias vivenciadas durante a regéncia, nas
quais a observagdo, o planejamento, a intervengdo e a reflexdo constituiram etapas igualmente
importantes do processo formativo.

Ao longo do estagio, tornou-se evidente que o planejamento, embora seja um elemento
fundamental do trabalho docente, ndo pode ser compreendido como algo fixo ou imutdvel. Em
diferentes momentos, foi necessario reorganizar a condugdo das atividades, adaptar propostas e
modificar estratégias conforme o nivel de envolvimento e o interesse das criangas. Essa flexibilidade
mostrou-se essencial para garantir a participagdo e a aprendizagem, evidenciando que o trabalho
pedagogico se constrdi no movimento entre planejamento e realidade experienciada.

Outro aspecto importante foi compreender, na pratica, a relacdo entre teoria e acao
pedagogica. As contribuicdes de Kishimoto (2010), Benjamin (1984) e Chateau (1987) ofereceram
fundamentos tedricos que ajudaram a interpretar as situagdes vivenciadas durante a regéncia,
especialmente no que se refere ao brincar como linguagem da infancia e como experiéncia formativa.
Ao mesmo tempo, a vivéncia na escola possibilitou ressignificar esses referenciais, tornando-os mais
concretos e vinculados a realidade das criangas.

O estagio possibilitou compreender que a docéncia na Educagdo Infantil exige uma postura
investigativa por parte do professor, que precisa observar constantemente as criangas, interpretar suas
acoes e reorganizar suas intervengdes. Essa atitude reflexiva se mostra essencial para que o processo
educativo respeite os diferentes tempos, ritmos e formas de aprendizagem. Essa compreensao também
dialoga com Almeida e Pimenta (2014, p. 18), ao reafirmarem "a concepg¢ao do estagio como praxis,
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que, desenvolvido como pesquisa, pode contribuir na constru¢do dos processos identitarios dos
estudantes, como futuros professores". Ao observar, registrar, planejar, intervir e refletir sobre as
experiéncias vivenciadas na escola, foi possivel compreender que a formagdo docente acontece no
movimento constante entre teoria, pratica € pesquisa.

Também foi possivel perceber que a formagao docente ndo se encerra na elaboragdo de uma
sequéncia didatica bem estruturada, mas se constroi continuamente na relagdo com a pratica. As
situacdes vivenciadas evidenciaram que cada turma apresenta demandas especificas, exigindo do
professor sensibilidade, escuta atenta e abertura para o inesperado.

Sob essa perspectiva, o estagio também favorece a aproximacgao entre universidade e escola,
preparando o futuro professor para sua insercao profissional e fortalecendo a relagdo colaborativa
entre a instituicdo formadora e a educagdo basica. Conforme destacam Almeida e Pimenta (2014, p.
9), o estagio deve promover a "aproximagao colaborativa entre a instituigdo formadora de nivel
superior e as escolas das redes de ensino", tendo a praxis como ponto de partida e de chegada da
formacao docente.

Nesse sentido, o estagio também possibilitou compreender que a docéncia na Educagdo
Infantil envolve um constante processo de tomada de decisdes, no qual o professor precisa observar,
interpretar e intervir a partir das respostas das criancas. Diferentemente de uma logica rigida de
planejamento, a pratica pedagogica exige ajustes continuos, o que reforca a importancia da formagao
reflexiva e do desenvolvimento de um olhar sensivel para o cotidiano escolar.

Além disso, a experiéncia evidenciou que o planejamento nao se encerra no momento de sua
elaboragdo, mas se concretiza no movimento entre inten¢ao e agdo. Cada intervencao realizada
durante a regéncia exigiu reavaliagcdo das estratégias planejadas, demonstrando que a pratica docente
¢ marcada pela imprevisibilidade e pela necessidade de adaptacdo constante.

Assim, o estagio reafirmou, em nossa experiéncia, a relevancia da aproximagdo entre
universidade e escola para a formagao inicial de professores. Conforme Almeida e Pimenta (2014, p.
9), essa formagdo deve contribuir para a constitui¢ao de "docentes critico-reflexivos e propositores
de perspectivas de acdo transformadora e emancipatéria”. Mais do que cumprir uma etapa curricular,
essa experiéncia representou um processo formativo significativo, no qual o brincar foi compreendido
como eixo central das aprendizagens e como elemento essencial para uma pratica pedagogica
humanizada.

Consideracoes Finais

As vivéncias e o aprendizado obtido por nds, estagidrias, durante o Estagio Obrigatorio I
possibilitaram compreender, de forma concreta, a importancia do brincar como elemento estruturante
das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Ao integrar literatura infantil, jogos, brincadeiras e
atividades relacionadas a educacao ambiental, foi possivel promover experiéncias que respeitaram as
caracteristicas da infincia e estimularam a participacdo ativa das criancas ao longo de toda a
sequéncia didatica.

As atividades realizadas também evidenciaram que a educagdo ambiental se torna mais
significativa quando ¢ construida por meio de situagdes que despertam a curiosidade, favorecem o
didlogo e incentivam a participagdo das criangas. Em vez de apenas apresentar informagdes sobre
preservacao e reciclagem, as atividades criaram oportunidades para que elas observassem,
experimentassem, compartilhassem ideias e estabelecessem relagdes entre os contetidos trabalhados
e o cotidiano.

Outro aspecto relevante diz respeito ao papel do estagio na articulagdo entre teoria e pratica.
As experiéncias vivenciadas permitiram ressignificar conceitos estudados ao longo da graduagao,
especialmente no que se refere ao brincar como eixo estruturante da Educagao Infantil. Dessa forma,
0 estagio nao se configurou apenas como um espaco de aplicagao de conhecimentos tedricos, mas
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como um campo de producdo de saberes, no qual a pratica pedagdgica contribuiu diretamente para a
construcao da identidade docente.

Do ponto de vista da formacao docente, o estdgio representou um espago de aprendizagem,
reflexdao e amadurecimento profissional. As etapas de observagao, planejamento, regéncia e avaliacao
permitiram compreender que o trabalho na Educagdo Infantil exige sensibilidade, intencionalidade
pedagdgica, flexibilidade e disposi¢ao permanente para aprender com as criancas € com a realidade
escolar. Nesse processo, as contribuigdes de Kishimoto (2010), Benjamin e Chateau (1987)
auxiliaram na compreensdo das experiéncias vividas e fortaleceram a articulagdo entre os estudos
desenvolvidos na universidade e a pratica pedagdgica. Essas aprendizagens reforcam a compreensao
de Almeida e Pimenta (2014, p. 18), ao reafirmarem "a concepcao do estdgio como praxis, que,
desenvolvido como pesquisa, pode contribuir na constru¢ao dos processos identitarios dos estudantes,
como futuros professores".

Por fim, este relato reafirma a importancia do estdgio como um espago privilegiado de
formacao inicial de professores, compreendido como um processo de aproximacao entre universidade
e escola e de construc¢do da identidade docente, conforme defendem Almeida e Pimenta (2014). As
experiéncias vivenciadas ao longo da regéncia contribuiram nao apenas com as criangas na constru¢ao
de conhecimentos relacionados a educagdo ambiental, mas também para o enriquecimento da
bagagem teorico-pratica docente das estagiarias. Ao reconhecer o brincar como uma linguagem
propria da infancia e como uma estratégia pedagdgica intencional, refor¢a-se a compreensdo de que
praticas fundamentadas na participacdo, na imaginagdo e nas interagdes podem promover
aprendizagens significativas e contribuir para uma formac¢do mais humana, critica e comprometida
com o desenvolvimento integral das criancas.
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Resumo

O Tapembol ¢ uma modalidade esportiva brasileira com potencial pedagogico para a Educacdo Fisica Escolar
por favorecer a inclusdo e o desenvolvimento motor, cognitivo e social. Este estudo objetiva relatar uma
experiéncia de ensino com académicos de Educagao Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), analisando suas contribui¢des para a formagao inicial docente. Trata-se de um relato de experiéncia,
de abordagem qualitativa, fundamentado em revisdo narrativa da literatura. A vivéncia ampliou o repertorio
metodologico dos licenciandos e evidenciou o potencial do Tapembol na formagao profissional.

Palavras-chaves: Tapembol; Formagdo inicial de professores; Desenvolvimento profissional docente;
Educacdo Fisica; Relato de experiéncia.

Introducao

A Educacio Fisica Escolar tem buscado ampliar o repertorio de praticas corporais oferecidas
aos estudantes, valorizando modalidades esportivas que favorecam a inclusdo, a participagao coletiva
e o desenvolvimento integral dos alunos. Nesse contexto, os esportes de invasdo apresentam
importante papel pedagogico por estimularem capacidades motoras, cognitivas e sociais por meio da
resolugdo de problemas, tomada de decisdo e trabalho em equipe.

Entre essas modalidades destaca-se o Tapembol, um esporte brasileiro ainda pouco difundido
no ambiente escolar e na produ¢do cientifica. Apesar da escassez de estudos, pesquisas recentes
demonstram que a modalidade apresenta grande potencial educativo devido as suas caracteristicas
cooperativas, as regras simples e a facilidade de adaptagdo para diferentes realidades escolares.

Segundo Costa, Dias e Barbosa (2023), a pratica do Tapembol desperta interesse dos
estudantes e representa uma alternativa inovadora para as aulas de Educacao Fisica. Da mesma forma,
Tiburcio e Bernardes (2017) defendem que o esporte possibilita maior participagdo dos alunos,
independentemente do nivel de habilidade motora, favorecendo uma pratica inclusiva.
Complementando essa perspectiva, o estudo desenvolvido em 2024 sobre a percepgao de académicos
de Educacao Fisica evidencia que o Tapembol ainda ¢ pouco conhecido, refor¢ando a necessidade de
ampliar sua divulgagao tanto nas escolas quanto na formacao inicial de professores.

A formagao inicial de professores de Educacdo Fisica exige experiéncias que articulem teoria
e pratica, possibilitando aos licenciandos conhecer diferentes contetdos, metodologias e estratégias
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de ensino que possam ser aplicadas na Educacdo Bésica. Nesse contexto, modalidades esportivas nao
convencionais, como o Tapembol, representam oportunidades para ampliar o repertorio pedagogico
dos futuros docentes, favorecendo reflexdes sobre inclusdo, planejamento, adaptagdo curricular e
inovagdo metodolégica.

Diante desse cendrio, este trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia de ensino do
Tapembol desenvolvida com académicos do curso de Educacao Fisica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS), analisando suas contribuicdes para a formacdo inicial e o
desenvolvimento profissional docente, especialmente no que se refere ao planejamento, a selegdo e
adaptacdo de contetidos, a mediacdo pedagdgica e a promog¢ao de praticas inclusivas, a luz da
literatura cientifica sobre a modalidade.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia, de natureza qualitativa,
fundamentado por uma revisdo narrativa da literatura. A experiéncia foi desenvolvida durante uma
aula de Educacdo Fisica voltada ao ensino do Tapembol, realizada com académicos do curso de
Educagao Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A aula teve duracao
aproximada de cinquenta minutos e foi organizada em trés momentos: apresentacdo tedrica da
modalidade, vivéncia dos fundamentos técnicos e aplicagdo do jogo. A revisdo narrativa da literatura
teve como base os trabalhos cientificos utilizados no estudo, permitindo relacionar os aspectos
observados durante a experiéncia com os conhecimentos produzidos sobre o Tapembol.

Além da aprendizagem dos fundamentos técnicos da modalidade, a interven¢do buscou
promover reflexdes sobre as possibilidades de inser¢ao do Tapembol nas aulas de Educacao Fisica
Escolar, estimulando os licenciandos a compreenderem a modalidade como uma alternativa
metodologica para sua futura atuagdo profissional. Para isso, foram consideradas as manifestagdes
dos participantes durante a vivéncia e, especialmente, na roda de conversa realizada ao final da aula,
momento em que os académicos compartilharam suas percep¢des sobre a modalidade, sua
aplicabilidade escolar, as possibilidades de inclusdo e as estratégias pedagdgicas utilizadas. Essas
manifestagdes constituiram a base descritiva para a analise da experiéncia, articulada posteriormente
a literatura selecionada. Dessa forma, a experiéncia constituiu-se também como um espaco de
formacgdo docente, favorecendo reflexdes relacionadas ao planejamento pedagogico, a selecao e
adaptacao de conteudos, a mediacdo da aprendizagem, a organizacgdo das atividades e a inclusdo.

Desenvolvimento da experiéncia

Inicialmente, foi realizada uma apresentacao sobre a origem do Tapembol, sua historia,
caracteristicas gerais e classificagdo como esporte de invasdo. Também foram explicadas as regras
basicas da modalidade, destacando que a bola deve ser conduzida exclusivamente por meio de tapas,
sendo permitido realizar até dois contatos consecutivos antes do passe ou da finalizagdo, além da
proibi¢ao do uso do punho para golpear a bola.

Apobs a contextualizagdo inicial, os estudantes participaram de atividades destinadas a
aprendizagem dos principais fundamentos técnicos da modalidade. Foram desenvolvidos exercicios
envolvendo a condug¢do da bola com tapas, troca de passes entre os colegas e finalizagdes ao gol,
permitindo que todos os participantes experimentassem diferentes situagdes de jogo.

Durante toda a pratica, o professor realizou intervengdes orientando a execu¢ao correta dos
movimentos, incentivando o respeito as regras e promovendo a participagao de todos os alunos.

Na etapa final foi realizado um jogo de Tapembol, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de aplicar os fundamentos aprendidos em uma situacao real de jogo, favorecendo a
compreensdo da dindmica da modalidade.
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Ao término da aula, realizou-se uma roda de conversa com os licenciandos para que
compartilhassem suas percepcdes sobre a experiéncia vivenciada e sobre as possibilidades de
utilizagdo do Tapembol na Educagdo Fisica Escolar. As manifestacdes dos participantes evidenciaram
o interesse pela modalidade e destacaram seu potencial para diversificar os contetidos, favorecer a
participagdo dos estudantes e ampliar as possibilidades de intervencdo pedagdgica. Além disso, a
discussao possibilitou aos académicos refletirem sobre aspectos diretamente relacionados ao trabalho
docente, como a necessidade de planejar as atividades de acordo com os objetivos de aprendizagem,
adaptar regras e tarefas as caracteristicas dos alunos, mediar as situacdes de aprendizagem e organizar
estratégias que favorecam a participagdo coletiva. Dessa forma, a vivéncia ultrapassou a
aprendizagem dos fundamentos do esporte e possibilitou uma reflexdo sobre decisdes pedagdgicas
que fazem parte da atuagdo do professor de Educagao Fisica.

Discussao

Os resultados observados durante a experiéncia apresentam aproximagdes com os achados
descritos na literatura. Costa, Dias e Barbosa (2023) verificaram que muitos estudantes desconheciam
o Tapembol antes da intervengao pedagodgica, porém demonstraram elevado interesse apos a vivéncia
da modalidade. Situacdo semelhante foi observada na presente experiéncia, na qual os académicos
participaram ativamente das atividades e demonstraram interesse em conhecer € experimentar um
esporte ainda pouco difundido. Esse aspecto ¢ relevante para a formagao inicial, pois o contato com
conteudos esportivos ndo convencionais pode ampliar as possibilidades de selecdo de praticas
corporais pelos futuros professores, evitando que o ensino dos esportes fique restrito as modalidades
tradicionalmente presentes no contexto escolar.

Outro aspecto relevante refere-se ao potencial inclusivo do Tapembol. Conforme destacam
Tiburcio e Bernardes (2017), as caracteristicas da modalidade favorecem a participagao coletiva,
reduzindo diferencas relacionadas ao nivel de habilidade esportiva e promovendo maior interacao
entre os estudantes. Durante a aula, foi possivel observar a participacao dos académicos nas diferentes
atividades propostas, com interagdo e colaboracdo entre os participantes. Para a formacao docente,
essa vivéncia possibilita compreender, na pratica, que as regras, as tarefas e a organizacao da aula
podem ser pensadas de maneira a favorecer a participagdo do grupo, constituindo um exercicio de
reflexdo sobre adaptacdo pedagdgica e inclusao.

Além disso, o estudo realizado em 2024 aponta que o Tapembol ainda € pouco conhecido até
mesmo entre académicos de Educacao Fisica, evidenciando a necessidade de ampliar sua divulgacao.
Nesse sentido, experiéncias pedagdgicas como a relatada neste trabalho contribuem para difundir a
modalidade e demonstrar sua aplicabilidade no contexto escolar. Para os licenciandos, conhecer uma
modalidade pouco difundida representa também uma oportunidade de refletir sobre os critérios
utilizados para selecionar conteudos, considerando nao apenas sua popularidade, mas suas
possibilidades educativas, sua adequagdo aos objetivos da aula e sua capacidade de envolver
diferentes estudantes.

Sob a perspectiva da formacgao inicial, a experi€éncia permitiu aos licenciandos refletirem sobre
diferentes dimensdes do trabalho docente. O planejamento da aula exigiu a organizagdo de contetidos
e atividades em uma sequéncia que possibilitasse a compreensao progressiva da modalidade, partindo
da apresentagdo das caracteristicas e regras para a vivéncia dos fundamentos e, posteriormente, para
a situagdo de jogo. A experiéncia também favoreceu reflexdes sobre a selecdo e adaptagdo das tarefas,
uma vez que o professor precisa considerar o nivel de conhecimento dos alunos e criar condigdes para
que todos possam participar. Durante a pratica, a mediacdo pedagdgica mostrou-se igualmente
importante, por meio de orientagdes, esclarecimentos das regras e intervengdes realizadas conforme
as necessidades apresentadas. Assim, os académicos puderam perceber que ensinar uma modalidade
esportiva envolve mais do que dominar seus fundamentos: requer tomar decisdes pedagodgicas,
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organizar situagdes de aprendizagem, adaptar estratégias e avaliar continuamente as possibilidades
de participagdo dos alunos. Nesse sentido, o Tapembol deixa de representar apenas um conteudo
esportivo e passa a constituir uma ferramenta formativa capaz de ampliar as competéncias didatico-
pedagdgicas dos futuros professores de Educacao Fisica.

Do ponto de vista pedagdgico, o Tapembol favorece o desenvolvimento da coordenagdo
motora, percepcao espacial, tomada de decisdo, comunicagdo, cooperacdo e respeito as regras,
competéncias amplamente valorizadas pela Educagdo Fisica Escolar. Na perspectiva da formacao
inicial, a vivéncia dessas caracteristicas permitiu aos licenciandos relacionar os elementos proprios
da modalidade as decisdes que precisam ser tomadas no planejamento e na conducdo de uma aula.
Desse modo, a experiéncia contribuiu para aproximar o conhecimento sobre o esporte das demandas
concretas da pratica docente, reforcando a importancia de experiéncias formativas que articulem
conhecimento tedrico, vivéncia corporal e reflexdo pedagdgica.

Imagem 1

TAPEMBE%L%'

Fonte: Autoria propria.

Consideracoes Finais

A experiéncia desenvolvida evidenciou que o Tapembol apresenta potencial ndo apenas como
contetido da Educacao Fisica Escolar, mas também como estratégia para a formagao inicial de professores. A
vivéncia possibilitou aos licenciandos ampliar seu repertorio metodologico, refletir sobre praticas pedagogicas
inclusivas e compreender novas possibilidades para o ensino dos esportes de invasdo na Educagdo Basica.
Além da vivéncia corporal da modalidade, a experiéncia favoreceu reflexdes sobre aspectos centrais da atuagdo
docente, como planejamento, selecdo e adaptacdo de contetidos, organizagdo das atividades, media¢do da
aprendizagem e tomada de decisdes pedagogicas.

Os resultados observados indicam que experiéncias dessa natureza podem contribuir para o
desenvolvimento profissional docente ao aproximarem os conhecimentos académicos das demandas da pratica
pedagogica. No caso analisado, o contato com uma modalidade esportiva pouco difundida possibilitou aos
académicos refletirem sobre como transformar um conteido em uma experiéncia de aprendizagem,
considerando os objetivos da aula, as caracteristicas dos participantes, as regras, as estratégias de ensino e as
possibilidades de inclusdo. Dessa forma, a experiéncia reforga a importancia de diversificar os conteudos
trabalhados na formag@o inicial e de criar situagdes em que os futuros professores possam vivenciar, analisar
e refletir sobre diferentes possibilidades de intervengdo pedagogica.

Embora ainda existam poucas pesquisas sobre o Tapembol, sua inser¢do em experiéncias de formagao
inicial pode contribuir para ampliar o repertdrio dos futuros professores de Educagdo Fisica e favorecer uma
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atuagdo mais critica, criativa e inclusiva. Ressalta-se, contudo, que a experiéncia apresentada possui carater
pontual e descritivo, sendo necessdrio ampliar as investigacdes com diferentes grupos, contextos e
procedimentos de analise para compreender de forma mais consistente suas contribui¢des para a formagdo
docente. Recomenda-se, portanto, a realizacdo de novos estudos que investiguem as aprendizagens
pedagbgicas decorrentes do ensino do Tapembol na formagdo inicial, bem como suas possibilidades de
utilizagdao em diferentes contextos educacionais.
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Resumo

O presente relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre as contribui¢des do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) para a formacao inicial de licenciandas em Pedagogia, a partir das
experiéncias desenvolvidas em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental entre margo de 2025 e junho de
2026. O trabalho apresenta vivéncias relacionadas ao acompanhamento de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, ao planejamento de atividades pedagdgicas e ao desenvolvimento de projetos de incentivo a
leitura e a escrita. As experiéncias evidenciaram que a inser¢do antecipada no contexto escolar possibilita a
constru¢do de conhecimentos profissionais, o fortalecimento da identidade docente e uma compreensao mais
ampla das diferentes realidades presentes na sala de aula.

Palavras-chave: Formacao docente; Pratica pedagogica; Aprendizagem; Desenvolvimento profissional.

Introducao

A formacdo inicial de professores ultrapassa os conhecimentos construidos no ambiente
universitario, exigindo também a vivéncia da realidade escolar e o contato direto com os desafios da
pratica docente. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
constitui uma importante politica publica de formacdo, pois possibilita que estudantes das
licenciaturas desenvolvam experiéncias em escolas da Educacdo Bésica desde o inicio de sua
trajetoria académica.

Segundo Marcelo Garcia (1999), o desenvolvimento profissional docente caracteriza-se como
um processo continuo de aprendizagem, construido por meio da articulacdo entre conhecimentos
tedricos e experiéncias praticas. Dessa forma, a inser¢do do licenciando na escola permite
compreender que ensinar envolve muito mais do que transmitir conteudos, exigindo sensibilidade
para reconhecer as diferentes necessidades dos estudantes e desenvolver estratégias pedagdgicas que
favorecam a aprendizagem.

Este relato surgiu da necessidade de refletir sobre as experiéncias vivenciadas durante a
participacgao no Pibid, considerando como essas praticas contribuiram para a construcao da identidade
docente e para a compreensao das responsabilidades que envolvem o trabalho do professor.

Assim, o objetivo deste trabalho ¢ relatar as experiéncias desenvolvidas e refletir sobre elas,
no ambito do Pibid entre margo de 2025 e junho de 2026, evidenciando suas contribui¢cdes para a
formacao inicial docente e para a compreensao da pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

8 Académica do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(Faed/UFMS). Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (Pibid). E-mail: leao.magro@ufms.br
909 Académica do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(Faed/UFMS). Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid). E-mail:
luany.galvao@ufms.br

91 Professora na escola municipal Domingos Gongalves Gomes € na escola Prof* Iracema de Souza Mendonga. Graduada
em pedagogia e histdria, com pos graduacdo em Educagao Infantil e Gestdo. E-mail: ainessg@hotmail.com




Rebeca Ledo Medeiros Magro; Luany Galvao Bernal; Aine Souza Dos Santos
Aprender a ser professora na pratica: contribuicdes do Pibid para a formacdo inicial docente

O Pibid como espac¢o de construcio da identidade docente e da pratica pedagogica

A experiéncia relatada ocorreu entre margo de 2025 e junho de 2026, em uma escola publica
municipal, por meio das atividades desenvolvidas no Pibid. Durante esse periodo, acompanhamos
semanalmente uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, atuando em conjunto com a professora
supervisora nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Ao longo desse periodo, vivenciamos diferentes situacdes que contribuiram
significativamente para nossa formag¢ao como futuras professoras. A convivéncia com os estudantes,
a participagdo na rotina escolar € o acompanhamento do trabalho docente nos permitiram
compreender que ensinar vai muito além da transmissao de contetido. Como afirma Marcelo Garcia
(1999), a formagao docente ¢ um processo continuo, construido na articulagao entre teoria e pratica.
Nesse sentido, o Pibid tem sido um espago fundamental para aproximar os conhecimentos adquiridos
na universidade da realidade da escola.

Nossa principal atuagdo ocorreu no acompanhamento dos estudantes que apresentavam
maiores dificuldades de aprendizagem, especialmente aqueles com Transtorno do Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH), dislexia, suspeita de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras
necessidades especificas. Durante as aulas, auxilidvamos esses alunos na realizagdo das atividades,
procurando incentiva-los a participar das explicagdes da professora e a desenvolver maior autonomia.

Ao acompanhar esses estudantes semanalmente, percebemos que muitos apresentavam
dificuldade para manter a ateng¢do, acompanhar o ritmo da turma e desenvolver atividades de leitura
e escrita. Também observamos que alguns esperavam constantemente que a resposta fosse
apresentada pela professora, demonstrando inseguranga para resolver as atividades por conta propria.
Essas experiéncias nos fizeram compreender que cada crianga possui um ritmo de aprendizagem e
que o professor precisa adaptar suas estratégias para atender as necessidades individuais. Essa
percepcao dialoga com Tardif (2014), ao afirmar que os saberes docentes sao construidos no cotidiano
da pratica e nas reflexdes sobre as experiéncias vividas.

Buscando contribuir com a aprendizagem da turma, participamos da elaboragao de atividades
de reforco, principalmente nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Sempre procuravamos levar
propostas mais ludicas, como jogos e atividades diferenciadas, além de preparar exercicios
especificos para os estudantes que utilizavam o caderno de refor¢o. Também tivemos a oportunidade
de participar do planejamento de algumas aulas e de ministrar uma aula de Historia, experiéncia que
nos permitiu compreender, na pratica, a importancia do planejamento, da organizacio e da mediacao
do professor durante o processo de ensino e aprendizagem. Conforme destaca Pimenta (2006), ¢ na
articulagdo entre teoria e pratica que o futuro professor constrdi seus saberes profissionais.

Entre as experiéncias mais marcantes, destacamos o projeto “Diario de Viagem”,
desenvolvido no ano de 2025. A proposta consistia em um ursinho de pelicia que, diariamente, era
levado para casa por um estudante diferente. Junto ao brinquedo, seguia um caderno no qual cada
crianga registrava, por meio da escrita e de desenhos, as experiéncias vividas com o personagem. Foi
um projeto que envolveu toda a turma e despertou grande entusiasmo, além de estimular a
criatividade, a escrita e a participacdo das familias no processo educativo. Para nos, foi muito
gratificante acompanhar a evolucao das produgdes e perceber o orgulho das criangas ao compartilhar
suas histdérias com os colegas.

Atualmente, estamos desenvolvendo um novo projeto voltado a produgao de livros autorais.
Cada estudante esta criando sua propria historia, desde a elaborag@o do texto até a construgdo da capa
e das ilustragdes. Na primeira etapa do projeto, percebemos que muitos alunos apresentaram
dificuldades para criar narrativas ficticias, permanecendo presos as proprias vivéncias. Essa
experiéncia nos fez refletir sobre a importancia de ampliar o repertorio cultural e literario das criangas,
favorecendo o desenvolvimento da imaginacdo. Conforme afirma Vygotsky (2009), a criatividade ¢
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construida a partir das experiéncias vividas e das interagdes sociais, sendo constantemente estimulada
pelas oportunidades oferecidas no ambiente escolar.

Ao longo dessa trajetoria, aprendemos que ndo existe uma Unica forma de ensinar. Cada
estudante possui necessidades, potencialidades e tempos diferentes de aprendizagem, exigindo do
professor sensibilidade, paciéncia e disposi¢ao para adaptar suas praticas sempre que necessario. Mais
do que contribuir para a aprendizagem dos alunos, o Pibid tem contribuido para a nossa propria
formacao, permitindo que desenvolvamos um olhar mais atento, humano e reflexivo sobre a docéncia.
Essas experiéncias fortaleceram nossa escolha pela profissdo e mostraram que ser professora significa
construir vinculos, acolher diferencas e acreditar que cada crianca é capaz de aprender quando
encontra oportunidades adequadas para isso.

Figura 1 — Jogos pedagogicos de apoio
N .

Fonte: Autoria propria.

Entre os estudantes acompanhados ao longo das atividades desenvolvidas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), uma experiéncia despertou reflexdes
especialmente significativas sobre a importancia de compreender as particularidades de cada processo
de aprendizagem. O acompanhamento de uma estudante do 4° ano do Ensino Fundamental com
diagnostico de dislexia, discalculia e Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH)
possibilitou um olhar mais atento para os desafios enfrentados por criangas com necessidades
educacionais especificas e evidenciou a necessidade de fundamentar a pratica pedagogica em
conhecimentos que ultrapassam a observagao cotidiana da sala de aula.

Durante os momentos de acompanhamento, foi possivel perceber que a estudante apresentava
dificuldades relacionadas a leitura, a escrita e a realizacao de atividades matematicas. Eram frequentes
as trocas de letras graficamente semelhantes, a omissao de letras durante a escrita e dificuldades no
registro de numeros e operacdes matematicas. Em alguns momentos, também demonstrava distragao
durante as atividades, necessitando de orientagdes mais objetivas para manter o foco nas tarefas
propostas. Apesar dessas dificuldades, observou-se que a estudante demonstrava empenho em
realizar as atividades, participava das aulas e, com o apoio oferecido durante o acompanhamento,
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conseguia avangar em seu processo de aprendizagem. Essa experiéncia despertou o interesse em
compreender, para além dos diagnosticos, como essas condi¢des influenciavam seu modo de aprender
e quais estratégias poderiam favorecer um ensino mais acessivel e significativo.

A convivéncia com a estudante despertou questionamentos que ultrapassavam a observagao
de suas dificuldades em sala de aula. Embora fosse possivel identificar os desafios apresentados
durante as atividades, tornou-se evidente que apenas acompanhar sua execucao ndo era suficiente
para compreender como ela aprendia e quais estratégias poderiam contribuir de maneira mais efetiva
para seu desenvolvimento. Diante disso, surgiu a necessidade de buscar conhecimentos sobre a
dislexia, a discalculia e o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), com o objetivo
de compreender melhor as caracteristicas dessas condi¢des e suas implicagdes no processo de ensino
e aprendizagem.

Ao longo das pesquisas realizadas, foi possivel perceber que muitas dificuldades inicialmente
interpretadas apenas como erros de escrita ou de resolucdo das atividades estavam relacionadas as
caracteristicas das condigdes apresentadas pela estudante. A literatura consultada possibilitou
compreender que criangas com dislexia podem apresentar dificuldades na associagdo entre sons e
letras, além de trocas de grafemas semelhantes, como “b”, “d”, “p” e “q”, e omissao de letras durante
a escrita (Assuncdo, 2018). Da mesma forma, os estudos sobre discalculia evidenciaram que
dificuldades no reconhecimento e na organizagdo dos niimeros nem sempre indicam auséncia de
compreensdo dos conceitos matematicos, mas podem estar relacionadas ao processamento e ao
registro das informagdes. J& o TDAH pode influenciar a atengao sustentada, a memoria de trabalho e
a organizacao das respostas, tornando mais desafiadora a realizagdo das atividades escolares.

Essas descobertas modificaram significativamente a forma como as produgdes da estudante
passaram a ser analisadas. Em vez de considerar apenas as respostas incorretas, tornou-se possivel
observar os caminhos percorridos até chegar a elas, identificando situacdes em que a ldgica utilizada
estava correta, mas o registro final apresentava equivocos decorrentes das dificuldades relacionadas
as suas condigdes. Esse novo olhar permitiu compreender que muitos dos erros observados nao
refletiam falta de conhecimento ou de esforgo, mas obstaculos presentes no processo de organizacao
e expressao daquilo que a estudante compreendia.

Entre as reflexdes proporcionadas por essa experiéncia, um aspecto mostrou-se especialmente
significativo: compreender que avaliar a aprendizagem exige olhar para além do resultado
apresentado no papel. Em uma das atividades de Matematica acompanhadas, observou-se que a
estudante conseguia compreender a ldgica necessaria para resolver determinadas questdes, porém
encontrava dificuldades no momento de registrar as respostas. Em algumas situacdes, interpretava
corretamente parte da proposta, realizava o raciocinio esperado e organizava mentalmente a
resolucdo, mas apresentava trocas na escrita de nimeros, inversdes de simbolos ou dificuldades em
registrar corretamente o resultado final. Essa observagao levou a compreensao de que, muitas vezes,
o desafio ndo estava na constru¢do do conhecimento, mas na forma como esse conhecimento era
expresso por meio da escrita e dos registros matematicos.

As pesquisas também contribuiram para repensar as estratégias pedagogicas que poderiam ser
utilizadas durante o acompanhamento da estudante. Inicialmente, imaginou-se desenvolver atividades
baseadas na repeti¢do e na identificagdo de letras graficamente semelhantes. Entretanto, 8 medida que
os estudos avancavam, tornou-se evidente que propostas com excesso de estimulos visuais poderiam
gerar ainda mais sobrecarga cognitiva, especialmente quando envolviam letras como “b”, “d”, “p” e
“q”, frequentemente confundidas por estudantes com dislexia. Essa compreensao levou a
reformulacdo das ideias inicialmente planejadas e reforcou a importancia de selecionar estratégias
que respeitassem as necessidades especificas da estudante, priorizando atividades mais organizadas,
graduais e com menor sobrecarga visual.
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Nesse processo, também foram pesquisadas metodologias multissensoriais, que estimulam
diferentes formas de aprendizagem por meio da integragcdo entre recursos visuais, tateis e auditivos.
A partir dessas leituras, surgiu o interesse em utilizar materiais concretos que favorecessem a
associacao entre sons, letras e palavras, buscando tornar o processo de alfabetizagcdo e consolidagao
da leitura mais significativo. Embora nem todas as estratégias pesquisadas tenham sido aplicadas
durante o periodo de acompanhamento, esse movimento de estudar, planejar e refletir sobre diferentes
possibilidades de intervengdo representou uma importante aprendizagem para a formacao docente,
evidenciando que ensinar exige constante disposi¢ao para investigar, adaptar e reconstruir a propria
pratica.

Mais do que ampliar os conhecimentos sobre dislexia, discalculia e TDAH, essa experiéncia
contribuiu para transformar a maneira como passei a compreender o processo de aprendizagem. Ao
longo do acompanhamento da estudante, tornou-se evidente que ensinar ndo significa apenas
transmitir conteudo ou identificar respostas corretas e incorretas, mas buscar compreender como cada
crianga constroi seus conhecimentos e quais obstaculos podem interferir nesse percurso. Essa
vivéncia refor¢ou a importdncia de observar atentamente os processos de aprendizagem,
reconhecendo que, muitas vezes, um registro incompleto ou uma resposta equivocada nao
representam falta de interesse ou auséncia de aprendizagem, mas refletem dificuldades especificas
que precisam ser compreendidas pelo professor.

As experiéncias vivenciadas durante o Pibid também despertaram reflexdes sobre o tipo de
profissional que pretendo me tornar. A convivéncia com a estudante evidenciou que ndo existe uma
Unica estratégia capaz de atender igualmente todos os alunos, tornando indispensavel que o professor
desenvolva praticas flexiveis, sensiveis as diferencas e fundamentadas em conhecimentos cientificos
sobre o desenvolvimento e a aprendizagem. Nesse sentido, compreender as especificidades da
dislexia, da discalculia € do TDAH permitiu reconhecer que pequenas adaptagdes metodoldgicas
podem favorecer significativamente a participagdo e o desenvolvimento dos estudantes.

Essa experiéncia fortaleceu a compreensao de que a formacdo docente exige uma postura
investigativa e reflexiva diante dos desafios encontrados na pratica. Diante das dificuldades
apresentadas pela estudante, a busca por informacgodes, o estudo sobre suas condigdes e a reflexao
constante sobre possiveis estratégias pedagdgicas mostraram-se tdo importantes quanto o
acompanhamento realizado em sala de aula. Assim, mais do que aprender sobre determinadas
condi¢des de aprendizagem, o Pibid possibilitou desenvolver um olhar mais atento, empatico e
comprometido com a constru¢ao de praticas pedagdgicas inclusivas, reafirmando que compreender
cada estudante ¢ um dos primeiros passos para promover uma aprendizagem verdadeiramente
significativa.

Figura 3 — Estudante durante atividade pedagogica

Fonte: Autoria propria.
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Consideracoes Finais

O presente relato teve como objetivo refletir sobre as contribui¢des do Pibid para nossa
formagdo docente, a partir das experiéncias vivenciadas em uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental. Ao longo desse periodo, percebemos que a vivéncia na escola complementa os
conhecimentos construidos na universidade e contribui para o desenvolvimento da identidade
profissional do futuro professor.

As atividades realizadas, como o acompanhamento de estudantes com dificuldades de
aprendizagem, a participagdo em projetos de leitura e escrita, o planejamento de atividades e a
conducdo de uma aula, mostraram que ensinar exige sensibilidade, planejamento e capacidade de
adaptar as praticas as necessidades de cada aluno. Essas experiéncias reforcaram a importancia de
uma formacgao que una teoria e pratica desde o inicio da graduagao.

Consideramos que o objetivo deste relato foi alcangado, pois o Pibid tem contribuido de forma
significativa para nossa formacao, permitindo vivenciar os desafios e as aprendizagens da profissao
docente antes mesmo da conclusao do curso. Além disso, acreditamos que este relato pode contribuir
para as discussdes sobre a formacao inicial de professores ao evidenciar como experiéncias praticas,
acompanhadas por professores supervisores, favorecem o desenvolvimento de uma pratica docente
mais reflexiva, consciente € comprometida com a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, o acompanhamento de uma estudante com dislexia, discalculia e Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) ampliou a compreensdo sobre a importancia da
educagdo inclusiva e da formagao continuada do professor. A experiéncia evidenciou que conhecer
os diagnosticos, por si s6, ndo ¢ suficiente; ¢ necessario buscar compreender como essas condigdes
se manifestam no cotidiano escolar e quais estratégias pedagdgicas podem favorecer a aprendizagem
de cada estudante. Nesse percurso, a pesquisa e a reflexdo sobre a pratica mostraram-se fundamentais
para ressignificar o olhar sobre as dificuldades apresentadas pela aluna, permitindo reconhecer suas
potencialidades e compreender que muitos dos desafios observados estavam relacionados a forma de
registrar seus conhecimentos, € ndo a auséncia de compreensao dos conteudos.

Essa vivéncia contribuiu significativamente para a constru¢do da identidade docente,
reforgando a importancia de uma pratica pautada na observagao, na escuta e na busca constante por
conhecimentos que subsidiem o trabalho pedagdgico. Mais do que aprender sobre dislexia, discalculia
e TDAH, foi possivel compreender que cada estudante possui formas proprias de aprender e que cabe
ao professor desenvolver estratégias que respeitem essas particularidades, promovendo uma
aprendizagem mais significativa, acolhedora e inclusiva.
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Eixo 2 — Formaciao e Desenvolvimento Profissional
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Resumo

A formagdo inicial de professores demanda experiéncias que articulem os conhecimentos construidos na
universidade com a realidade da escola. Nesse contexto, este relato de experi€ncia analisa as contribui¢des do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) para a construgdo da identidade docente de
duas académicas de Pedagogia, a partir das vivéncias do programa em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental. As experiéncias de observagao, planejamento, intervengdes pedagdgicas, contagao de historias
e reflex@o sobre a pratica mostraram que a inser¢do continua no cotidiano escolar fortalece a articulacdo entre
teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento profissional e a constitui¢do da identidade docente.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Alfabetizacdo; Literatura infantil; Saberes docentes.

Introducao

A formagdo inicial de professores tem sido muito discutida no campo educacional,
especialmente com a necessidade de aproximar os conhecimentos teoricos produzidos na
universidade com as diversas demandas que fazem parte do cotidiano escolar. Historicamente, os
cursos de licenciatura foram organizados seguindo uma logica em que os conhecimentos tedricos
ocupavam a maior parte da formagdo, enquanto as experiéncias praticas eram concentradas nos
estagios curriculares, que acontecem no final do curso. Para Tardif (2000), esse modelo se caracteriza
como uma concepgao aplicacionista do conhecimento, em que os saberes construidos na universidade
sdo posteriormente aplicados a realidade escolar, desconsiderando a complexidade do trabalho
docente e a natureza dinamica dos saberes profissionais.

Essa organizagdo da formagdo inicial contribui para que muitos formandos entrem na
profissdo e se deparem com uma realidade completamente diferente da que esperavam, tendo um
choque de realidade ao observar que as concepgdes construidas ao longo da graduacdo, sdo
diretamente confrontadas com os desafios cotidianos da escola, o que evidencia que a docéncia exige
conhecimentos que ultrapassam aqueles adquiridos na universidade. Nesse sentido, Pimenta (1999)
afirma que a identidade docente nao se constitui de forma espontanea ou acabada, mas ¢ construida
continuamente nas relagdes estabelecidas entre a formacdo, a pratica, as experiéncias vividas e a
reflexdo critica sobre o trabalho desenvolvido.

E nesse contexto que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (Pibid) se
torna tdo importante para a constru¢do da identidade docente. O Pibid ¢ uma politica publica do
Ministério da Educacdo, executada pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), instituida pelo Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010 e atualmente desenvolvida
conforme os editais vigentes da Capes. O programa tem como finalidade valorizar a formagdo de
professores para a Educagao Basica, promovendo a inser¢ao dos académicos no cotidiano das escolas
publicas desde os primeiros anos da graduagdo e fortalecendo a articulacdo entre universidade e
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escola. Ao proporcionar a participacdo em atividades de observacdo, planejamento, intervencao
pedagogica e reflexdo sobre a pratica, o Pibid amplia as oportunidades de construgdo dos saberes
profissionais e favorece o desenvolvimento da identidade docente ainda durante a formagao inicial.

Na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), o subprojeto Pibid Alfabetizagao,
vinculado ao curso de Pedagogia (integral) da Faculdade de Educagdo (Faed) e ao Edital Prograd n°
271/2025, desde 2025 e até o presente momento (2026) tem desenvolvido suas atividades em turmas
do 1°ao 3° ano do ensino fundamental de escolas publicas da rede municipal. As autoras do presente
trabalho acompanham uma turma de 1° ano, com cerca de 26 criancas matriculadas que estdo no
processo de alfabetizagdo, na Escola Municipal Professor Luiz Cavallon, localizada no Jardim
Botafogo, no municipio de Campo Grande, MS, sob a supervisdo de uma docente concursada. A
atuagdo em uma turma de 1° ano, marcada pelos desafios e especificidades do processo de
alfabetizacdo, possibilitou as bolsistas vivenciar situagdes concretas de ensino, acompanhar o
desenvolvimento das criangas, participar do planejamento pedagdgico e refletir sobre as diferentes
dimensdes do trabalho docente.

A importancia deste relato de experiéncia estd em investigar as contribui¢des do Pibid para a
constru¢do da identidade docente durante a formacdo inicial, problematizando de que forma a
insercao gradual no cotidiano escolar contribui efetivamente para a articulagao entre teoria e pratica,
a mobilizagado dos saberes da docéncia e o desenvolvimento profissional do futuro professor. O relato
surge da necessidade de compreender de que maneira as experiéncias vivenciadas no programa
influenciam esse processo formativo. Assim, tem como objetivo analisar os sentidos que duas
licenciandas em Pedagogia imprimem as suas experiéncias de participagdo no Pibid, no que se refere
as contribuigdes do programa para a constituicdo de uma identidade docente e apreensdao de
conhecimentos especificos sobre os processos de alfabetizagao.

Para tanto, como procedimentos metodologicos, foram realizadas: pesquisa bibliografica,
tendo como fontes autores e obras que tratam de temas como formagao e profissionaliza¢ao docente,
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, ludicidade e literatura infantil analisados; pesquisa
documental, a partir de editais da Capes, projeto politico-pedagogico da instituicdo escolar e relatérios
mensais produzidos pelas bolsistas no ambito das atividades obrigatorias do Pibid. Na proxima segao,
apresentamos alguns apontamentos tedricos e conceituais que foram produzidos por meio da pesquisa
bibliografica. Em seguida, trazemos a discussao alguns aspectos de nossa participagdo no Pibid que
entendemos que foram relevantes para nos aproximarmos do objetivo do presente relato de
experiéncia: as reunides coletivas de fundamentacao teorica; a observagao do trabalho pedagogico da
professora supervisora; a leitura de livros literarios e a contacdo de histdrias para as criangas; o
planejamento e a execugdo de atividades de alfabetizagao.

A docéncia como profissao em constante construc¢iao

A docéncia ¢ uma profissdo muito complexa, pois ela ¢ marcada pelas relagdes humanas, pela
necessidade constante de tomada de decisdes desafiadoras e pela construgdo permanente de
conhecimentos. Ser professor ndo significa apenas saber os conteudos especificos e diferentes
metodologias de ensino, mas compreender as diferentes dimensdes que envolvem o desenvolvimento
dos alunos, suas especificidades, os contextos escolares e os desafios impostos pela realidade
educacional. Nesse sentido, Pimenta (1999, p. 18) destaca que “A identidade nao ¢ um dado imutavel,
nem externo, que possa ser adquirido, mas € um processo de constru¢do do sujeito historicamente
situado.” Assim, compreendemos que, com base na autora, que a identidade profissional docente ¢
construida continuamente, sendo resultado das experiéncias vividas, das reflexdes sobre a pratica e
da articulagdo entre os conhecimentos adquiridos na formagao inicial e aqueles produzidos durante a
pratica na profissao.
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A autora destaca, ainda, que a identidade docente ¢ constituida por saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento e saberes pedagogicos. Os saberes da experiéncia, construidos desde antes
da entrada na universidade, sdo constituidos pelas vivéncias do sujeito como estudante, pela
impressao socialmente construida sobre a docéncia e, também, pelas experiéncias profissionais ja
vivenciadas. Ao entrar em um curso de licenciatura, o futuro professor ja possui suas proprias
concepgoes sobre o que significa ensinar e de qual ¢ o papel do educador, mas essas visdes sao
constantemente ressignificadas a medida que vivencia o cotidiano escolar e reflete criticamente sobre
a pratica.

Os saberes do conhecimento estdo relacionados aos conhecimentos cientificos produzidos
pelas diferentes areas e aos conteudos especificos que foram ensinados na escola. Esses saberes
possibilitam que o futuro professor compreenda sua funcdo social, selecione criticamente os
conteidos que ira ensinar e atribua significados ao conhecimento escolar, considerando as
necessidades da turma. Por fim, os saberes pedagdgicos sdo aqueles produzidos a partir do que
Pimenta (1999) denomina como prdxis, entendida como a reflexdo sobre as relagdes entre a pratica
educativa e as teorias da educagdo que fundamentam o trabalho docente. Esses saberes permitem que
o professor compreenda os processos de ensino e aprendizagem, planeje intervencoes para melhorar
constantemente suas acdes, avalie suas praticas desenvolvidas e tome decisdes pedagdgicas coerentes
com a realidade da sala de aula, visando sempre aprimorar suas praticas pedagogicas. Assim, 0s
saberes pedagogicos ndo sao apenas o dominio de diferentes técnicas de ensino, mas a capacidade de
analisar criticamente a propria pratica e transforma-la continuamente.

Nessa perspectiva, aprender a ser professor significa articular esses diferentes saberes durante
todo o percurso formativo. E justamente nesse processo de articulagdo entre a formagcdo, pratica,
reflexdo e reconstru¢do dos conhecimentos profissionais que a identidade docente se constitui. E
dessa forma que o Pibid assume um papel relevante, pois ele pode contribuir para que os académicos
articulem esses saberes em situacdes reais do cotidiano escolar, aproximando os conhecimentos
produzidos na universidade com demandas concretas da escola publica.

Assim que entramos no curso Pedagogia, conhecemos, desde o 1° semestre, diferentes
concepgoes e referenciais tedricos sobre a profissdo docente, o que propiciou a aquisi¢ao de muitos
conhecimentos a partir das disciplinas, das leituras e das discussdes tedricas. Mas, a0 mesmo tempo,
sentiamo-nos inquietas sobre como aqueles conhecimentos tedricos se relacionavam com a nossa
futura pratica profissional, ou seja, quando iriamos realmente atribuir um significado concreto aqueles
conceitos, relacionando-os com o cotidiano da escola, que conheciamos muito bem, mas na
perspectiva de estudantes.

A realidade da sala de aula possui diversos desafios que dificilmente podem ser
compreendidos apenas pela teoria ou pelas vivéncias empiricas que temos no papel de estudantes da
educagdo basica. Entre esses desafios, podemos citar, como exemplo, as demandas de adaptacao
constante de planejamentos, imprevistos que implicam tomada de decisdes diante de situagdes
inesperadas, de que forma o profissional precisa lidar com os diferentes ritmos de aprendizagem e
com a complexidade das relagdes estabelecidas na escola (entre os professores e seus pares
profissionais, alunos, responsaveis pelos alunos, equipe gestora da escola e das secretarias de
educacdo, etc.). Como afirma Tardif (2000), o trabalho docente se caracteriza pela mobilizagao de
diferentes saberes construidos na interagdo com a pratica, evidenciando que aprender a ensinar € um
processo que ultrapassa os limites da formacao universitaria.

E justamente nesse momento que muitos professores iniciantes vivenciam o chamado “choque
de realidade” (Veenman, 1984): ao perceberem que a dindmica da escola apresenta desafios que nem
sempre podem ser previstos durante a formacao inicial, eles tendem a pensar que ha uma distancia
muito grande entre teoria e a pratica, avaliando que a formagao inicial ndo foi o suficiente para
prepara-los para o exercicio da docéncia. Esse sentimento pode gerar inseguranca, duvidas e a
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impressao de que existe uma grande distancia entre os conhecimentos estudados na universidade e as
exigéncias da docéncia.

Essa percepg¢do, no entanto, tende a ser ressignificada quando o académico tem oportunidades
de estar no ambiente escolar desde o inicio do curso, inserindo-se gradativamente no cotidiano escolar
ainda durante sua formagao inicial. E a partir desse entendimento que o Pibid apresenta um potencial
formativo diferenciado, pois proporciona aos licenciandos uma aproximagdo continua com a
realidade da escola publica, por meio das observacdes participativas dos momentos de regéncia,
planejamentos, intervencdes pedagdgicas e reflexdo coletiva. Os futuros professores deixam de se
ocupar apenas com os compromissos das disciplinas tedricas do curso e passam a experimentar, de
forma progressiva, as responsabilidades e os desafios da profissdo docente.

Atividades de observacao participativa: a professora supervisora como mediadora da formacao
docente

Embora os estagios curriculares sejam um momento essencial da formacao inicial, foi no Pibid
que comegamos, de fato, a compreender o que significa ser professora. Antes mesmo de assumir a
responsabilidade por uma turma, tivemos a oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar de forma
continua, acompanhamos a professora que possui muita experiéncia em sala de aula, conhecemos
duas turmas de 1° ano bem diferentes e participamos ativamente das diferentes dimensdes do trabalho
docente. Essa imersdo nos possibilitou aprender sobre a complexidade envolvida na gestdo de uma
turma, organizacao do tempo pedagogico, resolucao de situagdes inesperadas e transformacao de
pequenos acontecimentos cotidianos em grandes oportunidades de aprendizagem.

Essas observagdes passaram a fazer parte das reunides coletivas, nas quais participam as trés
professoras regentes (supervisoras), a coordenadora de area e os 24 bolsistas. As pautas das reunides
sdo construidas colaborativamente pelo grupo, a partir das diversas situacdes observadas durante as
aulas, para que sejam discutidas e problematizadas a luz de referenciais teoricos, visando relacionar
as experiéncias vividas com os estudos desenvolvidos na universidade. Essa articulacdo entre pratica,
didlogo e fundamentagdo tedrica contribuiu para ampliar nossa compreensao sobre o trabalho docente
e fortaleceu nossa capacidade de analisar criticamente as situa¢des encontradas no cotidiano escolar.

No entanto, consideramos que um dos aspectos que mais contribuiu para nossa formacao foi
0 acompanhamento continuo da professora supervisora da turma. Muito além da observagdo das
aulas, tivemos a oportunidade de acompanhar o planejamento das atividades, compreender os
objetivos de cada proposta pedagdgica, participar da elaboragao de materiais, observar o processo de
avaliagdo das aprendizagens e refletir sobre as decisdes tomadas diante das necessidades apresentadas
pelas criangas.

Durante esse processo, percebemos que o trabalho docente envolve uma série de
conhecimentos que vao além do dominio dos conteudos escolares. Em diversos momentos
observamos que a professora precisou reorganizar o planejamento inicialmente previsto, modificar
estratégias, adaptar atividades e criar novas possibilidades de ensino para atender as diferentes formas
de aprendizagem presentes na turma. Essas situagdes demonstraram que ensinar exige sensibilidade
para compreender as necessidades das criangas, capacidade de analise da realidade da sala de aula e
flexibilidade para tomar decisdes pedagogicas fundamentadas.

Outro aspecto que chamou nossa atencao foi a forma como a professora estabelece relagdes
com as criancas. O vinculo construido com a turma ¢ marcado pelo acolhimento, pelo dialogo e pelo
respeito, sem deixar de lado a organizagdo da rotina e os objetivos pedagodgicos. Aos poucos
compreendemos que o ambiente da sala de aula ndo ¢ constituido apenas pelas atividades
desenvolvidas, mas principalmente pelas relagdes humanas que se estabelecem entre professor e
alunos. Essa convivéncia possibilitou perceber que o processo de alfabetizacdo acontece de maneira

Anais da Semana de Educagdo e Formagdo Docente da Faed | v.5 | n.2 | 2026

207



Rebeca Louise de Souza Amorim; Leticia de Lima Souza
Contribuic¢des do Pibid para a construcio da identidade docente

mais significativa quando as criancas se sentem acolhidas, seguras e participantes das experiéncias
propostas.

Durante nossa participagao no Pibid, percebemos os saberes docentes mencionados por Tardif
(200) e Pimenta (1999) eram compartilhados pela professora supervisora em conversas realizadas
antes, durante e ap6s as atividades desenvolvidas. Ao explicar as escolhas feitas em sala de aula,
justificar determinadas intervengdes e discutir os resultados observados com a turma, ela nos mostrou,
na pratica, como os professores mobilizam os saberes experienciais (ao lidar com questdes de
disciplina e indisciplina e atendimento aos diferentes ritmos de aprendizagem), tedricos
(conhecimentos sobre os processos de desenvolvimento infantil, niveis ou hipoteses de escrita,
avaliacdo da aprendizagem) e pedagdgicos (reorganizagao do planejamento, formas de gestao da sala
de aula, escolhas intencionais de atividades a partir de objetivos de aprendizagem, etc.).

Na perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998), esse processo pode ser compreendido
por meio da mediagdo realizada pelo sujeito mais experiente. Ao orientar nossas a¢des, compartilhar
conhecimentos construidos ao longo de sua trajetdria profissional e incentivar nossa participagdo nas
atividades pedagdgicas, a professora supervisora favoreceu novas aprendizagens e possibilitou que
desenvolvéssemos, gradativamente, maior autonomia para atuar em sala de aula. Assim, sua atuacao
ultrapassou o acompanhamento das atividades previstas pelo programa e tornou-se um elemento
fundamental para a constru¢do da nossa identidade docente.

Quando iniciamos nossa participacdo no Pibid, nossa atua¢do na escola era marcada
principalmente pela observacdo do cotidiano da sala de aula. Esse primeiro momento foi
extremamente importante, pois permitiu conhecer a realidade escolar antes de assumir
responsabilidades mais diretamente relacionadas ao ensino. Com o passar dos meses, nossa
participagdo tornou-se cada vez mais ativa. Gradativamente, passamos a auxiliar na organizac¢ao dos
materiais pedagogicos, acompanhar pequenos grupos de criancas durante as atividades, colaborar
com a elaboracdo dos planejamentos e desenvolver propostas de leitura, contacdo de histérias e
atividades voltadas ao processo de alfabetizagdo. Essa inser¢ao progressiva possibilitou que
vivenciassemos diferentes dimensdes da profissdo docente, sempre contando com a orientagdo da
professora supervisora € com os momentos de estudo promovidos pelo Pibid.

Ao assumir essas responsabilidades, percebemos que ensinar exige muito mais do que
executar um planejamento previamente elaborado. Em diversos momentos foi necessario reorganizar
propostas, adaptar atividades as necessidades apresentadas pelas criancgas, modificar estratégias
durante a realizagdo das intervengdes e buscar diferentes formas de favorecer a aprendizagem de
todos os alunos. Essas experiéncias evidenciaram que a pratica docente ndo consiste na simples
aplicacdo de conhecimentos construidos na universidade, mas em um movimento continuo de acao,
reflexdo e reconstrugdo das praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, Freire (1996) compreende a
praxis como a unidade entre reflexdo e agdo transformadora, afirmando que ¢ por meio desse
movimento que o educador ressignifica sua pratica e produz novos conhecimentos. Assim, cada
intervencdo realizada, cada dificuldade enfrentada e cada planejamento reelaborado constituiram
oportunidades de aprendizagem, permitindo-nos compreender que o fazer docente ¢ um processo
dinamico, critico e permanentemente reflexivo. Dentre as atividades que ficaram sob nossa
responsabilidade, estdo a sele¢do de livros literarios para realizar rodas de leitura, contagcdo de
histdrias e outras atividades, como apresentaremos na proxima segao.

Literatura Infantil e Pibid: construindo uma identidade docente

Durante nossa participagdo no Pibid, lemos diversos livros de literatura infantil e realizamos
contagdes de histdria, participamos da elaboracdo de planejamentos, da producao de materiais
pedagbgicos para a turma, do acompanhamento de pequenos grupos de alunos e da realizacdo de
propostas pedagogicas que ajudem no processo de alfabetizacdo. Entre todas as experiéncias
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vivenciadas, as relacionadas a leitura e a literatura infantil foram as que mais marcaram nossa
trajetoria formativa.

Essas experiéncias foram potencializadas pela nossa participagdo no projeto “Histdrias,
Brincadeiras e Narrativas Infantis”, desenvolvido na Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (Faed/UFMS), sob coordenacdo da professora Dra. Luciene Cléa. O projeto
proporcionou momentos de estudo, reflexdao e vivéncias voltados a literatura infantil, a valorizagao
das narrativas das criangas e a importancia da leitura na formagdo humana e no processo de
alfabetizacdo. Os conhecimentos construidos nesse espago dialogam diretamente com as agdes
desenvolvidas no Pibid, permitindo que as discussdes realizadas na universidade fossem
ressignificadas no cotidiano da escola. Dessa forma, a leitura compartilhada e a contagdo de historias
passaram a fazer parte da rotina das criangas, acompanhadas por momentos de conversa,
levantamento de hipoteses, recontos, desenhos e produgdes escritas. Mais do que utilizar a literatura
como recurso para ensinar conteudos, compreendemos que as contagdes exigem intencionalidade
pedagdgica e escuta atenta das interpretagdes e experiéncias das criangas, orientando o planejamento
de praticas mais significativas.

Essas experiéncias podem ser compreendidas com base em importantes referenciais da
alfabetizacdo. Para Ferreiro e Teberosky (1999), a aprendizagem da lingua escrita ndo ocorre por
meio da simples memorizacdo de letras e silabas, mas a partir da construgcdo de hipoteses que as
criangas elaboram sobre o funcionamento do sistema de escrita. Nesse processo, o contato frequente
com diferentes textos e situagdes significativas de leitura possibilita que elas observem regularidades
da escrita, formulem questionamentos e reconstruam continuamente seus conhecimentos. Assim, a
leitura compartilhada e a contacdo de historias realizadas no Pibid permitiram que as criancas nao
apenas refletissem sobre o funcionamento da escrita, mas também compreendessem os usos sociais
da linguagem escrita, atribuindo sentido as praticas de leitura vivenciadas na escola.

De acordo com a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1998), essas experiéncias
também assumem grande relevancia, pois o autor afirma que a aprendizagem ocorre por meio das
interagdes sociais e da mediagdo realizada pelo outro mais experiente. Durante as contagdes de
historias, os momentos de conversa, os questionamentos sobre a narrativa, os desenhos e as producdes
escritas/ visuais favoreceram a construc¢ao coletiva de conhecimentos, permitindo que as criancas
compartilhassem interpretacdes, elaborassem significados e ampliassem suas possibilidades de
compreensdo da linguagem oral e escrita.

Além de favorecer o processo de alfabetizacdo, a literatura infantil se mostra um importante
instrumento para o desenvolvimento da imaginacdo, da oralidade, da escuta, da argumentacgdo e da
formacao do leitor, aspectos que sdo propostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao
aproximar as criangas dos livros de maneira prazerosa e significativa, as atividades desenvolvidas nos
mostraram que a literatura pode ocupar um lugar central na alfabetizag¢do, contribuindo para que o
aprendizado da leitura e da escrita aconteca em contextos reais de uso da linguagem e nao apenas por
meio de exercicios mecanicos de decodificacao.

Foi muito significativo observar a devolutiva das criancas ao longo das nossas idas a escola,
criamos um vinculo afetivo genuino com a turma desde o primeiro contato que tivemos com elas e
essa relagdo so se fortaleceu com o passar do tempo. Assim que chegamos na escola, fomos recebidas
com diversos abragos, sorrisos ¢ desenhos feitos com muito carinho, gestos que, embora simples,
mostram o quanto nossa presenca ja fazia parte da rotina e do cotidiano daquelas criangas. Esse
acolhimento nos mostra que ensinar vai muito além da transmissao de conhecimentos, para ensinar ¢
preciso construir relacdes de confianca, afeto e respeito, que também s3o fundamentais para o
processo de aprendizagem.

Além disso, o envolvimento com as crian¢as nos momentos de contacdo/ leituras de historias
se tornou muito importante para o nosso processo de formacao, pois podemos observar como a
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literatura infantil fez a diferenga na aprendizagem daquela turma. Ao chegarmos na escola,
frequentemente somos recebidas com a pergunta “Qual historia vamos ouvir hoje?” e vemos o quanto
as criangas gostam de ouvir as histérias e como aguardam ansiosamente por aquele momento. Os
olhares atentos durante a narrativa, as perguntas curiosas, as hipoteses levantadas sobre os
personagens e os acontecimentos € o entusiasmo em explorar e observar cada pequeno detalhe das
ilustragdes, demonstravam que aquele momento despertava muito mais do que interesse da turma
pela historia, despertava o desejo de imaginar, interpretar, dialogar e aprender.

Entretanto, o que mais nos chamava a atencao era perceber que, ao finalizarmos as leituras,
muitas criangas desejavam ocupar o lugar de quem conta a histéria. Elas seguravam os livros com
cuidado, observavam novamente as imagens, reconstruiram a narrativa com suas proprias palavras e
buscavam envolver os colegas da mesma forma que faziamos durante as contagdes. Mais do que
repetir uma histdria, elas reinterpretavam os acontecimentos e atribuiam novos sentidos ao texto,
evidenciando que a literatura estava se tornando parte de suas experiéncias de aprendizagem e de sua
relacdo com a linguagem escrita.

Vivenciar essas situagdes transformou profundamente nossa compreensao sobre a docéncia.
Aos poucos, deixamos de enxergar a contacao de historias apenas como uma estratégia pedagogica e
passamos a compreendé-la como um momento de encontro entre professor, crianga e literatura, capaz
de despertar a curiosidade, fortalecer vinculos e favorecer aprendizagens significativas. Percebemos
que alfabetizar também significa criar oportunidades para que as criancas se encantem pelos livros,
construam sentidos para aquilo que leem e se sintam pertencentes ao universo da cultura escrita. Ao
olhar para essa experiéncia, percebemos que as criangas nos ensinaram a olhar para a escola com mais
sensibilidade, a perceber que cada pergunta, cada abraco, cada desenho entregue e cada histéria
recontada carregavam significados que nos marcaram muito. Foi nesse encontro entre teoria, pratica
e afeto que comecamos, verdadeiramente, a construir nossa identidade docente.

Consideracoes Finais

As experiéncias vivenciadas ao longo da participagdo no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia possibilitaram compreender que a construcao da identidade docente acontece
de forma continua, nas relagdes estabelecidas entre os conhecimentos produzidos na universidade, as
experiéncias vividas no cotidiano escolar e a reflexao critica sobre a pratica. A inser¢do gradual na
escola, o acompanhamento da professora supervisora, os momentos de planejamento, as intervengdes
pedagdgicas, as reunides formativas e as constantes oportunidades de observagdo e reflexdo
favoreceram a mobiliza¢do dos diferentes saberes que constituem a docéncia, contribuindo para uma
compreensao mais ampla da profissao.

Entre as experiéncias desenvolvidas, destacam-se aquelas relacionadas a literatura infantil, as
contagdes de historias e a escuta das narrativas das criancas, que ganharam ainda mais significado
por meio da articulag@o entre as agdes do Pibid e as vivéncias proporcionadas pelo projeto “Historias,
Brincadeiras e Narrativas Infantis”, desenvolvido na Faculdade de Educa¢ao da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. Essa aproximagdo permitiu compreender que a leitura literaria ocupa um
lugar central no processo de alfabetizacdo e que ouvir as criangas, valorizar suas interpretagdes e
reconhecer suas narrativas constitui uma dimensao essencial do trabalho docente e da formacao de
leitores.

Quando revisitamos esse percurso, percebemos que a aproximagao entre universidade e escola
favorece uma formagdo inicial mais significativa, pois possibilita que os conhecimentos tedricos
sejam constantemente ressignificados diante das situacdes concretas vivenciadas na sala de aula.
Dessa forma, a docéncia deixa de ser compreendida apenas como aplicagao de métodos e conteudos
e passa a ser entendida como uma pratica fundamentada na reflexdo, no didlogo, na sensibilidade e
no compromisso com a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
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Ao compartilhar essas experiéncias, este relato busca fortalecer as discussdes sobre a
formacao inicial de professores e evidenciar a relevancia de programas como o Pibid na constituicao
da identidade docente. A insercdo dos licenciandos no cotidiano das escolas publicas, associada aos
espacos de estudo e reflexdo promovidos pela universidade, amplia as possibilidades de
aprendizagem profissional e contribui para a formagdo de professores mais criticos, reflexivos e
comprometidos com uma educacdo de qualidade. Assim, reafirma-se a importancia de politicas e
projetos formativos que aproximem os futuros docentes da realidade escolar desde o inicio da
graduacao, reconhecendo que ¢ nesse didlogo permanente entre teoria, pratica e reflexdo que o
professor vai, continuamente, constituindo sua identidade profissional.
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Resumo

Este relato de experiéncia tem como tema a contag@o de histdrias como importante recurso para o trabalho na
Educacido Infantil. A problematica surgiu da observacdo de diferentes formas de utilizacdo desse momento
durante o estagio supervisionado, levando ao seguinte questionamento: como a contacdo de historias pode
contribuir como proposta pedagégica junto as criancas pequenas? A reflexdo apresentada evidencia seu
potencial pedagogico quando articulada as demais experiéncias de aprendizagem. Os resultados demonstraram
participagdo ativa, envolvimento e protagonismo das criangas, indicando que a contacéo de historias favorece
aprendizagens significativas, amplia as interagdes e contribui para o desenvolvimento integral infantil.

Palavras-chave: Literatura infantil; Mediagdo docente; Aprendizagem significativa; Protagonismo infantil;
Estagio supervisionado.

Introducao

Em alguns espacos a contacdo de histdrias ¢ uma pratica amplamente presente na Educacao
Infantil e desempenha papel importante no desenvolvimento da linguagem, da imaginacao, da
criatividade e das interagdes das criangas. Além de proporcionar momentos de prazer e encantamento,
a contagdo de historias pode constituir um recurso pedagogico capaz de contribuir para a construcao
de conhecimentos e para o desenvolvimento integral da crianga quando utilizada de forma intencional
pelo professor.

Destacamos que a contacdo de historias realizada com diferentes intencionalidades
pedagdgicas, incluindo sua pratica apenas para o deleite das criangas, ¢ entendida como fundamental
e deve estar cotidianamente presente no dia a dia no trabalho com as criangas (Busatto, 2012;
Abramovich, 1997). Contudo este texto, resultado de uma reflexao oriunda de experiéncia pontual do
estagio obrigatdrio, pretendeu evidenciar o seu potencial quando utilizada como desencadeadora de
outras atividades e propostas pensadas para as criangas pequenas.

Assim, o interesse por essa tematica surgiu das experiéncias vivenciadas durante o estagio
supervisionado obrigatorio em uma Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI). Durante as
observagdes realizadas, foi possivel perceber diferentes formas de utilizagao da literatura infantil na
rotina escolar. Enquanto em algumas turmas a contagdo de histdrias servia como ponto de partida
para as atividades desenvolvidas ao longo do dia, em outras era utilizada para preencher momentos
da rotina, sem uma articulagdo evidente com as propostas pedagogicas. Essa realidade evidenciou a
necessidade de refletir sobre a contacdo de histdrias ndo apenas como uma atividade complementar,
mas como uma pratica capaz de orientar e potencializar as experiéncias de aprendizagem na Educagao
Infantil.
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Essa constatagdo despertou reflexdes sobre a importancia da mediacdo docente e do
planejamento das experiéncias literarias na Educacdo Infantil. Considera-se que a escolha das obras,
a forma como as historias sdo narradas e sua relacdo com as atividades propostas podem ampliar
significativamente as possibilidades de aprendizagem das criancas.

Nesse contexto, o presente relato de experiéncia tem como objetivo evidenciar a importancia
da contacdo de historias para o desenvolvimento das atividades na Educagdo Infantil, buscando
contribuir para a reflexdo de docentes e estudantes de Pedagogia acerca do potencial da contagdo de
histérias como recurso pedagodgico capaz de promover aprendizagens significativas e favorecer o
protagonismo das criangas em seu processo de desenvolvimento.

A contaciio de historias como pratica pedagogica na Educacio Infantil: experiéncias e reflexdes
a partir do estagio supervisionado

A experiéncia relatada teve origem no Estagio Obrigatdrio I do curso de Pedagogia, realizado
de forma supervisionada, e cumprido no primeiro semestre de 2026 em uma Escola Municipal de
Educagdo Infantil (EMEI) de Campo Grande/MS. A regéncia foi realizada em uma turma de criangas
de trés anos, apds periodo de observacao em diferentes turmas de zero a trés anos.

Ao longo das observagdes e momentos de regéncia, foi possivel perceber que as historias ndo
eram utilizadas apenas como um momento de entretenimento ou de transi¢do na rotina, mas como
um recurso pedagdgico capaz de orientar as experiéncias desenvolvidas ao longo do dia. Essa
percepgao tornou-se ainda mais evidente durante a realizacao do projeto “Onde Moram as Historias”,
ja em andamento na EMEI e proposto pela gestdo escolar. A iniciativa articulava a literatura infantil
a brincadeiras, a explora¢ao de cores, formas e texturas, bem como a diferentes experiéncias de
aprendizagem, demonstrando o potencial das narrativas para promover o desenvolvimento integral
das criangas.

As experiéncias vividas evidenciaram que a presenca da contacdo de histérias na rotina
escolar, por si s6, ndo garante experiéncias significativas de aprendizagem. A contribui¢ao
pedagbgica da narrativa depende da intencionalidade que orienta sua utilizagcdo. Além disso, exige
flexibilidade e capacidade de adaptacao por parte do educador.

Entendemos que a intencionalidade do professor ¢ o fator fundamental para promog¢ao dessas
aprendizagens. O professor precisa atuar propositadamente oferecendo conhecimentos ja produzidos
pela humanidade para a crianga pequena, organizando os saberes e ensinando segundo sua faixa etaria
e suas capacidades de aprendizagem, visto que “[...] o professor leva a crianca a formar conceitos, a
confrontar conhecimentos. Transmite a esta crianca todo o conhecimento acumulado pela
humanidade e presente nos objetos que nos cercam.” (Arce, 2013, p. 36).

Durante o estagio, algumas atividades precisaram ser reorganizadas em razao de imprevistos
relacionados a rotina escolar, as caracteristicas do grupo e as condi¢gdes do ambiente. Em
determinados momentos, propostas inicialmente planejadas mostraram-se pouco adequadas a faixa
etaria das criancgas, exigindo reformulacdes durante sua execucdo. Essas experiéncias contribuiram
para compreender que o planejamento pedagdgico constitui um instrumento fundamental para a
pratica docente, mas que sua efetividade depende da sensibilidade do professor para observar o grupo
e reorganizar as agdes quando necessario. E nesse contexto destacamos o quanto a contagdo de
historias precisa fazer parte dessa intencionalidade do professor, antecipadamente planejada, e, como
destacado nessa reflexdo, podendo ser recurso e estratégia desencadeadora de propostas e
experiéncias para as criangas.

Nesse sentido, torna-se necessario refletir sobre o papel do professor como mediador entre a
crianca e as historias, compreendendo que a escolha da historia, a forma de narra-la e sua articulagao
com as demais atividades influenciam diretamente as aprendizagens construidas pelas criancas. De
acordo com Abramovich (1997), ouvir historias constitui uma das experiéncias mais significativas da
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infancia, pois possibilita o desenvolvimento da imaginagdo, da criatividade, da linguagem e da
sensibilidade. Por meio das narrativas, as criangas entram em contato com diferentes culturas,
emocdes, conflitos e formas de compreender o mundo, ampliando suas possibilidades de
interpretagdo da realidade e de construcao de conhecimentos.

A mediacio docente na conta¢ao de historias

A atuagdo do professor torna-se fundamental para que a literatura infantil cumpra sua funcao
educativa. Busatto (2012) destaca que contar histérias ¢ uma arte que exige sensibilidade,
envolvimento e preparacdo. Para a autora, a narrativa deve estabelecer uma conexao entre quem conta
e quem escuta, criando um espaco de encontro, imaginacao e construgdo de sentidos.

Essa compreensdo foi confirmada durante as experiéncias de regéncia realizadas no estagio.
Ao planejar os momentos de contacdo de historias, buscou-se selecionar obras que estivessem
relacionadas ao tema trabalhado e que pudessem servir de recurso desencadeador das atividades
desenvolvidas posteriormente. As reacdes das criancgas durante as atividades reforcaram a relevancia
da utilizagao de recursos concretos e da articulagdo entre as historias e experiéncias praticas.

Durante a contacao da historia “O Monstro das Cores” (Llenas, 2020), os personagens
confeccionados com rolos de papel higiénico despertaram grande interesse da turma. As criancas
demonstraram entusiasmo ao observar os materiais, desejaram manipuld-los e participaram
ativamente dos momentos de didlogo, identificando as cores dos personagens e relacionando-as aos
sentimentos apresentados na narrativa. O envolvimento foi tdo significativo que varias criangas
manifestaram o desejo de levar os personagens para casa, evidenciando o vinculo estabelecido com a
historia e seus elementos. Nesse sentido, as reacdes observadas durante a atividade corroboram as
reflexdes de Abramovich (1997), ao afirmar que as histérias ampliam as possibilidades de
imaginagdo, sensibilidade e compreensdo do mundo. Ao interagirem com o0s personagens €
associarem cores as emogdes apresentadas na narrativa, as crian¢as demonstraram envolvimento ativo
com a histodria e seus significados.

Da mesma forma, a contagdo da histéria “Uma Lagarta Muito Comilona” (Carle, 2007)
despertou a curiosidade e a imaginacdo das criancas. O momento em que a personagem lagarta se
transformou em borboleta provocou surpresa e encantamento, levando muitas delas a realizarem
perguntas sobre o ocorrido € a associarem a transformacgdo a um ato de “magica”. Além disso,
algumas criancas relacionaram espontaneamente os acontecimentos da narrativa ao seu cotidiano,
comentando que ndo poderiam comer em excesso como a lagarta, pois poderiam passar mal. Essas
manifestagdes demonstram que as criangas ndo apenas escutaram a histdria, mas se envolveram com
a narrativa ao fazer perguntas, estabelecer relagdes com situagdes do cotidiano e compartilhar suas
proprias interpretagdes sobre os acontecimentos. Situacdes como essa reforcam a discussdo
apresentada por Sodré (2017) sobre a importancia de compreender a criangca como participante ativa
durante a contagdo de historias.

Também foram observados resultados significativos durante a atividade relacionada a obra
“A Cesta da Dona Maricota” (Belinky, 1998). Segundo relatos da professora regente e das assistentes
da turma, durante as refeigdes as criancas costumavam demonstrar resisténcia ao consumo de alguns
legumes e verduras. Entretanto, na exploragdo sensorial realizada apos a contagdo da histdria, todas
participaram da experiéncia, experimentando os alimentos apresentados e demonstrando interesse em
conhecer seus sabores, texturas e caracteristicas. Muitas solicitaram repetir os alimentos oferecidos e
responderam com seguranga aos questionamentos sobre frutas, legumes e habitos alimentares
saudaveis. Os resultados observados durante essa atividade permitem refletir sobre a importancia de
experiéncias concretas e contextualizadas na Educacao Infantil. Mais do que transmitir informagdes
sobre alimentagao saudavel, a narrativa possibilitou que as criangas interagissem diretamente com os
alimentos, mobilizando diferentes sentidos e construindo conhecimentos a partir da experimentacao.
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Figura 1 — Contacdo da historia “A Lagarta Muito Comilona — Grupo 3

A reagdo da equipe escolar diante da atividade também chamou nossa atencdo. Ficaram
surpresas pelo fato de verem as mesmas criangas que costumeiramente rejeitavam alguns legumes e
frutas, se permitindo a experimentagao, saboreando os alimentos que antes recusavam e até pedindo
mais. Acreditamos que a contagdo da historia da “A Cesta da Dona Maricota” despertou o interesse
pela prova dos alimentos. Tal situagdo permitiu perceber que a contagao de historias, quando
articulada a experiéncias concretas e significativas, pode favorecer novas formas de interacdo das
criangas com elementos presentes em seu cotidiano, o que reforca a compreensdao de que a
aprendizagem infantil ocorre de forma mais significativa quando articulada as vivéncias e interesses
das proprias criangas.

Nesse contexto, ela pode ser compreendida a luz da perspectiva historico-cultural de Vygotsky
(2007), segundo a qual a aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da mediacdo de
sujeitos mais experientes. Ao relacionarem a narrativa aos alimentos explorados concretamente, as
criangas ampliaram seus conhecimentos sobre alimentacdao saudavel por meio de uma experiéncia
significativa e contextualizada.

A contacdo da historia de modo ludico, em uma linguagem acessivel a elas, ofereceu
informagdes sobre alimentacao saudavel e abriu a possibilidade de que estivessem dispostas a prova
dos alimentos. O destaque que fazemos ¢ para a continuidade existente entre a experiéncia de ouvir a
historia e a atividade seguinte, comum na Educacdo Infantil, que ¢ a experimentag¢ao de alimentos,
ofertando diferentes sabores, texturas para o paladar. A historia utilizada como recurso desencadeador
das experiéncias favoreceu a vinculagdo entre as propostas e ampliou o interesse € o envolvimento
das criangas.

Outra experiéncia significativa ocorreu durante a contagdo da historia “A Casa Sonolenta”
(Wood, 2002). Apds a narrativa, foram desenvolvidas atividades relacionadas a exploracdo de
diferentes texturas, utilizando materiais como algoddo, tecidos, 12 e massinha sensorial.
Posteriormente, as criancgas participaram da proposta denominada “Caminho das Texturas”,
percorrendo descalgas um trajeto composto por diferentes materiais. Durante a atividade, observaram-
se reagdes de curiosidade, entusiasmo e surpresa diante das sensagdes experimentadas, além da
participacdo ativa das criancas na exploracdo dos recursos disponibilizados. Essa experiéncia
evidenciou que a narrativa pode ultrapassar o momento da escuta, tornando-se ponto de partida para
vivéncias que mobilizam o corpo, os sentidos € a imaginagao.
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Figura 2 — Contagéo da historia “A Cesta da Dona Maricota” — Grupo 3

8

Fonte: Imagem feita pela professora regente da sala.

Além da importancia da mediagdo docente na organizagdo dos momentos de narrativa, as
experiéncias observadas durante o estdgio evidenciaram que a conta¢do de historias amplia o
potencial educativo das experiéncias subsequentes, e a ela vinculadas, quando articula o imaginario
e o ludico as demais brincadeiras, experiéncias, e ao cotidiano proprios da infincia e do trabalho
pedagdgico na Educagdo Infantil.

Na Educacdo Infantil, as experiéncias de aprendizagem devem ocorrer de forma integrada,
respeitando as especificidades da infancia e reconhecendo a crianca como sujeito ativo de seu
processo de desenvolvimento. Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
orienta que as praticas pedagodgicas sejam organizadas a partir das interacdes e das brincadeiras,
assegurando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se ¢ conhecer-se (Brasil, 2018). A centralidade das interagdes e das brincadeiras na
Educacao Infantil também ¢ discutida por Kishimoto (2017), que compreende o brincar como uma
atividade essencial para a constru¢dao de conhecimentos, por possibilitar a crianga experimentar, criar,
imaginar e atribuir significados as suas vivéncias.

Durante a realizacdo do projeto “Onde Moram as Historias”, foi possivel observar essa
integracdo na pratica. A narrativa apresentada as crian¢as ndo permaneceu restrita ao momento da
roda de conversa, mas serviu como ponto de partida para diferentes experiéncias envolvendo
exploragdo sensorial, atividades artisticas, brincadeiras e interagdes de tipos diversos. A partir da
histdria, as criancas puderam explorar cores, formas e texturas, estabelecer relagdes entre a narrativa
e suas proprias experiéncias e participar ativamente da constru¢do dos conhecimentos trabalhados,
evidenciando, na pratica, principios defendidos pela BNCC para a Educagao Infantil.

Durante a regéncia, foi possivel observar esse movimento quando as criangas comentavam
espontaneamente a historia, imitavam os personagens ou reproduziam trechos das histoérias,
compartilhavam hipoteses, relacionavam os acontecimentos narrados ao seu cotidiano e participavam
ativamente das propostas que se desdobravam a partir da narrativa, evidenciando seu protagonismo
no processo educativo.

Essa compreensao também se aproxima da concepcao de crianga apresentada por Sodré (2017,
p. 18), ao afirmar que ela ¢ um “sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva”. Nessa perspectiva, as
manifestagdes das criangas durante a contacdo de histérias ndo devem ser compreendidas como
interrupcdes da atividade, mas como expressoes legitimas de seus modos de interpretar, imaginar e
atribuir significados ao mundo.
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Sob a perspectiva historico-cultural, entendemos que a contagao de historias e as experiéncias
simbolicas desempenham papel importante no desenvolvimento infantil, uma vez que favorecem a
ampliacdo da linguagem, da imaginacdo e da capacidade de atribuir significados ao mundo
(Vygotsky, 2007). Nesse sentido, a contacdo de historias constitui uma importante forma de
mediac¢do, favorecendo o desenvolvimento da linguagem, do pensamento simbdlico e da capacidade
de interpretacdo da realidade e de desenvolvimento do psiquismo (Busatto, 2003; Abramovich, 1997).

Concernentes ao itinerdrio proprio do curso de Pedagogia, queremos destacar as vivéncias
proporcionadas pelo estdgio e sobre como contribuem significativamente para nossa formacao
docente. A experiéncia permitiu compreender que a contagdo de historias exige planejamento,
intencionalidade e sensibilidade por parte do educador, bem como a capacidade de reconhecer as
narrativas como instrumentos de aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, o estidgio
possibilitou ampliar a compreensao sobre o papel da literatura infantil nas praticas pedagogicas da
Educacdo Infantil e sobre a responsabilidade do professor na promog¢do e mediacdo dessas
experiéncias.

Além dos aspectos pedagogicos, a experiéncia permitiu refletir sobre a importancia do
envolvimento afetivo e da promocao de vinculo do educador com a crianca, estabelecida por meio
das narrativas. Busatto (2012) destaca que contar historias ¢ uma arte que requer entrega e conexao
entre quem narra € quem escuta. Semelhantemente, Abramovich (1997) chama atengado para o prazer
e 0 encantamento presentes na experiéncia de ouvir histérias. Sob esse viés, durante a regéncia, no
estagio, foi possivel perceber que, ao conhecer profundamente as historias e envolver-se com elas
durante a narragdo, a experiéncia tornava-se mais significativa tanto para as estagiarias em formacgao
quanto para as criangas. Ao contar as historias, ndo se tratava apenas de transmitir um enredo, mas
de compartilhar emogdes, imaginar cenarios e construir sentidos coletivamente. O encantamento
demonstrado pelas criancas diante das narrativas reforcou a compreensao de que a contagdo de
historias ganha ainda mais poténcia quando ¢ mediada por um educador que também se permite ser
tocado pela historia que conta.

Ademais, essa vivéncia refor¢ou a compreensao de que a escolha das obras literarias ndo deve
considerar apenas objetivos pedagdgicos, mas também o envolvimento do educador com a narrativa,
pois o entusiasmo, a expressividade e o encantamento de quem conta a histéria influenciam
diretamente a forma como as criancgas se relacionam com e¢la.

Consideracoes Finais

As experiéncias vivenciadas durante o Estdgio Obrigatério I no Curso de Pedagogia
possibilitaram compreender que a contacao de historias pode assumir um papel central nas praticas
pedagégicas da Educagdo Infantil quando planejada de forma intencional e articulada as demais
experiéncias de aprendizagem. Ao longo das observagdes e momentos de regéncia, foi possivel
constatar que as narrativas ndo se limitaram a momentos de entretenimento, mas constituiram
importantes recursos para a exploracdo de diferentes tematicas, favorecendo a participagdo, a
imaginacao, a linguagem e a constru¢ao de conhecimentos pelas criangas.

Os resultados observados evidenciaram que a contagdo de histérias pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento das atividades pedagogicas quando associada a
brincadeiras, experiéncias sensoriais, produgdes artisticas e situagdes de interacdo. As reacdes das
criangas durante as propostas realizadas demonstraram envolvimento, curiosidade e protagonismo,
reforgando também a importancia da mediagdo docente na organizagdo dessas experiéncias.

Além das contribuicdes para a aprendizagem das criancas, o estagio representou um
importante momento de formacdo profissional para as estagiarias. As vivéncias permitiram
compreender que a escolha das obras literarias, a forma de narra-las e o envolvimento do educador
com as historias influenciam diretamente a qualidade das experiéncias proporcionadas as criangas.
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Nesse sentido, a experiéncia refor¢ou a compreensdo de que a contag@o de historias deve ocupar um
lugar de destaque na rotina da Educa¢ao Infantil, ndo como uma atividade complementar, mas como
uma pratica pedagogica capaz de promover aprendizagens significativas e contribuir para o
desenvolvimento integral da crianca.

Por fim, espera-se que este relato possa contribuir para reflexdes de estudantes, professores e
demais interessados na area da Educagdo Infantil acerca das potencialidades da contagdo de historias
como instrumento de aprendizagem, interacao e forma¢do humana.
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Resumo

Este relato de experiéncia aborda o estagio de docéncia realizado no ambito da pds-graduagdo stricto sensu,
compreendendo-o como espago de formagdo para a docéncia na educacdo superior. Parte-se da questdo de
como planejar, acompanhar e desenvolver atividades em disciplinas de graduagéo contribui para a constitui¢do
docente do pos-graduando. Objetiva-se analisar as experiéncias formativas vivenciadas por duas doutorandas,
considerando as relagdes entre formacao, planejamento, mediagdo pedagogica e reflexdo sobre a pratica. As
experiéncias evidenciam que o estagio amplia saberes, ressignifica trajetorias e fortalece a compreensdo da
docéncia como processo continuo e colaborativo.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente; Ensino superior; Formagdo docente; Pratica
pedagobgica.

Como se aprende a ser professora na educacio superior?

A formagdo desenvolvida na pos-graduagdo stricto sensu estd estreitamente relacionada a
producao do conhecimento cientifico e a constituicdo do pesquisador. Entretanto, a trajetoria
profissional de mestres e doutores também pode envolver a atuacao docente na educagdo superior, o
que suscita uma questdo que orienta este relato: como se aprende a ser professora na educacao
superior? Essa pergunta torna-se particularmente relevante quando se considera o estidgio de docéncia
ndo apenas como requisito académico ou oportunidade pontual de ministrar aulas na graduagdo, mas
como experiéncia inserida em um processo mais amplo de formagao e desenvolvimento profissional
docente.

Marcelo Garcia (1999) compreende a formacgdo de professores como um processo continuo,
ndo restrito a momentos isolados nem encerrado com a conclusdo de determinado nivel formativo.
Essa perspectiva permite considerar que ingressar em um curso de doutorado, possuir experiéncia na
Educagao Basica ou acumular conhecimentos relacionados a pesquisa nao significa estar previamente
formado para todas as situagdes da docéncia universitaria. A formagao ocorre ao longo da trajetoria
e se reconfigura diante dos diferentes contextos, sujeitos e demandas profissionais.

As duas autoras deste relato sdo doutorandas no Programa de Pos-Graduag¢ao em Educagdo
da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEdu/Faed/UFMS),
ingressantes em 2025, graduadas em Pedagogia e com experiéncias anteriores como professoras da
Educagao Basica. Na condigdo de bolsistas, o estagio de docéncia constituiu ndo apenas um

97 O presente trabalho foi realizado com apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) (Processo n° 190661/2025-9) ¢ apoio da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoa de Nivel Superior — Brasil
(Capes) — Codigo de Financiamento 001.

%% Doutoranda em Educagdo no Programa de Po6s-Graduagdo em Educag¢do (PPGEdu/Faed/UFMS). Bolsista CNPq
PIBPG/25. Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf), vinculado ao projeto
“Relagdes educativas na perspectiva dos atores educacionais: tecendo narrativas de criangas e docentes em formagao”. E-
mail: weverlinfb@gmail.com.

9 Doutoranda em Educagdo no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu/Faed/UFMS). Bolsista Capes pelo
Projeto de pesquisa “Politicas afirmativas na pos-graduacao stricto sensu em educagdo: acesso, permanéncia e titulagao”.
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Politicas de Educagdo Superior — Mariluce Bittar (GEPPES/MB) E-
mail: brunalucianavalle@gmail.com.
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componente curricular obrigatério de sua formagado, mas também uma oportunidade de aproximacgao
sistematica com a docéncia na educagado superior, articulando as dimensdes da pesquisa, do ensino e
da formacao profissional. Embora desenvolvam pesquisas em linhas distintas do Programa e tenham
realizado o estagio de docéncia em disciplinas diferentes do curso de Pedagogia integral, no primeiro
semestre de 2026, suas trajetorias apresentam um ponto de convergéncia: ambas chegaram ao estagio
ndo como sujeitos que vivenciavam pela primeira vez a docéncia, mas como professoras que
precisaram ressignificar seus saberes diante de outro contexto de atuacdo: a formacdo inicial de
futuros professores.

Weverlin, bolsista do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), realizou seu estagio na disciplina Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
I, ministrada no sétimo semestre do curso de Pedagogia, enquanto Bruna, bolsista da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) pelo Projeto de pesquisa “Politicas
afirmativas na pos-graduacdo stricto sensu em educagdo: acesso, permanéncia e titulagdo”,
desenvolveu sua experiéncia principalmente na disciplina Educa¢do Especial, ministrada no quinto
semestre, e em atividades relacionadas ao nicleo de aprofundamento nessa area. As especificidades
das disciplinas, das professoras responsaveis, das turmas e das experiéncias anteriores de cada uma
produziram modos distintos de vivenciar o estagio, sem retirar aquilo que as aproxima: a descoberta
de que ocupar temporariamente um lugar na formagdo de futuros professores também implicava
continuar aprendendo a propria docéncia.

Nesse sentido, a relevancia deste relato reside na possibilidade de compreender o estagio de
docéncia como experiéncia formativa atravessada pelo encontro entre os conhecimentos construidos
na pos-graduagdo, os saberes provenientes da Educagao Basica, as experiéncias biograficas das pos-
graduandas e os desafios concretos da formacao inicial de professores. Ao mesmo tempo, o relato
permite refletir sobre um dos principais dispositivos formativos previstos para bolsistas da pos-
graduagdo, compreendendo como essa experiéncia extrapola o cumprimento de uma exigéncia
institucional e se configura como espago de desenvolvimento profissional docente. Objetiva-se,
assim, analisar as experiéncias formativas vivenciadas pelas autoras durante o estagio de docéncia na
pos-graduacao, buscando compreender aproximagdes e distingdes entre suas trajetérias e as
aprendizagens produzidas nos processos de observagdo, planejamento, participacdo e regéncia em
disciplinas da graduacao.

A producdo das narrativas que fundamentam este relato foi organizada em quatro etapas
articuladas: inicialmente, realizou-se uma conversa gravada entre as autoras, conduzida por Weverlin
com Bruna, a partir da questdo mobilizadora “como é/estd sendo lecionar?”’; em seguida, procedeu-
se a transcricdo da entrevista; posteriormente, realizou-se a leitura da narrativa de Bruna em didlogo
com o memorial de Weverlin, produzido como componente avaliativo da disciplina “Formagao e
Profissionalizagdo Docente”, cursada no primeiro semestre de 2026; por fim, foram identificadas
aproximacdes e distingdes entre as experiéncias narradas, o que subsidiou a andlise e a estruturagao
do presente relato de experiéncia.

O estagio de docéncia como espaco de formacao

No ambito da pds-graduagdo stricto sensu, o estagio de docéncia constitui uma atividade
prevista para bolsistas, sendo concebido como um dos mecanismos destinados a preparacdo para a
docéncia na educacdo superior. Embora sua previsdo normativa esteja associada as exigéncias do
programa de bolsas, sua realizacao ultrapassa o cumprimento de um requisito institucional,
configurando-se como espago privilegiado para a articulagdio entre pesquisa, ensino e
desenvolvimento profissional docente.

Compreender o estagio de docéncia somente como oportunidade para que o pds-graduando
ministre determinada quantidade de aulas reduziria significativamente suas potencialidades
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formativas. A docéncia ndo comec¢a no momento em que o professor se coloca diante de uma turma
para expor determinado contetido. Ela envolve planejamento, estudo, observacdo dos sujeitos,
compreensdo do contexto institucional, interagdo com outros professores, escolhas metodologicas,
tomada de decisoes e reflexdo sobre aquilo que ocorre antes, durante e depois da aula.

Nessa perspectiva, Novoa (1992) destaca que a formacao nao se constroi simplesmente pela
acumulagdo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas exige um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de reconstru¢do permanente da identidade profissional. O estagio de docéncia pode
ser compreendido nesse movimento quando nao se restringe a execugao de uma atividade prescrita,
mas coloca o pos-graduando diante da possibilidade de observar, participar, ensinar e,
simultaneamente, interrogar sua propria constituicao docente.

As narrativas evidenciam essa dimensao processual. Ambas ja haviam vivenciado a docéncia
na Educagdo Basica antes de realizarem o estagio na pos-graduacao. Entretanto, essa experiéncia
anterior ndo eliminou a necessidade de aprender diante do novo contexto. Weverlin sintetiza esse
deslocamento ao afirmar: “Nao estava aprendendo a ensinar pela primeira vez, mas entrando em outro
nivel e contexto de docéncia.”

Essa percepg¢do permite estabelecer uma distingdo importante entre possuir experiéncias
docentes e estar preparado previamente para qualquer contexto de docéncia. Os saberes construidos
na Educacao Bésica ndo desaparecem quando o professor ingressa na educagao superior; eles passam
a integrar um repertorio que poderd ser mobilizado, questionado e ressignificado diante de novos
sujeitos e situagdes.

Tardif (2002) contribui para compreender esse movimento ao conceber os saberes docentes
como plurais, temporais e provenientes de diferentes fontes. Os professores constroem seus saberes
por meio da formacao, da experiéncia profissional, das relagcdes com outros sujeitos, das instituicdes
em que atuam e de sua propria trajetoria de vida. Assim, a experiéncia anterior das duas poés-
graduandas ndo pode ser interpretada como uma preparacao completa para a docéncia universitaria,
mas como parte de um repertorio que se reorganiza diante da experiéncia na educacao superior.

Essa questdo também aparece na narrativa de Bruna quando ela compara suas diferentes
experiéncias: “Eu tenho mais liberdade e, ao mesmo tempo, eu tenho mais consciéncia.” A afirmacao
sugere uma mudanca na maneira de ocupar o lugar docente. A liberdade mencionada ndo significa
auséncia de responsabilidades, mas parece estar relacionada a uma maior compreensao das escolhas
pedagogicas e do proprio papel assumido no processo de ensino. Nesse sentido, o estagio evidencia
um amadurecimento profissional que nao decorre exclusivamente da passagem do tempo, mas da
articulagdo entre experiéncias anteriores, formagao académica e novos desafios.

Imbernén (2011) ressalta que a formagao docente precisa favorecer a capacidade de refletir
sobre situacdes problematicas contextualizadas, uma vez que a profissdo ndo pode ser reduzida a
aplicacdo de solugdes universais. Essa compreensdo aproxima-se das duas narrativas: ambas
chegaram ao estdgio com uma base construida anteriormente, mas precisaram interpretd-la diante de
um novo contexto formativo.

Apesar das aproximagdes entre as trajetorias, as narrativas de Bruna e Weverlin revelam
experiéncias distintas quanto ao modo como cada uma percebeu sua inser¢ao na docéncia da educacao
superior.

Na narrativa de Bruna, uma das distingdes mais evidentes aparece na comparagdo entre o
trabalho com criangas na Educacao Bésica e a experiéncia com estudantes adultos na graduagdo. Ao
refletir sobre essa transicao, ela afirma: “Eu acho que o estagio na graduagao, para mim, ¢ mais facil
porque eu estou lidando com adultos.” Essa percepcao ndo significa necessariamente que a docéncia
universitaria seja objetivamente “mais facil”, mas revela como Bruna interpretou a experiéncia a
partir de seu proprio percurso profissional. Na Educacdo Basica, sua atuagdo estava atravessada por
uma multiplicidade de demandas simultaneas relacionadas ao cuidado, a organizag¢ao do cotidiano, a
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heterogeneidade das criangas e a necessidade constante de reorganizar as atividades. Na educacdo
superior, embora permanecessem desafios relacionados a aprendizagem, ela identificou maior
previsibilidade e delimitagdo dos conteudos.

Essa distingao aparece novamente quando afirma: “O conteudo ¢ muito mais especifico, vocé
sabe exatamente qual topico, de qual contetido deve ser trabalhado.” A experiéncia de Bruna estava
relacionada particularmente ao campo da Educagdo Especial, o que fez com que sua regéncia se
organizasse a partir de contetidos previamente delimitados dentro de uma disciplina ja estruturada
pela professora responsavel. Diferentemente da condi¢do de professora regente na Educacdo Basica,
ela ndo precisava construir a totalidade do percurso curricular daquele grupo.

Ao mesmo tempo, a delimitacdo tematica nao eliminou a preocupag¢do com os estudantes.
Bruna afirma ter percebido que: “cada pessoa aprende de uma forma.” Esse reconhecimento
estabelece uma importante aproximagao com sua experiéncia anterior como professora da Educagao
Bésica. Embora os sujeitos e os contextos fossem diferentes, permaneceu a necessidade de observar
como os estudantes se relacionavam com o conhecimento e de mobilizar diferentes formas de
mediacgao.

Tardif e Lessard (2005) ajudam a compreender essa permanéncia ao caracterizarem a docéncia
como um trabalho interativo realizado com seres humanos. Independentemente do nivel educacional,
ensinar implica relagdo com outros sujeitos, cujas respostas ndo podem ser completamente previstas
ou controladas. A distingao entre criangas e adultos modifica as formas dessa interagdo, mas nao
elimina sua centralidade.

Weverlin, por sua vez, inicia sua reflexdo a partir de outra questdo. Sua preocupagido ndo se
concentrou inicialmente na diferenca etaria entre os publicos, mas no que poderia mobilizar de sua
trajetoria anterior para participar da formagao de futuros professores: “O que, daquilo que eu havia
aprendido sendo professora de criangas, poderia contribuir para a formacao de futuros professores?”

A pergunta evidencia uma tensdo formativa importante. Nao se tratava simplesmente de
transferir para os académicos da Pedagogia aquilo que havia funcionado em sua sala de Educacao
Infantil. O desafio consistia em transformar a experiéncia em objeto de reflexdo, evitando converté-
la em prescrigao.

Essa questdo aproxima-se da andlise desenvolvida por Brizola e Sousa (2023, p. 753), ao
afirmarem que um dos desafios da formacgao inicial consiste em compreender que seu papel nao ¢
“[...] preparar, instrumentalizar ou dar respostas para os futuros professores sobre o que fazer e como
agir em toda e qualquer realidade”. A formagdo deve favorecer a construcao de referenciais que
possibilitem interpretar e problematizar diferentes contextos.

Essa compreensao também aparece diretamente na narrativa de Bruna quando questionada se
sua experiéncia anterior a “autorizaria” a dizer aos graduandos “como fazer” a docéncia: “Eu ndo
acho que a docéncia seja nessa perspectiva de ‘eu vou te falar como fazer’.” E complementa: “Nao
tem um ‘ser’ professor.”

Esse excerto constitui um dos principais pontos de aproximacao conceitual entre as duas
narrativas. Tanto Bruna quanto Weverlin parecem afastar-se de uma concepgao de formagao fundada
na transmissao de modelos prontos. A experiéncia profissional anterior pode compor a formagao dos
futuros professores na medida em que ¢ compartilhada, problematizada e colocada em didlogo com
conhecimentos tedricos, mas nao como receita a ser reproduzida.

Pimenta (2006) contribui para essa discussdo ao problematizar a separacdo entre teoria e
pratica e ao defender a formacao como possibilidade de construgao da praxis. Nessa perspectiva, a
experiéncia nio se transforma automaticamente em conhecimento formativo. E preciso que seja
analisada, confrontada com referenciais tedricos ¢ compreendida dentro das condigdes que a
produziram.
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Entre ser professora e participar da formacao de futuros professores

Uma das particularidades mais significativas das duas experiéncias estd no deslocamento de
posi¢ao produzido pelo estagio. Bruna e Weverlin deixaram de ocupar exclusivamente a condi¢ao de
professoras da Educacao Bésica e passaram a participar, ainda que temporariamente e sob supervisao,
da formagao inicial de futuros professores. Esse movimento ndo significou uma passagem automatica
de “quem aprende” para “quem ensina”. Pelo contrario, as narrativas mostram a coexisténcia dessas
posicdes.

Na experiéncia de Weverlin, essa dimensao ficou particularmente evidente durante uma aula
sobre curriculo, planejamento e Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao acompanhar a
explicacdo da professora responsavel sobre a estrutura das habilidades, percebeu que um
conhecimento anteriormente estudado e utilizado profissionalmente se reorganizava de outra
maneira: “Embora j4 tivesse estudado a BNCC durante a graduacdo e utilizado o documento em
minha atuagdo profissional, naquele momento determinadas relagdes conceituais se organizaram de
outra forma para mim.” A situac¢do evidencia que participar da formacao de outros nao interrompe a
propria formagdo. Pelo contrario, o estagio possibilitou revisitar conhecimentos anteriormente
aprendidos e atribuir-lhes novos sentidos.

Essa experiéncia pode ser analisada a luz de Marcelo Garcia (1999), para quem a formacao
docente constitui um processo continuo de aprendizagem profissional. Nessa perspectiva, ndo ha uma
oposi¢ao rigida entre “estar formado” e “estar em formagao”. O professor pode ensinar e aprender
simultaneamente, pois novos contextos reconfiguram os conhecimentos construidos ao longo da
trajetoria.

A narrativa de Weverlin explicita esse movimento: “Um momento de aprendizagem levou a
outro, proporcionando um momento de reflexdo e de reorganizagdo dos meus saberes.” A afirmagao
aproxima-se da concepcao de saberes temporais apresentada por Tardif (2002). Os saberes docentes
ndo permanecem estaticos depois de adquiridos; sdo reelaborados ao longo da carreira, especialmente
quando confrontados com novas experiéncias.

Na narrativa de Bruna, o lugar de aprendiz aparece de maneira distinta. Sua reflexdo se
concentra principalmente na compreensao da rotina e das exigéncias da docéncia universitaria: “Eu
aprendi como ¢ a rotina de um professor, mas acho que amplia [...] o meu olhar como docente.”
Assim, enquanto Weverlin enfatiza a reorganizacao conceitual de um saber anteriormente construido,
Bruna evidencia a ampliagdo de sua compreensao sobre a propria atividade docente em um contexto
diferente da Educac¢ao Basica.

A distingdo ndo significa oposicdo. Nos dois casos, o estdgio produziu aprendizagem.
Entretanto, os objetos dessa aprendizagem foram diferentes porque também eram diferentes as
historias, as disciplinas acompanhadas, as relacdes construidas com as turmas e as situacdes
vivenciadas.

Noévoa (1992) ressalta que a formagdo precisa reconhecer a dimensdo pessoal e profissional
dos professores, uma vez que o modo como cada sujeito se forma esta relacionado as formas pelas
quais interpreta sua propria trajetoria. E justamente essa singularidade que as duas narrativas tornam
visivel: uma mesma atividade institucional, neste caso o estagio de docéncia, ndo produz experiéncias
idénticas.

O estagio como encontro entre saberes da experiéncia, formacao e pesquisa

Outro aspecto de distingdo aparece com maior intensidade na narrativa de Bruna: a
preocupacgdo com a forma como seria reconhecida pelos académicos da graduacdo. Ela afirma: “A
unica diferenca [...] € a insegurang¢a de como o aluno vai me observar, porque ali eu nao estou no
papel de regente.” A condi¢do de estagidria produziu uma posic¢ao intermedidria. Bruna estava diante
da turma para ensinar, mas sabia que ndo ocupava institucionalmente o mesmo lugar da professora
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responsavel pela disciplina. Dessa situacdo emergiu a preocupacao de que os estudantes pudessem
ndo considerar aquela experiéncia como uma “aula de verdade”.

A narrativa revela que a aprendizagem da docéncia na educaga@o superior também passa pela
constru¢do da identidade e da legitimidade profissional. Marcelo Garcia (2009) compreende a
identidade docente como um processo evolutivo, construido e reconstruido na interpretacdo das
experiéncias. O professor ndo assume uma identidade acabada simplesmente por ocupar uma sala;
ele vai construindo modos de reconhecer-se e ser reconhecido profissionalmente.

Essa inseguranga variou conforme as experiéncias de Bruna. Ao comparar dois estagios, ela
relata: “Uma em que eu consegui me conectar com a sala [...] e a de educacdo especial eu senti que
os alunos estavam mais...distantes” O conjunto do relato indica que a relagao estabelecida com as
turmas interferiu diretamente na maneira como avaliou sua propria atuacdo. Essa dimensao reforga o
carater interativo da docéncia: a experiéncia de ensinar nao depende somente do dominio do contetudo
ou do planejamento, mas também da relagdo construida com os estudantes.

Para Weverlin, a questdo da legitimidade aparece de forma menos explicita. Sua narrativa
concentra-se mais intensamente em outro deslocamento: perceber que possuir experiéncia como
professora nao significava estar pronta para formar professores. Essa distingdo entre as narrativas ¢
relevante porque demonstra que o estagio produziu necessidades formativas diferentes para cada
autora.

Outro ponto de proximidade entre as duas trajetorias estd no fato de ambas chegarem ao
estagio atravessadas por diferentes posicoes: professoras, pesquisadoras e doutorandas. Essa condi¢ao
possibilita pensar o estdgio como um espaco no qual se encontram diferentes saberes. Tardif (2002)
argumenta que os saberes docentes sao plurais e oriundos de diferentes fontes. A atuacao na Educacao
Basica forneceu as duas autoras saberes experienciais; a gradua¢ao em Pedagogia constituiu uma base
de formacao profissional; a pos-graduacao ampliou o contato com conhecimentos relacionados a
pesquisa e a produgdo cientifica; e o estdgio criou uma situacdo concreta em que esses diferentes
saberes precisaram ser articulados.

Bruna explicita essa articulagdo ao afirmar que, mesmo diante de um publico diferente,
precisava pensar nas diferengas de aprendizagem e na necessidade de possuir repertério: “[...] a gente
tem que observar, tem que compreender as necessidades, as diferencas de aprendizagem e o quanto ¢
importante ter um repertdrio para vocé lidar com essas questdes.” A nog¢dao de repertério ¢
significativa. A docéncia ndo se realiza por aplicacdo mecanica de uma tUnica teoria ou método. O
professor constroi, ao longo de sua trajetoria, referéncias que sao mobilizadas e reorganizadas diante
das situagdes concretas.

Imbernén (2011) reforca essa compreensao ao defender uma formacao que prepare o professor
para lidar com a mudanga, a incerteza e a complexidade, e ndo para reproduzir respostas previamente
formuladas. Esse argumento também ajuda a compreender a pergunta de Weverlin sobre o que de sua
experiéncia com criangas poderia contribuir para futuros professores. O saber da experiéncia nao
precisa ser negado, mas precisa ser colocado em analise. Nesse processo, o professor que participa
da formacao de outros também se torna pesquisador de suas proprias certezas.

A aproximacao entre docéncia e pesquisa € particularmente importante no contexto da pos-
graduagdo. A formacao do pesquisador ndo precisa ocorrer de modo separado da formagdo docente.
Ao contrario, o exercicio de observar, questionar, problematizar e produzir conhecimento pode
atravessar também a maneira como o pos-graduando compreende sua pratica de ensino.

Nessa direcao, Pimenta (2006) defende a importancia da reflexao critica sobre a pratica para
evitar que a experiéncia se converta em mera reproducdo do ja conhecido. A pratica pode se tornar
espaco de producdo de conhecimento quando o professor interroga suas agoes, interpreta seus limites
e reconstroi seus referenciais.
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Consideracoes Finais

A andlise das narrativas de Bruna e Weverlin permite compreender que o estagio de docéncia
na pos-graduacao possui potencial formativo que ultrapassa tanto o cumprimento de uma exigéncia
institucional quanto a realizagdo pontual de aulas na graduagdo. As duas experiéncias evidenciaram
que participar da formacao inicial de futuros professores colocou também as proprias pos-graduandas
em movimento de formagao.

As proximidades entre as narrativas encontram-se, sobretudo, na trajetoria anterior das autoras
e na compreensao construida durante o estagio. Ambas eram pedagogas, haviam atuado na Educacao
Bésica e chegaram a pos-graduagdo trazendo saberes produzidos em outros contextos profissionais.
Ao participarem da formagado de estudantes de Pedagogia, perceberam que esses saberes constituiam
uma base importante, mas ndo ofereciam respostas prontas para o novo contexto.

Nesse sentido, a afirmac¢ado de Bruna de que “eu ndo acho que a docéncia seja nessa perspectiva
de ‘eu vou te falar como fazer’” sintetiza uma compreensdo presente também na experiéncia de
Weverlin: possuir experiéncia ndo significa deter um modelo universal de ser professor. A formagao
ndo consiste em transmitir uma receita de docéncia, mas em possibilitar a construcdo de
conhecimentos, referenciais e disposigdes que permitam aos futuros professores interpretar as
situacdes concretas da profissao.

As distingdes, por sua vez, demonstram que nao ha uma experiéncia Unica de estagio. Bruna
enfatizou a transi¢do entre o trabalho com criancas e estudantes adultos, a maior delimitacdo dos
conteudos, a sensagao de liberdade e, simultaneamente, a inseguranca relacionada a legitimidade de
ocupar temporariamente o lugar de docente diante da turma. Weverlin evidenciou com maior
intensidade a reorganizacdao dos proprios conhecimentos durante o acompanhamento das aulas e o
questionamento sobre como transformar sua experiéncia na Educacdo Bésica em contribui¢do
formativa sem converté-la em prescricao.

Essas diferencas reforcam a compreensdao de Novoa (1992) de que os processos formativos
sdo inseparaveis das trajetorias pessoais e profissionais dos sujeitos. Mesmo inseridas em uma mesma
atividade institucional e em um mesmo programa de pds-graduacao, as autoras construiram sentidos
particulares para aquilo que vivenciaram.

Ao mesmo tempo, ambas chegaram a um ponto de convergéncia: ensinar ndo interrompe o
aprender. O estagio colocou em questao uma possivel hierarquia segundo a qual aquele que ensina
ocuparia exclusivamente o lugar de quem sabe e aquele que aprende apenas o lugar de quem recebe.
As experiéncias analisadas mostraram uma relagdo mais dindmica. Enquanto acompanhavam e
participavam da formacdo de futuros professores, Bruna e Weverlin também ampliavam seus
repertorios, reorganizavam saberes e construiam novas compreensoes sobre a docéncia.

Dessa forma, ser professora da Educa¢do Basica ndo significava estar pronta para formar
professores, assim como estar na pos-graduacdo nao significava possuir respostas previamente
elaboradas sobre a docéncia universitaria. O estagio tornou-se formativo justamente porque colocou
em relacdo aquilo que as autoras ja sabiam, aquilo que acreditavam saber e aquilo que ainda
precisavam aprender.

Talvez uma das aprendizagens mais significativas produzidas pelas experiéncias relatadas
esteja justamente nessa aparente contradicdo: ao ingressarem no estdgio ocupando uma posi¢ao
relacionada a formacdo de futuros professores, as pos-graduandas perceberam que também
continuavam aprendendo a ser professoras. Assim, o estdgio de docéncia pode ser compreendido
como espago situado entre aprender a pesquisar e aprender a ensinar, no qual a experiéncia
profissional anterior ndo constitui ponto de chegada, mas uma das bases a partir das quais novos
saberes docentes podem ser construidos, confrontados e ressignificados.
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