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Resumo: Propde-se com o presente artigo promover uma discussao acerca das concepg¢des de
linguagem, de forma que sejamos conduzidos a uma reflex&o sobre a relevancia tedrica das
concepcbes de linguagem enquanto paradigma  metodoldgico  basilares  no
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. Para tanto, o contexto historico sera nosso foco e
0S principais autores serdo 0 centro tedrico que nos dardo evidéncias norteadoras que nos
conduzira de forma a alcancar nosso objetivo no aprimoramento das praticas
ensino/aprendizagem em sala de aula dos cursos fundamental e médio. Sendo assim,
utilizaremos recortes de atividades propostas no Livro Didatico que nos permitam refletir sobre
as trés concepcdes de linguagem discutidas delas nesse artigo.

Palavras-chave: concepc¢éo de linguagem; lingua; livro didatico; sala de aula

Abstract: It is proposed with this article to promote a discussion about language conceptions,
so that we are led to a reflection on the theoretical relevance of language conceptions as a basic
methodological paradigm in the teaching / learning of the Portuguese language. For this, the
historical context will be our focus and the main authors will be the theoretical center that will
give us guiding evidence that will lead us in order to achieve our goal in improving the teaching
/ learning practices in the classroom of elementary and high school courses. Therefore, we will
use clippings from activities proposed in the textbook that will allow us to reflect on the three
conceptions of language that we will discuss later on each of them in this article.

Keywords: language conception; tongue; textbook; classroom

Considerac0es iniciais
Por ser o homem um ser social e por ser a lingua o canal que possibilita a interacdo

interpessoal dindmica da sociedade constituida e delimitada em um contexto histérico-politico-
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social fizeram-se necessarios estudos que pudessem mapear e descrever as caracteristicas dessa
sociedade.

De acordo com Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011) em seu artigo intitulado ‘Concepgdes
de linguagem e o ensino da leitura em lingua materna’, cada momento social e histdrico
demanda uma percepcéo de lingua, de mundo, de sujeito, demonstrando o carater dindmico da
linguagem no meio social em que atua. Ainda, as concepgdes de lingua(gem) alteram-se ao
longo do tempo, por demandas sdcio historicas, bem como cientificas, o que evidencia o seu
carater dindmico.

Assim sendo, a partir dos estudos em torno da concepc¢éo acerca da lingua(gem), surge
a necessidade de abordar no contexto educacional, Travaglia (2009, p. 21) ressalta que “[...] o
modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura
o trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepcao de linguagem é tdo importante
quanto a postura que se tem relativamente a educagao”.

Desta forma, elencamos trés possibilidades distintas de conceber a linguagem, as
caracteristicas dessas concepc¢des foram empregadas de modo a se adequarem a realidade
brasileira de ensino de lingua. Sdo elas: linguagem como expressao do pensamento, linguagem
como instrumento de comunicacdo e linguagem como forma de interacao.

Segundo Geraldi (1996) apud Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011) postula que, antes de
qualquer atividade em sala de aula, é necessario considerar que toda e qualquer metodologia
de ensino relaciona-se a uma opc¢do politica que envolve teorias de compreensdo e de
interpretacéo da realidade com mecanismos usados em sala de aula.

E imprescindivel que o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) esteja em sintonia
com os anseios da sociedade, relacionados a formacao basica de criancas e jovens brasileiros,
em um cendrio sociointeracionista, onde o conhecimento é entendido como construgdo
historico-social.

Dessa forma, o objetivo deste estudo estd em analisar alguns recortes de atividades
extraidas do Livro Didatico, intitulado ‘Portugués: Linguagens, 90 ano: Lingua Portuguesa’
dos autores Wiliam Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées (2012), visando, a0 mesmo
tempo, entender e exemplificar as trés concepcdes de linguagem abordadas nesse trabalho.

Referencial teorico
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De forma geral, o Livro Didatico (LD) é considerado uma fonte de informagdo que
auxiliara o professor e os alunos durante as aulas. Vejamos o que o Ministério da Educacéao
apud Vargas (s. d) esclarece a esse respeito:

[...] € um importante material de apoio ao processo de ensino e aprendizagem,
pois contribui, a0 mesmo tempo, para o trabalho do professor e para o estudo
do aluno. Embora a prética pedagdgica do professor envolva diversas
dimensbes, como sua pesquisa constante para 0 aprimoramento de seu
trabalho em sala de aula, um livro didatico com textos adequados, ilustracfes
pertinentes e informagdes atualizadas auxilia no planejamento de ensino. Para
gue suas possibilidades sejam aproveitadas ao maximo, o livro didatico deve
estar adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor
(BRASIL/MEC, 2008, apud Vargas, s. d).

Contudo, percebemos a importancia da presenca de um bom conteldo nos Livros
Didaticos, pois estes funcionam como meios de auxilio ndo apenas para o professor como
também para os alunos, materiais com a presenca de variacdes e mudancas linguisticas refletem
nossa realidade e permitem o sociointeracionismo, ndo intimida os alunos, pois séo conteidos
que esses ja estdo habituados, admite que o professor trabalhe tranquilamente mostrando os
‘ambientes adequados’ das falas monitoradas e das ndo monitoradas.

Marcuschi (2010) descreve uma analise de como a lingua oral nos Livros Didéaticos é
posta: diz, em muitos casos, confundem-se girias com dialetos e regionalismo; a lingua falada
parece ser tratada como uma questdo lexical; os exercicios com a linguagem ditam coloquial
na sua relacdo com a linguagem culta; a lingua falada nédo é sistematica, mas pontualizada e a
proposito de elementos néo centrais; privilegiam as atividades de oraliza¢éo, dentre outros.

Constata-se a relevancia dos professores terem a nocao de lingua para sustentar uma
visdo de lingua falada de maneira coerente e produtiva; bem como uma concepcéo de lingua
falada e lingua escrita, sem privilegiar uma ou outra evitando dicotomias.

Para tanto, faz-se necessario compreender que o ensino da lingua na escola ndo visa
formar linguistas, mas apenas ensinar os alunos a perceber a riqueza que envolve o uso efetivo
da lingua como um patriménio maior, e que a lingua sera a grande ferramenta diaria da qual
ninguém poderé abdicar durante toda sua vida.

O Livro Didatico é uma importante ferramenta regente de qualquer disciplina, sendo
instrumento decisivo sobre o que e como ensinar em sala de aula. Dessa maneira, compreende-
se que o livro exerce influéncia na forma como o professor conduz a sua aula e, também, como

os alunos aprenderam tais contetdos.
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Por isso Schmidt (2017, p. 107) diz que “os livros didaticos podem ser materiais de
leitura e de consulta, assim como podem fornecer informagdes com as quais 0s professores e
alunos trabalham para reelaborar o conhecimento em questao”.

Ao mesmo tempo, a autora destaca que o livro didatico tem sua relevancia pelo fator
pragmatico, ja que no contexto educacional brasileiro, os materiais didaticos tendem a auxiliar
no momento do planejamento do curso e das aulas, pois o tempo do professor, muitas vezes, é
reduzido para essa tarefa pedagogica.

Em contrapartida, no entendimento de Schmidt:

o0 papel do livro didatico possa ser limitador, nem tampouco controlador da
criatividade e da autonomia do profissional de linguas estrangeiras, gerando
conformismo, repeticdo mecanica e auséncia de postura reflexiva. Nesse
sentido, defendo a conciliacdo da adogdo de materiais didaticos ja disponiveis
no mercado com a criagdo de materiais alternativos e/ou proprios, que sejam
adequados ao contexto sociocultural e educativo, que contemple as
necessidades especificas, tanto linguisticas quanto culturais, do alunado
(Schmidt, 2017, p. 88).

Para tanto, é necessario que se faca boas escolhas na selecdo desses aparatos tedricos,
principalmente relacionados as variagdes linguisticas, Gonzélez (2015) enfatiza

Um entre elementos que devem ser avaliados nos livros didaticos pelos
consultores do MEC é o tratamento da variacao linguistica: ela deve estar no
horizonte dos autores de livros didaticos. Que devem, entre outras coisas, (a)
N&do veicular preconceitos linguisticos contra quaisquer variedades
linguisticas; (b) Apresentar textos representativos de diferentes variedades
sociais, regionais e estilisticas; (c) Considerar as diferentes variedades
linguisticas no &mbito da leitura, da producéo textual e da oralidade; (d)
Estimar a reflexdo sobre as formas linguisticas, relacionando-as com 0 uso e
com os sentidos que elas mobilizam etc. (Gonzélez, 2015, p. 229).

Entende que,

Livros didaticos que se quiserem informativos e produtivos ndo devem deixar
de pensar a variacdo linguistica positivamente. E necessario refletir
sistematicamente sobre variacdo, discutir suas contribuicdes para a
construgdo de sentidos, percebé-la atuando em todos os niveis linguisticos e
em todas as interacdes, entendé-la como sinal de riqueza da lingua. Muito
disso ainda esta por fazer e, certamente, ndo h& caminhos dados a percorrer.
Os caminhos ainda est&o por se construir, e o livro didatico pode ajudar nisso
(Gonzalez, 2015, p. 245).

A partir dessas exigéncias surge uma maior rigorosidade quanto a escolha do livro, a de
que o livro precisa englobar uma linguagem heterogénea, apresentando um conjunto de

variedades linguisticas.
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O que ocorre é uma concepcao de leitura isolada de decodificagdo, codigos que por si
s6 ndo contribuem na totalidade do processo de formacéo de leitores criticos que possam
manter uma relacdo de dialogo com o texto. Nesse caso faz se necessarios estudos que
possibilitem uma desenvoltura mais satisfatdria no ensino de lingua portuguesa em sala de aula.
Para tanto, na elaboracdo de projetos educacionais que realmente venham ao encontro das
necessidades vigentes do ensino de lingua portuguesa é fundamental termos em mente que a
ideia de texto, a ser abordada nesses trabalhos, dependera da concepg¢do de lingua e sujeito
adotada, pois para cada concepcao de lingua em questdo ha uma concepcéo de texto que lhe é
inerente (KOCH, 2008).

Discusséo dos dados: analise de elementos de livro didatico
Concepcéo 1: A linguagem como expressdo do pensamento

Segundo Geraldi (1984, p. 43), a concepcdo de linguagem é a expressao do pensamento,
essa concepcdo ilumina basicamente, os estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem
como tal, somos levados a afirmacGes correntes de que as pessoas que ndo conseguem se
expressar ndo pensam.

Sobre o0 assunto tratado anteriormente Travaglia (2009) diz que:

[...] o ensino de graméatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sdo
estabelecidas de acordo com a tradicdo literéria classica, da qual € tirada a
maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como

formas “corretas” e boas a serem imitadas na expressdo do pensamento
(Travaglia, 2009, p.101).

Posto isso, com base nos textos lidos de Fuza [et al] (2011), constatamos que 0s estudos
tradicionais da Gramatica Normativa privilegiam as camadas socioeconomicamente mais
favorecidas, fato que reforca o conceito que afirma ser a lingua um objeto concluido e
invariavel. Essa teoria ganha forca no momento que a lingua das camadas privilegiadas da
sociedade é adotada como sendo a Unica forma correta, por isso, ela é imposta e reproduzida
pelas gramaticas normativo-prescritivas.

Nesse caso as varia¢des linguisticas ndo sdo consideradas, uma vez que nessa teoria a
variacdo de pensamento é algo inconcebivel. O que existe € uma forma correta da linguagem

equivalente a forma precisa do pensamento (Britto, 1991).
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De acordo com Travaglia (2009), em seu artigo intitulado, ‘Conceitos de gramatica e
suas abordagens no ensino de lingua materna’ ha uma auséncia muito grande de atividades que
envolvem producdo e compreensdo de textos o que poderia ser de grande valia para auxiliar no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Nesse sentido conforme afirma Travaglia (2009), isso quer dizer que entra ano e sai ano
e 0 ensino retoma aos mesmos tdpicos gramaticais de sempre, pois as atividades propostas por
contetidos se ddo em determinar classificagdes de palavras, suas flexdes e andlise sintatica -
termos regentes da oracdo, periodo simples e periodo composto - processo de formacdo de
palavras e regras de ortografia.

Ainda nesse viés, de acordo com Antunes (2003, p. 87), o propdésito do ensino descritivo
da gramatica € referir regras que comp&em frases e com isso fazer o aluno reconhecer o nome
de cada elemento que a arquiteta. Ndo ha uma preocupacdo com a percepcao do aluno sobre o
verdadeiro sentido que determinado elemento cumpre na frase e as inimeras possibilidades que
0 Mesmo exerce em um texto sdo ignoradas, ou seja, ndo avalia os efeitos que esses elementos
causam tanto em textos orais muito menos em textos escritos.

Por isso, afirma-se que o correto é repetir a norma padréo, fazer uma réplica do
pensamento do autor o contrario serd considerado ‘errado’. Logo a repeticdo por meio de
exercicios é a Unica garantia de aprendizado.

A proposta do exercicio abaixo é trabalhar com o aluno as oragdes subordinadas
substantivas, que sdo aquelas que exercem as func@es especificas de um substantivo na relacédo
de dependéncia com outra orag&o.

Sendo assim, oracBGes subordinadas sdo aquelas que possuem uma relagdo de
dependéncia com outra oracdo, chamada de principal. Elas podem exercer a funcéo de termos
essenciais, integrantes ou acessorios.

Segundo Cereja e Magalhdes: [...] oracBes subordinadas substantivas é aquela que tem
valor de substantivo e exerce, em relacdo a oracéo principal, a fungéo de sujeito, objeto direto,
objeto indireto, predicativo, complemento nominal ou aposto (Cereja; Magalhdes, 2012 p. 24).

Figura 1: Excerto A ‘Linguagens’
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Fonte: (Cereja; Magalhaes, 2012. p.26)

No exemplo dado como paradigma a ser seguido pelo aluno na resolucdo da sentenca
abaixo deixa claro que a interacdo do aluno com o texto se limita basicamente em repetices
de informacdo, pois compete ao aluno apenas completar os enunciados subsequentes da
atividade seguindo o modelo pré-estabelecido. “O problema é.../O problema ¢é que hoje eu ndo
almogo em casa”. Na sequéncia da atividade temos: “a) Nunca duvidei...?/b) E inutil...?”
Sobre o assunto tratado acima Travaglia (2006) diz:

[...] o ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sdo
estabelecidas de acordo com a tradicdo literéria classica, da qual é tirada a
maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como

formas “corretas” e boas a serem imitadas na expressdo do pensamento
(Travaglia, 2009, p.101).

O que percebemos na atividade do recorte acima. O método de ensino e aprendizado
utilizado na elaboracdo da atividade analisada em questdo compreende a lingua como um
objeto concluido, um sistema invaridvel, um repositério estatico (Bakhtin/\Volochinov, 1992).
Nesse caso as variagles linguisticas ndo sdo consideradas, uma vez que nessa teoria a variacao
de pensamento é algo inconcebivel. O que existe € uma forma correta da linguagem equivalente
a forma precisa do pensamento (Britto,1991).

De acordo com Travaglia Apud Bastos (2006), em seu artigo intitulado, “Conceitos de
gramatica e suas abordagens no ensino de lingua materna” ha uma auséncia muito grande de
atividades que envolvem produgdo e compreensdo de textos o que poderia ser de grande valia
para auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A atividade que estamos trabalhando ilustra a ideia acima, pois, o importante € o aluno

seguir o modelo dado: “problema é...? O problema ¢ que hoje eu ndo almogo em casa”.
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A atividade ndo envolve producdo e compreensdo do texto lido. Como ja foi mencionado, basta
ao aluno seguir o modelo proposto para resolver as seguintes sentencas: “a) Nunca
duvidei...?/b) E inutil...?”

Nesse sentido conforme afirma Travaglia Apud Bastos (2006), isso quer dizer que entra
ano e sai ano e o ensino retoma aos mesmos topicos gramaticais de sempre, pois as atividades
propostas por contetdos se dao em determinar classificacGes de palavras, suas flexdes e anélise
sintatica - termos regentes da oracdo, periodo simples e periodo composto - processo de
formacédo de palavras e regras de ortografia.

Ainda de acordo com Antunes (2003, p.87) o propdsito do ensino descritivo da
gramatica é referir regras que compdem frases e com isso fazer o aluno reconhecer o nome de
cada elemento que a arquiteta. Ndo ha uma preocupacdo com a percep¢do do aluno sobre o
verdadeiro sentido que determinado elemento cumpre na frase e as inimeras possibilidades que
0 Mesmo exerce em um texto sao ignoradas, ou seja, nao avalia os efeitos que esses elementos
causam tanto em textos orais muito menos em textos escritos. Logo percebemos no texto de
Antunes (2003) que é so6 através do dominio dessas regras que o sujeito tem a lingua. Segundo
Fuza (2011), acredita-se que a pratica de exercicios gramaticais leva a incorporacdo do
conteudo e que a gramatica normativa deve ser um nucleo de ensino. Portanto, o foco das
atividades acima é replicar a norma padréo sem levar em conta se o estudante compreendeu ou
néo o texto lido.

Por isso, afirma-se que o correto é repetir a norma padréo, fazer uma réplica do
pensamento do autor o contrario sera considerado errado. Logo a repeticdo por meio de

exercicios é a Unica garantia de aprendizado.

Concepcéao 2: A linguagem como instrumento de comunicacao
A linguagem como instrumento de comunicacdo é compreendida por Geraldi (1984),
como:

a linguagem é instrumento de comunicacdo: esta concepc¢do estd ligada a
teoria da comunicacao e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se
combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor uma certa
mensagem. Em livros didaticos esta é a concepcao confessada nas instrucdes
ao professor, nas instrugdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada
nos exercicios gramaticais (Geraldi, 1984, p. 43).
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Portanto, a linguagem nessa concepg¢do € vista como instrumento de comunicagédo, ou
seja, segundo Travaglia, (2009), a lingua ¢ vista como um c6digo. “Um contiguo de signos que
se ajustam segundo regras e que € capaz de comunicar uma mensagem, informacgdes de um
emissor a um receptor” (Travaglia, 2009, p. 22). Caso o emissor deseje passar alguma
informacdo sera necessario codifica-la e consequentemente o receptor precisara decodificar
essa informacdo, pois é apenas assim que ambos terdo acesso a lingua.

Ao abordarmos a linguagem como um codigo Koch (2008) diz o seguinte: “O texto ¢
visto como um produto da codificacdo por um emissor a um receptor que ira basicamente
decodifica-lo, bastando apenas conhecer o codigo, assim, mais uma vez, o leitor exerce um
papel passivo” (Koch, 2008, P. 10).

Assim, reforcando o que ja foi mencionado anterior, compreendemos que nessa Vis&o,
a linguagem é imaginada como uma ferramenta, utilizada para transmitir uma mensagem, uma
informacdo, se valendo, segundo Geraldi (1984), da variedade padrdo da lingua e assim
ignorando as demais variedades linguisticas.

De acordo com Antunes, (2007) o ensino voltado apenas a classificacdo de frases soltas,
ou fundamentado no ensino de nomenclaturas nao surte o efeito desejado, sendo fundamental
uma metodologia que considere o uso de atividades de analise de variados géneros discursivos,
possibilitando ao aluno uma reflexéo acerca do texto trabalhado.

Dessa forma, tanto aluno quanto professor conseguirdo superar o equivoco de que
apenas trabalhar com nomenclaturas e listas de exercicios centrados em definicdes,
classificacOes e exercicios de classes de palavras sdo consideradas ensino de lingua portuguesa.
Ainda para Antunes (2007), a lingua e a gramatica ndo séo analogas, o ensino néo se estabelece
apenas de licdes gramaticais, pois a gramatica desacompanhada néo sera capaz de satisfazer as
exiguidades interacionais de quem fala, escuta ou Ié.

Abaixo temos um recorte extraido da mesma unidade e capitulo do Livro Didéatico

trabalhado anteriormente.

Figura 2: Excerto B ‘Linguagens’
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a legiao de fi¢is. No século
esenhou uma ex-princesa
e folha de flandres e uma
fora torturada por
T ordens, havia sido

das Letras, 1999, p. 65.)

Ses do texto:

por uma legido de fié¢is

=)
Fonte: (Cereja; Magalhaes, 2012. p.27)

Na atividade do livro didatico que estamos analisando é pedido ao aluno que ele a partir
do texto lido classifique sintaticamente as seguintes oragdes do texto: “a) se ela existiu; b) se
foi apenas mito; ¢) que a imagem da escrava Anastécia é cultuada por uma legido de fiéis; d)
que Anastacia fora torturada”.

Vejamos 0 que pensa Bechara (1999) a respeito da sintaxe:

a parte central da gramatica pura é a morfossintaxe, também com menos rigor
estudada como dois dominios relativamente autbnomos: a morfologia (estudo
da palavra e suas “formas”) ¢ a sintaxe (estudo das combinagdes materiais ou
fungdes sintaticas). Ocorre que, a rigor, tudo na lingua se refere sempre a
combinagdes de “formas”, ainda que seja combinagdo com zero ou auséncia
de “forma”; assim, toda essa pura gramatica é na realidade sintaxe, ja que a
propria oragdo ndo deixa de ser uma “forma” (na ligdo tradicional, ela ndo
pertence ao dominio da morfologia). (Bechara, 1999, p. 54)

Domingos Paschoal autor da gramética da Lingua Portuguesa Cegalla, (2010) apresenta
a analise sintatica como:

a parte da gramética que examina a estrutura do periodo, divide e classifica
as oragOes que o constituem e reconhece a funcéo sintatica dos termos de cada
oracao. As palavras, tanto na expressdo escrita como na oral, sdo reunidas e
ordenadas em frases. Através da frase é que se alcanca o objetivo do discurso,
ou seja, da atividade linguistica: a comunicagdo com o ouvinte ou o leitor.
(Cegalla, 2010, p. 269)

Ao olharmos a atividade acima possivelmente ndo encontraremos problema algum no
método de ensino escolhido na elaboracéo da atividade. Pede-se ao aluno que ele classifique
as oracOes extraidas do texto lido anteriormente, mas Antunes, (2007) em seu livro “Muito
além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho” diz que o ensino voltado

somente a classificacdo de frases soltas, ou fundamentado somente no ensino de nomenclaturas
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ndo surte o efeito desejado é fundamental uma metodologia que considere o uso de atividades
de analise de variados géneros discursivos que leve o aluno a uma reflexdo acerca do texto
trabalhado.

Dessa forma, tanto aluno quanto professor conseguirdo superar o equivoco de que
somente trabalhando com nomenclaturas e listas de exercicios centrados em definigdes,
classificacOes e exercicios em torno de classes de palavras € que podem ser considerados ensino
de lingua portuguesa. Antunes, (2007) diz que lingua e gramética ndo sdo analogas o ensino
ndo se estabelece apenas de licbes gramaticais, pois a gramatica desacompanhada néo sera
capaz de satisfazer as exiguidades interacionais de quem fala, escuta ou I&. Mesmo com o
progresso que a linguistica teve o ensino de lingua ainda é refém da equivocada concepcao de
que estudar portugués se resume em decorar nomenclaturas da gramatica.

O conhecimento sobre gramatica é essencial, mas para todos aqueles que se propdem
aprender e ensinar a lingua portuguesa precisara trabalhar a gramatica centrada no
desenvolvimento que o aluno pode e deve adquirir nas suas atividades com a lingua. Do
contrario, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um costume que tem

cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa. Antunes, (2007).

Concepcéo 3: A linguagem como interacao

Sobre a defini¢do de concepcdo de linguagem como interacdo, aponta Geraldi (1984),
que mais do que possibilitar uma transmissdo de informacBes de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de interagcdo humana. Assim, o individuo utiliza a linguagem
ndo apenas para expressar 0 pensamento ou para transmitir os seus conhecimentos, mas
inclusive para agir, intervir atuando sobre o outro e sobre 0 mundo. Ela considera um sujeito
ativo em sua produtividade linguistica, que efetua um trabalho continuado com a linguagem
dos textos escritos e orais.

Algo muito importante na elaboragdo do texto € que ele devera ser feito em consenso
entre participantes do trabalho. Debates, dialogos, consideragdes e desconsideracdes acerca do
trabalho serdo e devem ser feitas, logo fica notorio a interacdo existente entre os participantes
ao efetuares a atividade proposta pelo professor.

A terceira concepcdo de linguagem, a linguagem como interacdo foi estudada e
estruturada no Circulo de Bakhtin, sua base tedrica parte do principio de que o local da

linguagem é a interacdo. Bakhtin/VVolochinov (1992) véo dizer que a lingua se constitui em um
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processo continuado, praticados transversalmente por meio da interagdo verbal, social, entre
interlocutores, ndo significando um sistema imutavel de formas normativamente idénticas.
Portanto, veem-se 0s sujeitos como autores sociais, pois € por meio de dialogos entre eles que
advém as trocas de experiéncias e conhecimentos.

A esse respeito, Geraldi (1984) infere que:

[...] a linguagem é uma forma de interacdo: ... através dela o sujeito que fala
pratica as agdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela, o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
pré-existiam antes da fala (Geraldi, 1984, p. 43).

De acordo com Fuza [et al] (2011), nesta concepcdo, a inquietacdo basica do ensino da
lingua materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao incremento da competéncia de refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo que o
cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo social. A
autora diz também que a meditacdo sobre a lingua é feita mediante a compreensdo, a
apreciacdo, a interpretacdo e a producdo de textos verbais. Desse modo, considera-se a
concepcdo na qual o didlogo é o processo basico para a aprendizagem e a transformacdo da
realidade, o discurso se manifesta por meio de textos.

Segundo Koch (2008, p. 10) “o texto € visto como produto — 16gico — do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo “captar’” essa representacao
mental, juntamente com as inten¢bes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
passivo”. O texto € visto como lugar de convivio porque € a partir dele que professor e aluno
interatuam e trocam informacoes.

Diante dos conceitos dados e diante das experiéncias ja vivenciadas, temos um
guestionamento que é quase um consenso entre 0s estudiosos da lingua portuguesa sobre o
conteudo de gramatica ministrado nas escolas: eles realmente estdo contribuindo para a
compreensdo e aprendizagem do aluno? Tem como objetivo maior um papel muito importante
na vida dos alunos, 0 ensino para a cidadania? Pois, & por meio do aprendizado que um
individuo consegue desenvolver os comportamentos imprescindiveis para sua coexisténcia no
meio social.

Nessa expectativa, a escola torna se o espaco formal, onde o aluno procurara aperfeicoar
seu desenvolvimento para um melhor convivio com a sociedade. Para tanto, de acordo com

Antunes, (2007). O conhecimento sobre gramatica é essencial, mas para todos aqueles que se
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propdem aprender e ensinar a lingua portuguesa precisara trabalhar a gramatica centrada no
desenvolvimento que o aluno pode e deve adquirir nas suas atividades com a lingua no convivio
social.

Do contrario, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um costume
que tem cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa, pautado ainda nas concepgdes
de linguagem como expressdo do pensamento e concepgdes de linguagem como instrumento
de comunicagéo.

Mesmo com a importancia da formacéo de leitores, que interajam com o texto, com o
autor e consigo mesmo o cenario educacional mostra uma realidade controversa, sem éxito,
quando o tema € a criticidade e a autonomia do leitor.

Ainda ha controversa entre a concepcdo de linguagem enquanto interacdo e as
atividades propostas em Livros Didaticos, cujo respaldo tedrico ainda ha resquicios das
concepcdes de linguagem como expressao do pensamento e a linguagem como instrumento de
comunicacgao, pois segundo (Zanini, 1999, p. 81) os livros se “proliferavam com o respaldo dos
orgaos responsaveis pela educacdo, no Estado e no Pais”.

Em consonancia com os excertos, podemos citar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), encontramos em forma de decreto, definido como uma acao que oportuniza
todos os alunos que frequentam escola publica brasileira, para que tenham apoio do aparato
tedrico livro didatico, de modo que assegure a contribuicdo com a formacao de leitores e em
busca de criar condi¢des de apropriacdo dos saberes e conhecimentos disciplinares em varios
patamares.

Podemos citar alguns objetivos expressos neste decreto N°9.099, DE 18 DE JULHO
DE 2017.

Art. 2° Sdo objetivos do PNLD:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo; Il -
garantir o padrdo de qualidade do material de apoio & pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educacéo basica; Il - democratizar 0 acesso
as fontes de informacdo e cultura; IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude
investigativa dos estudantes; V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o
desenvolvimento profissional do professor; e VI - apoiar a implementagao da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL/PNLD, 2017, s/p).

Os objetivos do PNLD requerem uma insercdo e interacdo em busca de aprimorar a

melhoria da educacdo das escolas de educacdo béasica, em busca de garantir uma melhor
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qualidade dos materiais didaticos fornecidos, garantindo que nesses tenham contetdos voltados
para cultura, para melhor estimulo a curiosidade dos estudantes, em busca também de garantir
a autonomia do professor e por fim apoiar a implantacdo da BNCC.

Em seu Art. 3° S8o diretrizes do PNLD: | - o respeito ao pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas; Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais; Il - o
respeito a autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino; IV - o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia; e V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de
aquisicao das obras didaticas, pedagdgicas e literarias (BRASIL/PNLD, 2017, s/p).

A instituicdo escolar tem como dever fundamental capacitar os alunos ao uso ‘correto’
da norma-padrdo da lingua, sem deixar de lado a relevancia de abordar contetidos voltados para
variagdo linguistica na sala de aula. Portanto, diante de uma perspectiva interacionista da
lingua, o ensino de Lingua Portuguesa deve pautar em compreensdes do sujeito-falante
juntamente com 0s processos intra e extralinguisticos.

Pensar o ensino de lingua portuguesa requer, uma analise inicial a respeito da concepgao
de linguagem que orienta o trabalho do professor em sala de aula. Por esse motivo é
fundamental contestar o posicionamento de alguns autores diante de tais concepcdes, para
assim, apreender como elas influenciam o ensino de LP na atualidade. Desse modo, atenta-se,
primeiramente, a pluralidade no termo “concepcdes”, que faz jus a natureza do fendémeno da
linguagem, uma vez que, segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), as concepgdes de
lingua(gem) alteramse ao longo do tempo, por demandas socio-histéricas, bem como
cientificas, o que evidencia o seu carater dinamico.

Coroa 2003 e 2010, considera concepgdo de lingua uma estrutura, de interacdo e
comunicagéo ou atragdo social. Sua preocupacao esta nas condi¢fes de comunicacgdo, quem diz
0 que, a quem diz, como.

A préxima atividade que vamos analisar diverge das atividades anteriores, pois nessa
concepcao, o individuo, conforme Geraldi (1984) utiliza a linguagem néo SO para expressar 0
pensamento ou para transmitir conhecimentos, mas inclusive para agir, intervir atuando sobre
0 outro e sobre 0 mundo. Ela considera um sujeito ativo em sua produtividade linguistica, que
efetua um trabalho continuado com a linguagem dos textos escritos e orais.

A atividade abaixo em anélise serve de exemplo ilustrativo para a terceira concepgéo,
a linguagem como interacdo. Ela foi extraida da mesma unidade e do mesmo capitulo das outras

duas atividades analisadas anteriormente. O diferencial na atividade em questdo é o género
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discursivo reportagem, nesse sentido, pede-se ao aluno, que ele pesquise sobre o tema proposto
e posteriormente produza um texto discursivo.

Algo muito importante na elaboracdo do texto é que ele devera ser feito em consenso
entre participantes do trabalho. Debates, dialogos, consideragdes e desconsideracdes acerca do
trabalho serdo e devem ser feitas, logo fica notério a interacdo existente entre os participantes
ao efetuares a atividade proposta pelo professor.

Dito de outro modo: Nao é uma atividade como as anteriores, pois nela o aluno néo
encontrara as respostas do que se pede no texto para simplesmente copia-las em seu caderno,
tdo pouco havera frases soltas para serem classificadas de forma mecénica seguindo a norma
padréo.

Nessa atividade o professor redireciona o aluno a praticas de pesquisa, sendo assim, a
postura passiva do aluno mudara, ele passa de sujeito passivo para sujeito autor da acao, logo

um sujeito autbnomo, critico que age sobre 0 meio.

Figura 3: Excerto C ‘Linguagens’

b) Que variedade linguistica ¢ utilizada
<) Nas fo

Prmas verbais, que tempo predomina? E que pessoa?
- Reuna-se com seus

colegas de grupo e & eI e -
reportagem? Brupo e, juntos, concluam: Quais sao as caracteristicas de umg

&aﬁ' su%
<

Forme com colegas uma equipe de
reportagem e visitem as bibliotecas de
sua cidade e de cidades vl‘xnh'as firr
de avaliar a condicao delas e como tem
sido utilizadas e depois escrever S i
assunto. Na pesquisa, procurem respos-
tas para as seguintes perguntas:

e As bibl sao utilizad princi-
palmente para pesquisas escolares ou
para lazer?

Elas estao bem localizadas? Teém aces-
deﬂclentes?

voce daria para torna-las mais atraentes ps o jovem?
sortancia das bibliotecas para a socied ldc
s PO

a e
estejam envolvidas co
criangas ¢ jovens, perguntem
obre a leitura realizada em bibliote
rial obtido e escrevam a repor
vista da equipe sobre ©

!hence o leitor da reportagem — ©o egas da sua

Fonte: (Cereja; Magalhdes, 2012. p.20)

Essa terceira concepcdo de linguagem foi estudada e estruturada no Circulo de Bakhtin,
sua base teorica parte do principio de que o local da linguagem é a interacéo.
Bakhtin/Volochinov (1992) vdo dizer que a lingua se constitui em um processo continuado,
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praticados transversalmente por meio da interacdo verbal, social, entre interlocutores, ndo
significando um sistema imutavel de formas normativamente idénticas. Portanto, veem-se 0s
sujeitos como autores sociais, pois € por meio de dialogos entre eles que advém as trocas de
experiéncias e conhecimentos.

A esse respeito Geraldi, 1984 diz que:

a linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmisséo de informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista
como um lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica as
acdes gue ndo conseguiria praticar a nao ser falando; com ela, o falante age
sobre 0 ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo pré-existiam
antes da fala (Geraldi, 1984, p.43).

De acordo com Fuza et al (2011), nesta concepcdo, a inquietacdo basica do ensino da
lingua materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao incremento da competéncia de refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo que o
cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagcdo social. A
autora diz também que a meditacdo sobre a lingua é feita mediante a compreensdo, a
apreciacdo, a interpretacdo e a producdo de textos verbais. Desse modo, considera-se a
concepcdo na qual o didlogo € o processo basico para a aprendizagem e a transformacéo da
realidade, o discurso se manifesta por meio de textos.

Segundo Koch (2002,) “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagdo e
os interlocutores, como sujeitos ativos que dialogicamente nele se constroem e sdo
construidos...”. O texto € visto como lugar de convivio porque ¢ a partir dele que professor e
aluno interatuam e trocam informacdes. Logo, para Koch (2002), significa que o enunciado

ndo esta nem no texto nem na mente do leitor, mas é constituido da interacéo entre os dois.

Considerac0es finais

O contexto considerado no trabalho em questdo é o de sala de aula no cenario
educacional, tais concepcdes abordadas no texto levaram em conta os papéis do professor e do
aluno em sala. Segundo Geraldi apud Fuza (1996) postula que, antes de qualquer atividade em
sala de aula, € necessario considerar que toda e qualquer metodologia de ensino relaciona-se a
uma opcao politica que envolve teorias de compreensdo e de interpretacdo da realidade com

mecanismos usados em sala de aula.

2024 | Vol. 1| Pagina 93



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

Percebemos que mesmo com a importancia da formagéo de leitores, que interajam com
0 texto, com o autor e com sigo mesmo o cendrio educacional mostra uma realidade
controversa, sem éxito, quando o tema € a criticidade e a autonomia do leitor.

Ainda ha controversa entre a concepcdo de linguagem enquanto interacdo e as
atividades propostas em Livros Didaticos, cujo respaldo tedrico ainda ha resquicios das
concepgdes de linguagem como expressdo do pensamento e a linguagem como instrumento de
comunicacdo. Ainda segundo Koch apud Fuza (2002), nessa concepcdo, O sujeito é
“assujeitado pelo sistema”, ou seja, ndo passa de um repetidor de pensamento.

Com base no que foi lido, entendemos que ha uma necessidade de se inserir nas salas
de aula de Lingua Portuguesa atividades que envolvam o uso dos géneros textuais e 0 ensino
contextualizado da lingua. Diante dessa realidade temos um questionamento que € quase um
consenso entre os estudiosos da lingua portuguesa sobre o contetdo de gramatica ministrado
nas escolas, se eles realmente estdo contribuindo para a compreensdo e aprendizagem do aluno,
sendo assim tem como objetivo maior um papel muito importante na vida dos alunos, o ensino
para a cidadania, pois é por meio do aprendizado que um individuo consegue desenvolver o0s
comportamentos imprescindiveis para sua coexisténcia no meio social.

Nessa expectativa a escola se torna o espaco formal, onde o aluno procurara aperfeicoar
seu desenvolvimento para um melhor convivio com a sociedade. Para tanto, de acordo com
Antunes, (2007), O conhecimento sobre gramatica é essencial, mas para todos aqueles que se
propdem aprender e ensinar a lingua portuguesa precisara trabalhar a gramatica centrada no
desenvolvimento que o aluno pode e deve adquirir nas suas atividades com a lingua. Do
contrério, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um costume que tem

cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa.
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