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APRESENTACAO

Prezados participantes e leitores!

E com imensa satisfagdo que apresentamos os ANAIS do ‘IV Seminario Nacional de
Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ e do V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos’ -
IV SELLIAQ - organizado pelos docentes dos cursos de Letras da Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Aquidauana. Trata-se de um evento que vem se
consolidando no calendario académico dessa instituicdo e vem promovendo discussdes e
estreitando relacdes entre as areas de Linguas, Linguistica, Literatura e Ensino em ambitos
regional, estadual e nacional.

Em 2023, o evento ocorreu no formato presencial e online entre as datas de 30 e 31 de
agosto e 01 de setembro, tendo como convidados renomados, inicialmente, o Prof. Dr. Daniel
Abrado, da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul (UEMS), proferindo a palestra de
abertura; no segundo dia do evento, o Prof. Dr. Petrilson Alan Pinheiro da Silva, da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); e, para a palestra de encerramento,
contamos com a participagdo da Profa. Dra. Monica Maria Guimardes Savedra, da
Universidade Federal Fluminense (UFF).

Além disso, 0 evento contou com a participacdo de mais de 600 inscritos, dentre
graduandos, pos-graduandos, professores e pesquisadores oriundos de 25 estados do Brasil,
abrangendo todas as regifes do pais, assim como a proposicdo de 29 simpdsios e 19
minicursos/oficinas desenvolvidas presencialmente e virtualmente.

Reiteramos nosso agradecimento e felicidade com o resultado exitoso do evento,
considerando a expressiva participacao de estudiosos de diferentes institui¢ces. Por fim, alguns

desses trabalhos estdo retratados na publicacdo desta edi¢do dos Anais do SELLIAQ!

Aquidauana-MS, abril de 2024.

Organizadores
Prof. Dr. Flavio da Rocha Benayon

Profa. Dra. Cristiane Schmidt
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POSSIBILIDADE DE APROXI MACAO ENTRE FOUCAULT E PECHEUX:
SINGELA CONSIDERACAO PELAAFLUENCIAENTRE MICRO E
MACROPODERES NAS OBSERVACOES SOBRE O DISCURSO

Marcelo Eduardo da Silva (UFMS/IFMS)
marcelo.eduardo@ufms.br

Resumo: Os sentidos sao (re)construidos por um encadeamento multiforme de acdes sociais
desempenhadas em circunstancias ditas das mais simples (como uma pequena discussao
familiar, um cumprimento dissimulado direcionado a alguém de quem ndo se tem simpatia,
uma controvérsia com colega de trabalho) as mais complexas (como um debate, uma greve,
grandes manifestacdes de rua). Portanto, nem em nivel micro — como defendia Michel Foucault
—, nem em nivel especificamente macro — aos moldes de Michel Pécheux —, mas nessas duas
esferas. Nosso texto tem caracteristica de ensaio e seu objetivo é refletir sobre as possibilidades
de juncdo entre os pensamentos desses dois autores que influenciam a Analise do Discurso,
sobretudo no Brasil. Interpretamos a repercussdo na imprensa a respeito da ocupacgdo por
indigenas de terreno disputado com uma empreiteira em Dourados, segunda maior cidade de
Mato Grosso do Sul. Observamos que nos textos analisados existem aspectos que definem um
funcionamento cambiével de uso do poder (um principio de circularidade, como afirmariamos
conduzidos por Foucault) e uma luta de classes (uma disputa ideoldgica, como diriamos
inspirados em Pécheux).

Palavras-chave: Michel Foucault; Michel Pécheux; poder; ideologia; discurso

Resumen: Los significados son (re)construidos por una cadena multiforme de acciones
sociales llevadas a cabo en las llamadas circunstancias mas simples (como una pequefia
discusion familiar, un saludo fingido dirigido a alguien con quien no se cae bien, una
controversia con un compariero de trabajo) hasta lo mas complejos (como un debate, una
huelga, grandes manifestaciones callejeras). Por tanto, ni a nivel micro — como defendié Michel
Foucault — ni a nivel especificamente macro — en la linea de Michel Pécheux —, sino en estos
dos ambitos. Nuestro texto tiene caracteristicas de ensayo y tiene como objetivo reflexionar
sobre las posibilidades de unir el pensamiento de estos dos autores que influyen en el Analisis
del Discurso, especialmente en Brasil. Interpretamos la repercusion en la prensa sobre la
ocupacién por parte de indigenas de tierras disputadas con una empresa constructora en
Dourados, la segunda més grande ciudad de Mato Grosso do Sul, Brasil. Observamos que en
los textos analizados hay aspectos que definen un funcionamiento intercambiable de uso del
poder (un principio de circularidad, como diriamos desde Foucault) y una lucha de clases (una
disputa ideoldgica, como diriamos inspirados en Pécheux).

Palabras clave: Michel Foucault; Michel Pécheux; poder; ideologia; discurso

Introducéo

Michel Foucault pensava as relagdes sociais como uma rede de micropoderes, em que

0 poder néo teria dono absoluto, mas possuiria uma circularidade. Para Michel Pécheux, o
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macro — ideologias — é que ditaria as regras da sociedade, assim, grandes grupos
(principalmente o Estado e seus aparelhos ideoldgicos) seriam os detentores do poder. Mesmo
contemporaneos e conterraneos, de acordo com suas perspectivas, cada um dos filésofos
franceses enveredou por propostas diversas no estudo do discurso. A partir desse preambulo, o
presente trabalho possui carater reflexivo propondo discutir a aplicabilidade de uma andlise
discursiva cogitando-se essas duas perspectivas de poder, ponderando se ha possibilidade de
aproximacao entre nogOes e conceitos agenciados por Foucault e por Pécheux. Ponderamos
que a sequéncia de ac¢des constituintes de um fendémeno social periddico ou extraordinario ndo
é clivada unicamente por um aspecto ideolégico ditado por uma classe dominante nem somente
pela simultanea troca de exercicios do poder entre sujeitos ocupantes de posi¢Oes hierarquicas
proximas ou distantes entre si. Ao contrario, é justamente esses dois aspectos (macro e micro)
em conjunto que culminam nas (re)construcBes de sentido seja de nosso cotidiano seja da
Histdéria. Porque sdo um conjunto de operacfes que afetam tanto as circunstancias mais

corrigueiras quanto as mais excepcionais.

Para auxiliar a apresentacdo de nosso ponto de vista, discutiremos a partir de corpus
formado por fotografias e pronunciamentos retirados de reportagens veiculadas na/pela
imprensa sul-mato-grossense quando indigenas da etnia Guarani ocuparam terras por eles
reivindicadas como tradicionais na area urbana de Dourados. Os terrenos estavam sob dominio
de uma empreiteira que intenciona construir um condominio de alto luxo na maior cidade do

interior do estado.

Como mais um estimulo para nossas discussdes a respeito da possibilidade de
entendimento entre unir as no¢es de micro e macropoderes nas analises, citemos uma nota de
rodapé escrita por Paul Henry quando este explica Os fundamentos tedricos da Analise
Automatica do Discurso de Michel Pécheux:

Existem muitos pontos de contato entre aquilo que Michel Foucault elaborou
no que se refere ao discurso e aquilo que fez Michel Pécheux, pelo menos no
nivel tedrico (por exemplo, encontra-se em Foucault uma nogao de “formagio
discursiva” que tem alguns pontos em comum com aquela de Pécheux), e em
particular no nivel pratico ([embora] Foucault nunca tentou elaborar um
dispositivo operacional de analise do discurso) [...]. Pécheux partilhava com
Foucault um interesse comum pela historia das ciéncias e das ideias que pode
explicar por que ambos, mais do que qualquer outro autor, focalizaram o
discurso. (Henry, 1997, p. 38)
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Sera que os estudos dos dois podem ser compativeis? Alguns alertas ja foram feitos
sobre a dificuldade em uni-los. Roberto Baronas (2011, p. 6), por exemplo, afirma que
“aproximar Pécheux e Foucault no tocante as nogdes de formagao discursiva e de discurso é
muito problematico”. Para Freda Indursky (2005, p. 13), entre os dois grandes estudiosos
“tangencia-se constantemente semelhancas teoricas que, de imediato, fazem aparecer
diferencas que demarcam o modo como ambos conceberam o discurso e as nocoes

fundamentais para dele tratar”.

Baseados na ampla obra de ambos os autores, podemos resumir que a visdao de
discurso para Pécheux é focada nas condicdes de producdo, sendo esta permeada pela luta de
classes. E, para Foucault, o discurso é baseado em regularidades e dispersfes. Assim, para
Pécheux, existe uma ideologia a dominar a producdo discursiva e, para Foucault, hd uma
disputa cotidiana pelo discurso que possui sim seus regramentos (haja vista suas observacoes
quanto & “Ordem do Discurso”), mas que se trata muito mais de uma possibilidade de
revezamento de poder que de uma imposicao insuperavel por parte de uma ideologia da classe

economicamente dominante.

Em “O discurso: estrutura e acontecimento”, Pécheux ensina que o acontecimento
discursivo é 0 momento em que a atualidade e uma determinada memaria se convergem. Isto
é, quando uma estabilidade (ainda que aparente, por certo) € reconfigurada. A memdria, para
ser acionada, necessita de um acontecimento, ou seja, de uma ocorréncia imediata. Seria
incompativel pensarmos que esse acontecimento pode ser ndo um episédio global (macro) —
como numa empresa com centenas de funcionarios, uma disputa entre proletariados e burguesia
—, mas circunscrito a uma esfera mais estrita (micro) — como uma familia (ainda que esta seja

uma instituicdo, por certo, mas de compleicdo muito mais simples e habitual)?

Por seu torno, Foucault, na “Arqueologia do saber”, explica seu método:

A arqueologia ndo esta a procura das invencgdes e permanece insensivel ao
momento (emocionante, admito) em que, pela primeira vez, alguém esteve
certo de uma verdade; ela ndo tenta restituir a luz dessas manhas festivas [...].
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O que busca [...] ndo é estabelecer a lista dos santos fundadores; é revelar a
regularidade de uma prética discursiva que € exercida, do mesmo modo, por
todos 0s seus sucessores menos originais, ou por alguns de seus
predecessores; pratica que d& conta, na propria obra, ndo apenas das
afirmacBes mais originais (e com as quais ninguém sonhara antes deles), mas
das que eles retomaram, até recopiaram de seus predecessores. (Foucault,
2008, p. 163, grifos nossos).

Se existe “uma regularidade de uma pratica [...] que dé conta [...] ndo apenas das
afirmacdes mais originais [...] mas das que eles retomaram, até recopiaram de seus
predecessores” nao € plausivel pensarmos que € porque existe uma memoria € essa memoria
além de ser construida e reformulada em um periodo dilatado de tempo também necessitaria
de um assentimento para perdurar? E esse aval ndo pode ser por meio de regimentos, estatutos
etc.? Tomemos o exemplo da escola, que, segundo Foucault, seria disciplinadora de corpos, e,
no cumprimento desse papel biopolitico repercussivo na sociedade em geral, aplicaria em seus
estudantes: “[...] micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias, interrupgdes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira, desobediéncia),
dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes incorretas, gestos ndo conformes,
sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia)” (Foucault, 1999, p. 149). Ora, essas
micropenalidades ndo sdo também imputadas por uma instituicdo macro? Afinal, a escola
vincula-se a Educacdo, setor governamental que seria também um Aparelho Ideoldgico de

Estado, como pontua Althusser (2022), inspirador de Pécheux.

Na “Arqueologia do Saber”, Foucault trabalha o conceito de arquivo, assim exposto
por ele: “O arquivo ¢, de inicio, a lei do que pode ser dito, o sistema que rege o0 aparecimento
dos enunciados como acontecimentos singulares” (Foucault, 2008, p. 147, grifo nosso).
Pécheux, na “Analise Automadtica”, explica sua visdo sobre o conceito de formacéo discursiva,
explicado como sendo “0 que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de
um sermdo, de um panfleto, de uma exposic¢ao, de um programa, etc.) a partir de uma posicao

dada numa conjuntura dada” (Pécheux; Fuchs, 1997, p. 166, grifo dos autores).

Para Pécheux, quem determina “o que pode ser dito” ¢ a classe dominante por meio
da ideologia e, para Foucault, quem determina é um sistema de contradi¢6es que sé pode existir

numa circularidade. Mas, serd que nao seria mais enriquecedor ndo apartarmos as duas
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possibilidades? Ou seja: tratar o discurso como uma disputa pelo poder travada em ambito
macro (sofrendo influéncia do Estado e de uma classe dominante) e, ao mesmo tempo, se

(re)construindo em meio ao cotidiano, as trocas mais horizontalizadas na sociedade.

As imagens apresentadas a seguir séo de um print e um recorte deste mesmo print de
matéria divulgada em site de noticias de Campo Grande, intitulada “Indigenas voltam a invadir
drea de luxo 2 dias apos agdo da PM”. Vemos na foto duas faixas com os dizeres “Comité de

luta das retomadas” e “Mulheres da luta das retomadas”.

Figura 1 - Imagem de ocupagdo indigena

S04 LU'A ".(5' RETOHADAS

Fonte: Diogenes Fernandes/RIT TV — Campo Grande News.
Disponivel em: https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/indigenasvoltam-a-invadir-area-de-
condominio-de-luxo-2-dias-apos-acao-da-pm. Acesso em: 10 jul. 2023.

Figura 2 - Close nas faixas em ocupacao indigena

m“m‘s N "“«a;mg——- -
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—
Fonte: Diogenes Fernandes/RIT TV — Campo Grande News.

Disponivel em: https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/indigenasvoltam-a-invadir-
area-de-condominio-de-luxo-2-dias-apos-acao-da-pm. Acesso em: 10 jul. 2023.

As trés imagens a seguir (“Figura 3”") referem-se aos links que encaminham a noticias

anteriores sobre 0 mesmo tema, remetendo ao inicio desse conflito especifico. Pelo viés
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foucaultiano, indica-se a existéncia de uma regularidade discursiva, com oragdes do tipo:
“indigenas invadem”, “area reivindicada por indigenas”, “presos por invadir area de
construtora”. Pelo viés pecheutiano, verifica-se que 0 embate entre as perspectivas continua:
h& uma ideologia que teima em formular frases opondo os indigenas ao luxo, assim, 0s
indigenas sdo ideologicamente aventados como seres contrarios ao progresso, ao crescimento

econémico da segunda maior cidade de Mato Grosso do Sul.

Figura 3 - Outras noticias sobre desdobramentos da ocupacdo indicadas como sugestao de leitura para o
internauta

Idoso é liberado e 9 Ex-candidato a Indigenas invadem

indigenas seguem governador e mais 9 area para impedir

presos por invadir sdo presos em area construcdo de

area de construtora reivindicada por condominio de luxo
indigenas

Fonte: Campo Grande News.
Disponivel em: https://www.campograndenews.com.br/cidades/interior/indigenasvoltam-a-invadir-
area-de-condominio-de-luxo-2-dias-apos-acao-da-pm. Acesso em: 10 jul. 2023.

Podemos observar que existe uma memoria evocada por toda uma semantica
carregada de sentidos historicos envolvendo formacdes discursivas diversas: “invasdes” Vs.
“ocupacdes”; “reintegracdo de posse” vS. “retomada”. Nisso, a esteira de Pécheux, podemos
destacar a existéncia de uma ideologia por trés de quem prefere descrever o ocorrido como
“invasao” e nao como “retomada”. Temos de um lado o “luxo” e de outro um grupo que vive

em barracos. Existe, como bem defendeu Pécheux, um conflito de classes. E, mais, tem-se uma

intervencdo policial, ou seja, o Estado coibindo esse grupo subalternizado.

Se, todavia, observarmos as mesmas “Figuras 1 e 2” pela orientagdo epistemologica
de Foucault, podemos apontar a existéncia de uma disputa discursiva pelo poder. Ambos 0s
discursos estdo em contraponto (o dos indigenas com as faixas chamativas em vermelho e o do
condominio de luxo por intermédio do termo “invadir” escolhido na matéria). Tanto ha uma
forca sofrida pelos indigenas perante o Estado e os proprietarios do meio de producao — nesse

contexto, reconfigurados pela construtora dos imoéveis — quanto existe uma resisténcia por parte
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dos indigenas que, naquele ambiente especifico do acampamento, sdo detentores do poder — na
medida em que séo eles quem se configuram como agentes, sendo insubmissos as autoridades;

séo eles, nesse momento, 0s que exercitam o poder (discursivo, inclusive).

O poder, acho eu, deve ser analisado como uma coisa que circula, ou
melhor, como uma coisa gque s6 funciona em cadeia. Jamais ele esta
localizado aqui ou ali, jamais estd entre as mados de alguns, jamais e
apossado como uma riqueza ou um bem. O poder funciona. O poder se
exerce em rede e, nessa rede, ndo s6 os individuos circulam, mas esmo
sempre em posi¢do de ser submetidos a esse poder e também de exercé-lo.
Jamais eles sdo o alvo inerte ou consentidor do poder, sdo sempre seus
intermediarios. Em outras palavras, o poder transita pelos individuos, ndo
se aplica a eles. (Foucault, 2005, p. 35)

Essas duas observagdes nos parecem adequadas e complementares. A imagem a seguir

mostra o governador de Mato Grosso do Sul, Eduardo Riedel, comentando o embate.

Figura 4 - Governador entrevistado sobre a ocupacéo

it

Fonte: Kleber Clajus/Midiamax.
Disponivel em: https://midiamax.uol.com.br/politica/2023/conflito-indigena-comecou-cominvasao-de-area-
onde-condominio-e-construido-defende-riedel/. Acesso em: 10 jul. 2023.

Trecho da reportagem onde as falas de Riedel sdo retransmitidas é apresentado a

sequir:

O governador de Mato Grosso do Sul, Eduardo Riedel (PSDB), defendeu a
legalidade da atuacdo da Sejusp-MS (Secretaria de Justica e Seguranca
Publica), em acgéo que terminou com nove indigenas presos no municipio de
Dourados. Os presos reivindicavam area onde ser& construido um condominio
de luxo da Corpal Incorporadora e Construgdes, que iniciou a obra, apesar de
oficio recebido pelo MPF (Ministério Publico Federal).

2024 | Vol. 1| Pagina 10



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

Os indigenas estavam no local desde a ultima quinta-feira (6) e, sem conflitos,
o0 grupo foi preso no sabado. A secretaria utilizou homens da elite da policia
para realizar as prisdes.

Segundo Riedel, a Sejusp agiu dentro da legalidade e classificou a situagédo
como invasao. “Sempre disse que a gente tem que manter a ordem no Estado.
Né&o estou falando de retomada, estou falando de uma invasdo de uma area
em que se esta construindo um condominio”.

O governador ainda afirmou acreditar que a secretaria esta atuando “da
maneira correta, no sentido de manter a legalidade no Estado”.

A invasdo terminou com a prisdo de Magno Souza (PCO), que concorreu ao
governo do Estado nas elei¢des do ano passado. (Midiamax; Clajus; Neves,
2023)

Se analisarmos o referido texto conforme o pensamento de Pécheux, inferimos o
Estado imputando seu poder por meio de seus aparelhos de repressdo (com uso da Policia) e
aparelhos ideoldgicos (por meio da utilizacdo da imprensa que, em tese, deveria ser isenta). A
reportagem € extensa e segue seu curso com outros quatro subtitulos (“Construtora ¢ alertada
pelo MPF sobre construcao”, “Até o momento, 13 indigenas ja foram presos em MS”, “Prisoes
de liderancas indigenas sdo questionadas”, “Indigenas prometem fechar rodovia”), com falas
dos indigenas e apontamentos dos jornalistas sobre alertas feitos pelo Ministério Publico
Federal tanto a empresa quanto ao governo a respeito dos riscos de se continuar a construcdo
naquele local antes de um término nos embates de sua devida propriedade. Vé-se, portanto,
uma tentativa de os jornalistas se apresentarem imparciais em sua fungdo. Entretanto, num
mundo capitalista, nem sempre a isen¢do e imparcialidade da imprensa dependem de seus
profissionais, mas de uma decisdo editorial que tem a ver, muitas vezes, com posi¢des que
seguem a légica do mercado, do negocio. Embora tenha as falas dos demais envolvidos e uma
observacdo bem atenta as precaucgdes feitas pelo MPF, o texto apresentado enfatiza o
posicionamento do governador. Coincidéncia ou ndo, atentemo-nos para uma das publicidades
dispostas em forma de banner (a direita da imagem na “Figura 5”) na pagina: é paga pelo
governo do Estado, governo este que estd do lado do condominio de luxo e ndo do grupo de
indigenas. O proprio governador salienta: ¢ preciso “manter a ordem no Estado”. De onde

inferimos que os indigenas sdo desordeiros e merecem ser punidos.

Figura 5 - Propaganda veiculada em banner aparecendo correlata a imagem do governador em matéria com
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entrevista do chefe do Executivo a respeito da ocupacéo

Conflito indigena comeg¢ou com invasao de area onde
condominio é construido, defende Riedel

Sistemna

FIEMS

Ultimas nof

Policia
Para nao acabar com
festa, homem soca

policiais e acaba preso ...

Fonte: Print de tela de site de noticias.
Disponivel em: https://midiamax.uol.com.br/politica/2023/conflito-indigena-comecou-cominvasao-de-area-
onde-condominio-e-construido-defende-riedel/. Acesso em: 10 jul. 2023.

Pelas teorizacOes de Foucault, podemos dizer que Riedel tem, enquanto governador,
autorizacdo para dizer o que diz. Ndo ha constrangimento discursivo sobre seu falar nesse
instante. A partir do momento em que diz o que diz, Riedel, como representante do Estado,
auxilia a dispersar esse discurso pela sociedade sul-mato-grossense, 0 que se pode verificar

nestes comentarios sobre as matérias:

Basta visitar as reas imensas como Jaguapiru e outras e constatar que nada é
plantado ali, além de meia dizia de mandioca, enquanto isso, os pobres
indios, sentados a sombra das arvores, tomando seu rico tereré, planejam
invasdes, enquanto aguardam os alimentos vindos da Funai... e ai daqueles
que falar mal dos coitadinhos, para mim, um bando de desocupados.

kkk. O que eles iam fazer? Plantar mandioca 14?

Sugiro contatar em Dourados Professor Tiago Botelho, candidato ao governo
de MS 2022, conhecedor das causas indigenas locais.

Esses comentarios nos remetem a dispersao (ou seja, disseminacgdo) de um discurso e
nédo de outro (ndo foi o discurso indigena, mas o discurso do Estado e do grupo imobiliario que
pretende construir o condominio de luxo que reverberou). Encaminham-nos, ainda, a disputa
entre classes sociais: “nada ¢ plantado ali” alude a grandes plantagdes (“agronegdcio” Vs.

agricultura familiar/agricultura de subsisténcia); “coitadinhos” indica a ideia de meritocracia;
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“bando de desocupados” remete a ocupacao de um trabalho formal (ideologia capitalista); “O
que eles iam fazer?”’ aponta para uma suposta improdutividade laboral; “candidato governo MS
2022 pelo PT” (termo politico-partidario) alude a uma postura de contrapor o0 governo
(pertencente a uma sigla tida como de direita). O ultimo comentario ainda nos reporta ao que
Foucault, na “Ordem do discurso”, denominou como um procedimento interno de rarefacdo
do discurso, por meio da disciplina. Somente um especialista estaria avalizado a comentar sobre

0 assunto e ndo qualquer pessoa.

Considerac0es finais

“Quem veio primeiro: o ovo ou a galinha? Agora, uma das questdes fundamentais da
ciéncia tem uma nova resposta. Um estudo publicado na revista cientifica Nature revela que 0s
primeiros ancestrais das aves e dos répteis podem ter gerado filhotes vivos, em vez de depositar
ovos” (Tilt; Uol, 2023, s/p). Ora, se vivemos num mundo capitalista em que existem conflito
de classes, e, a0 mesmo tempo somos sujeitos que em seu cotidiano convivem com outros
sujeitos no mesmo padrdo hierarquico e ainda assim os conflitos existem... ndo ¢é justo
dizermos que o poder é exercido e disputado em grandes e em pequenas esferas, isto é, que
existe uma disputa discursiva pelo poder em niveis macro e micro? Definir se existe uma
influéncia maior de um que de outro ndo seria 0 mesmo que tentarmos definir, como na cléssica

pergunta anedotica, quem veio primeiro: se 0 ovo (micro) ou a galinha (macro)?

Preferimos, a nosso ver, pensar no que propomos nomear de encadeamento
multiforme de acles sociais: manifestagdes que podem ser micro ou macro, que definem
simultaneamente uma circularidade de poder e uma (re)producdo ideoldgica. Quando o
governador se refere a “ordem” com uso da Policia, falamos em aparelhos ideologicos de
Estado e estamos muito proximos ao pensamento do Pécheux leitor de Althusser, da mesma
forma, quando o condominio pensa que sua atuacao € licita por representar, pelo seu ponto de
vista, o luxo e o progresso da cidade. Porém, ao mesmo tempo, ambos — governador e empresa
— se veem na necessidade de tomarem essas medidas porque em determinado momento
perderam a capacidade de dar ordens, ou seja, 0 poder circulou para o outro lado, o dos

indigenas — que nao “obedeceram” governo e empresa. Por seu turno, quando entram na area,
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os indigenas demonstram certo poder, porque, apesar de terem uma empresa bastante rica, a
prépria policia e parte da opinido publica (apresentada, por exemplo, nos comentarios de
leitores de reportagem, como vimos) contrarios, optaram por resistir. Todavia, precisaram
tomar essa atitude de ocupacdo por ndo terem o respaldo das autoridades constituidas pelo
Estado. Portanto, é coerente afirmarmos que o poder circula, é exercicio — como asseverava
Foucault —, mas é também consumado pelo uso da forca (da Policia — Estado — e do capital
financeiro — empreiteira) e da hierarquia institucional (o chefe do Poder Executivo Estadual) —

como pensava Pécheux, sobretudo por meio de sua base althusseriana.

Como dito de inicio, nossa exposicdo ndo teve o objetivo de trazer respostas
irrefutaveis. Nao nos preocupamos se nossas afirmacdes ndo se aparentaram incontestes. Elas
possuem carater reflexivo, propondo discutir a aplicabilidade de uma andlise cogitando-se
essas duas perspectivas de poder, ponderando se ha possibilidade de aproximagao entre no¢des
e conceitos agenciados por Foucault e Pécheux. Acreditamos que o objetivo tenha sido

alcancado, e as discussdes podem ter continuidade.

Com todo o respeito a Michel Pécheux, terminemos com uma alusdo a Michel
Foucault: “O discurso ¢ o caminho de uma contradi¢ao a outra: se da lugar as que vemos, € que
obedece a que oculta. Analisar o discurso é fazer com que desaparecam e reaparecam as
contradigdes [...]” (Foucault, 2005, p. 170-171).
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RELIGIAO E HOMOSSEXUALIDADE: REPRODUCAO DE SENTIDOS EM
ENTREVISTAS COM LIDERES RELIGIOSOS

Rian Caetano de Oliveira (UFMS/CPAQ)
rian.oliveira@ufms.br

Resumo: O presente texto analisa as evidéncias ideoldgicas reproduzidas por memorias
discursivas acerca da relacdo entre religido e homossexualidade presente no discurso religioso
cristdo. O desenvolvimento deste estudo filia-se a Analise do Discurso de linha Francesa e tem
como objeto investigativo uma enunciagdo reproduzida por uma lider religiosa e cantora gospel
contemporanea. O referido pronunciamento ocorreu em uma entrevista, disponivel na
plataforma de streaming YouTube, pela seguinte personalidade: Aline Barros. Como método
de pesquisa, foi realizada uma andlise discursiva, esta investigacdo tem como respaldo tedrico
contribuicdes desenvolvidas por Michel Pécheux e Eni Puccinelli Orlandi. Um dos objetivos
desta analise é questionar como memorias discursivas atualizadas na relacdo entre religido e
homossexualidade séo reproduzidas e perpetuadas como evidéncia na sociedade. Além disso,
compreender a relacdo intrinseca entre lingua, sujeito e ideologia.

Palavras-chave: Anélise do Discurso; religido; homossexualidade; discurso religioso

Abstract: This text analyzes the ideological evidence reproduced by discursive memories
about the relationship between religion and homosexuality in Christian religious discourse.
This study is based on French Discourse Analysis and its investigative object is an utterance
reproduced by a religious leader and contemporary gospel singer. This pronouncement took
place in an interview, available on the YouTube streaming platform, by the following
personality: Aline Barros. As a research method, a discursive analysis was carried out, with
theoretical backing from contributions developed by Michel Pécheux and Eni Puccinelli
Orlandi. One of the aims of this analysis is to question how updated discursive memories in the
relationship between religion and homosexuality are reproduced and perpetuated as evidence
in society. It also aims to understand the intrinsic relationship between language, subject and
ideology.

Keywords: Discourse Analysis; religion; homosexuality; religious discourse

Introducéo

A Andlise do Discurso Materialista, enquanto campo do saber discursivo que dialoga
com o Materialismo Historico, a Psicanalise e a Linguistica, desempenha um papel importante
numa possivel tentativa de compreensao dos sentidos reproduzidos no discurso e suas relacoes
com a historicidade. Dito isso, ao analisar o0 modo como as palavras, frases e enunciados

reproduzem sentidos diversos e cristalizam-se em formac@es discursivas por intermédio de
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processos parafrasticos® e polissémicos?, a Analise do Discurso Materialista consagra-se como
uma poderosa ferramenta para o analista.

Por meio de seus métodos e contribuigdes tedricas, € possivel analisar as estruturas
socio-histdricas pertinentes ao discurso e elaborar possiveis interpretacdes a respeito dos
sentidos que circulam no social. Ainda, dar voz aos que foram censurados e propor uma
contribuicdo enquanto pesquisa no &mbito cientifico. Ao longo das paginas deste artigo, sdo
analisadas as nuances dos sentidos reproduzidos em uma entrevista dada por uma lider religiosa
e cantora gospel. O titulo desta pesquisa consiste em “Religido e homossexualidade:
reproducdo de sentidos em entrevistas com lideres religiosos”. Dentro deste campo, um dos
fins deste estudo é compreender como o discurso ndo é apenas de ordem enunciativa, mas, sim,
uma manifestacdo da lingua constituida pela ideologia, reproduzida sob condic¢des de producéo
e vinculada a historicidade. De antemao, cabe dizer que ndo ha lingua que nédo seja submetida
a historia.

A referida pesquisa filia-se a Andlise do Discurso de linha francesa, na qual se destaca
como pioneiro Michel Pécheux?, na Franca, e Eni Puccinelli Orlandi?, no Brasil. Salientamos
que, como respaldo tedrico, sdo utilizadas contribuicdes dos referidos autores. Para o
desenvolvimento do atual trabalho, assumo a seguinte questdo como ancoragem: como lideres
religiosos reproduzem sentidos quando falam sobre a homossexualidade? Em suma, este artigo
encontra-se organizado do seguinte modo: no primeiro momento sdo desenvolvidos aspectos
relacionados ao sujeito e a sua relacdo intrinseca com a ideologia. Posteriormente, é discutido
a respeito das condicGes de producéo do discurso e seu elo com a historicidade. Em seguida,
séo apresentadas as condi¢des de producao referentes ao discurso analisado, o objeto de estudo,

a analise e as consideracfes obtidas, respectivamente.

Sujeito e ideologia

1 os processos parafrasticos dialogam com a estabilidade. Consiste no sentido ja dito, o mesmo
manifestado sob diferentes formas.

2 Processos polissémicos sdo de ordem instdvel. Rompem com o mesmo, com o ja dito, dialogam com
outros sentidos (alhures), formam uma nova rede parafrastica.

3 Filosofo, linguista e estudioso francés. Foi um dos pioneiros no campo discursivo materialista e
responsavel por fundar a Analise do Discurso de linha francesa, influenciado por outros nomes como Louis
Althusser e Sigmund Freud.

4 Linguista e professora universitaria brasileira. Responsavel por desenvolver os estudos da Andlise do
Discurso no Brasil, reterritorializando os trabalhos desenvolvidos por Michel Pécheux. Tornou-se referéncia entre
0s pesquisadores brasileiros, sendo uma das pesquisadoras mais citadas.

2024 | Vol. 1| Pagina 17



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

Perceber que ndo podemos ndo estar sujeitos a linguagem, a seus equivocos,
sua opacidade. Saber que ndo ha& neutralidade nem mesmo no uso mais
aparentemente cotidiano dos signos. A entrada no simbdlico é irremediével e
permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o politico. Ndo temos
como ndo interpretar. (ORLANDI, 2009, p.9)°

Ao se pensar a respeito da relagdo entre sujeito e ideologia, € imprescindivel salientar
que para a Anéalise do Discurso de linha Francesa, doravante AD, ser sujeito é constituir-se pela
ideologia, sob condicBes socio-historicas, inserir-se dentro de formacgdes imaginarias e
discursivas, assumir determinados lugares e posic¢Oes ideoldgicas perante o referente, muitas
vezes, inconscientemente. Em outras palavras, significa estar inscrito em posicao(6es)
ideoldgica(s) cristalizada(s) na sociedade e a(s) reproduzir(em) no discurso. Este, por sua vez,
sem inicio marcado, fim absoluto, sem titular. Tal como afirmou Pécheux (1975, p. 136): “Nao
existe discurso sem sujeito, ndo existe sujeito sem ideologia”. Sob essa linha de pensamento
pecheuxtiana, sO existe discurso porque ha um sujeito no processo discursivo.
Consequentemente, justificado o fato de o sujeito ser constituido pela e para ideologia, o
discurso é um dispositivo ideoldgico. Além disso, como apontado na citagdo acima, de Orlandi,
podemos compreender que somos assujeitados pela linguagem, pelas suas contradices e
equivocos, de forma que ndo ha neutralidade nem mesmo na utilizacdo mais cotidiana da
lingua. Portanto, o sujeito para a AD € descentralizado, cindido, ndo possui controle do seu
dizer, é subordinado & historicidade e seus efeitos, um sujeito assujeitado®. Em relacéo a este
altimo termo, entende-se que para ser sujeito, obrigatoriamente, deve ser assujeitado a
estruturas ideoldgicas existentes na sociedade. A fim de explicar essa informacao, utilizaremos
um exemplo amplamente conhecido na AD, a gravidez.

E um momento repleto de fatores ideoldgicos em torno do bebé. Antes mesmo do
nascimento, espera-se muito da crianca por parte dos pais e familiares. Por exemplo, a
descoberta do género, 0 nome de batismo, a selecdo das vestimentas, a compra dos moveis e
organizacéo do quarto, o enxoval e outras expectativas almejadas. Atentemo-nos para a escolha
do nome, que, em si, j& é de ordem ideologica, pois aspectos exteriores influenciam os

responsaveis pela crianga a conceder-lhe um nome, como: uma homenagem a algum familiar

5 Citagdo retirada da obra “Analise do Discurso: principios e procedimentos” (2009), de Eni Puccinelli
Orlandi.

6 Sujeito atravessado por formagdes discursivas e ideoldgicas, assujeitado a linguagem e a historia, ndo
possui controle do que diz e pensa na sua relagdo imaginaria com o mundo.
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falecido, um nome biblico devido as crencas dos responsaveis ou pelo género da crianca. Apds
0 nascimento, a crianga é submetida a sociedade e a lingua.

O assujeitamento ao social ocorre pelos aparelhos ideoldgicos de Estado, por exemplo:
o aparelho juridico (direitos e deveres), a familia, a igreja (religido), a escola, a cultura e o
politico. Em relacdo a lingua, nota-se que a crianga terd o desenvolvimento de sua linguagem
assujeitado ao idioma oficial do local em que nasceu. Um bebé nascido em algum pais da
América Latina, provavelmente, terd como idioma uma lingua roménica. Um outro bebé
nascido nos Estados Unidos da Ameérica, provavelmente, tera sua lingua moldada no tronco
linguistico germanico. Estes fatores influenciardo a capacidade linguistica da crianca,
inclusive, o aparelho fonador. Com base nesses exemplos, observamos que, desde muito cedo,
0 sujeito € interpelado pelos efeitos da ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado, ndo é um
sujeito espontaneo com poder de escolha. E sempre-ja um sujeito, interpelado, um outro dentro
do eu’. A luz da AD, interpretar e inscrever-se em determinadas posicoes ideoldgicas séo fatos
intrinsecos ao sujeito tanto quanto a dgua € para 0 peixe ou O respirar para um humano, em
consonancia ao que afirma Orlandi (2009, p. 45): “N&o ha sentido sem interpretacdo e, além
disso, diante de qualquer objeto simbdlico o homem ¢ levado a interpretar”. Com base nas
palavras da referida autora, realcamos que s6 ha sentido se houver interpretacdo. Diante de
qualquer objeto simbolico, o sujeito € induzido a interpretar conforme a formagéo discursiva®
que esta inscrito.

A face do exposto, é necessario dizer que ndo ha um fora da linguagem, tampouco, da
ideologia. Utilizando-se novamente das palavras de Orlandi (2009, p. 49): “O sujeito ¢ sujeito
de e sujeito a”. Isto ¢, caso ndo esteja submetido a lingua e a historia, ndo ha interpretacdo e
sentido. O falante é assujeitado a historicidade e a lingua, de tal modo, que somente faz sentido
o dizivel porque é subordinado a ambas. Perante isso, conclui-se que, para a AD, o imaginario
de objetividade, consciente e dono do que diz, ou até mesmo, a tradicional ideia de distanciar-
se de nossas posicoes ou lugares de fala carregados de ideologia para langar uma opiniéo dita,

muitas vezes, como “neutra” ndo sao vigentes. Como ja destacado anteriormente, o sujeito se

"Neste contexto, aborda-se o conceito de interdiscurso, que engloba o ja-dito, uma memoria discursiva
reiterada no discurso por meio da parafrase. A metafora "Um outro dentro do eu" é empregada para elucidar que
o individuo repete dizeres que ndo sdo de sua autoria. Dessa forma, o sujeito ndo é a fonte do discurso, mas, sim,
reproduz aquilo que foi enunciado em diferentes momentos e lugares.

8 De modo sucinto, essa nocdo refere-se a corrente ideoldgica que o sujeito se inscreve para significar,
isto é, aos sentidos que reproduz, tomando-0s como evidéncia.
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inscreve em formacdes discursivas. Dessa forma, € interpelado e subordinado pela ideologia
no uso mais rotineiro da linguagem. Tal interpelagéo e subordinagédo manifestam-se no sujeito.
A titulo de exemplo, em pleno século XXI, considerando os acontecimentos historicos vividos
(abolicdo da escraviddo, passagem por duas guerras mundiais, superacdo do Nazismo e de
regimes totalitarios, minorias assumindo lugares de destaque), ao nos depararmos com certas
posicOes ideoldgicas retrogradas, como o racismo®, ou até mesmo presenciarmos alguém
utilizando uma suastical®, despertara em muitos uma revolta e desejo de justica. Estes s&o 0s
efeitos ideoldgicos relacionados as chagas do racismo, a monstruosidade do Holocausto que
estdo presentes na historicidade. Acerca dessa relacdo com a historia, Orlandi afirma:

A ideologia, por sua vez, nesse modo de a conceber, ndo é vista como um
conjunto de representacdes, visdo de mundo ou como ocultagdo da realidade.
Nédo ha alids realidade sem ideologia. Enquanto pratica significante, a
ideologia aparece como efeito da relagdo necessaria do sujeito com a lingua,
com a histdria para que haja sentido. (ORLANDI, 2009, p. 47)

Tal como aponta a autora supracitada, ideologia ndo é uma visdo de mundo, posi¢des
exclusivas do sujeito ou ocultacdo do real, a compreensdo do termo ideologia ndo esta
estagnada a esses niveis. Depreende-se que sdo evidéncias produzidas na relacdo do homem
com a historicidade. Nessa dualidade, sujeito e histéria, sentidos sdo produzidos, reproduzidos
e perpetuados na sociedade, especificamente, no interdiscurso!!. Somente ha realidade, porque
ha ideologia. E por esta razdo que conhecemos o0 que é um pedreiro ou um juiz e suas
respectivas funces, direita ou esquerda, iddneo ou imoral, como se portar em certos ambientes,
0 que € apropriado falar ou ndo falar em dadas circunstancias. Estes sdo os efeitos ideoldgicos
se manifestando no sujeito e para o sujeito. Nascemos em um mundo ja governado pelos

processos ideoldgicos, pelos contratos de etiqueta, pela disputa entre 0 mesmo e o diferente.

o Aqui podemos utilizar, como exemplo, o caso de George Floyd. Homem negro violentamente
assassinado, em decorréncia de um estrangulamento, por um policial branco nos Estados Unidos. Esse
acontecimento deu inicio a uma onda de manifestagSes mundiais em busca de justica contra o crime de racismo
cometido e tendo como lema a expressao “Black Lives Matter” (Vidas negras importam). As tltimas palavras de
George Floyd foram: “I can't breathe” (Eu nao consigo respirar)

10 cruz com bracos dobrados em angulos retos associada ao partido nazista aleméo durante a Segunda
Guerra Mundial. Os nazistas se apropriaram do simbolo dando-lhe um significado de supremacia. Cabe dizer que
em algumas culturas a suastica possui uma conotagao positiva, como bem-estar ou boa fortuna. Entretanto, devido
a utilizagdo nazista, o simbolo adquiriu certa negatividade e aversdo em muitas culturas. No Brasil é proibido, por
legislacdo, sua utilizacéo.

! Eni Puccinelli Orlandi, em sua obra “Analise do Discurso: principios ¢ procedimentos”, define o
interdiscurso como o dizivel, aquilo que ja foi dito em outro momento e esquecido. Todavia, faz-se presente no
discurso ao longo da histdria e constroi sentidos, a memoria discursiva, “uma voz sem nome”.
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Desde a infancia somos interpelados pela cultura a qual convivemos, com pouco ou quase
nenhum poder de escolha e decisdo, pela autoridade de nossos responsaveis exercida sobre nos,
inclusive, que foram sujeitos a0 mesmo processo que perpassa geragdes. O lugar de mée, pai e
filho, vinculado as suas respectivas posicoes.

A luz desses exemplos, tais sentidos foram produzidos por alguém, reproduzidos por
outros, perpetuados e esquecidos, a ponto que ndo se faz necessario descrever as caracteristicas
e funcBes de um pedreiro ou juiz, mée, pai e filho, para identifica-los. Assim ocorre o
funcionamento ideolégico, pelo esquecimento*? de sentidos que manifestam no sujeito. E por
este motivo exposto que muito se ouve falar que a linguagem, o sujeito e os sentidos sao
transparentes. Cabe aqui a seguinte observacdo: para a AD, a linguagem ndo é transparente.
Nem tudo esta claro na linguagem, nos sentidos, no sujeito. A vista disso, a corrente tedrica a
que este trabalho é filiado distancia-se de concepg¢des conteudistas. Enquanto para estas
interessa analisar 0 que o texto diz, para aquela a anélise € questionar como um texto reproduz
sentidos em sua relagdo com a historicidade e os aspectos ideoldgicos. E na contradicdo, no
equivoco, na triade historicidade-ideologia-sujeito que o analista do discurso desenvolve suas
andlises e possiveis interpretacdes'®. Realizados os esclarecimentos anteriores, € indispensavel

argumentar sobre as condicGes de producéo do discurso e sua relacdo com a historicidade.

Condigdes de producao e historicidade

Para a AD, existem duas concepcdes de condicBes de producdo do discurso. A primeira
concerne a condi¢do de producdo em sentido estrito, de ordem enunciativa. Enquanto a
segunda, em sentido amplo, compreende a organizacao da sociedade e as relagdes estruturantes
de poderes, por exemplo. Exposto isso, a partir de agora, € apresentada cada uma delas. No que
se refere & condicdo de produgdo em sentido estrito, observa-se que esta vinculada ao contexto

imediato. Isto &, em que local o discurso®* é reproduzido, para quem se fala, sob quais condigoes

12 Michel Pacheux aponta para dois esquecimentos, o primeiro trata da ilusdo que o sujeito possui de ser
a origem do dizer, o segundo, que o dizer sempre poderia ser outro. Ao falar de uma forma, poderiamos falar de
outra mantendo a mesma rede parafrastica. Convém ressaltar que esses dois esquecimentos sao estruturantes para
0 sujeito e o sentido.

13 Nio ha interpretacdo que seja absoluta ou inalteravel. Dessa forma, toda interpretacdo esta sujeita a
contradicdo, aos equivocos da lingua e as alteraces.

14 Compete expor que o discurso ndo é sinbnimo de fala. Esta se refere ao verbo falar, esta restrita a um
momento especifico, é de ordem enunciativa. Aquele se relaciona aos sentidos reproduzidos nas relagoes socio-
histéricas do homem, é carregado de ideologia e perpassa geragcdes por meio de processos parafrasticos e
polissémicos.
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enuncia-se, quais sdo 0S sujeitos presentes no ambiente, 0 momento, os apoiadores ou
contrarios, entre outros fatores.

Com relacdo ao sentido amplo, é aquele relegado a organizacdo da nossa sociedade
(capitalista de direitos e deveres), as relac6es de poder nela estabelecidas (patrdo e empregado),
ao sistema de governo vigente (democracia), as formac@es discursivas enraizadas, as leis, aos
marcos histéricos, as lutas de classes, aos confrontos geopoliticos, a historia etc. A respeito
desse ultimo aspecto elencado, entra em cena a historicidade®. Com o intuito de explicar
melhor essa Gltima terminologia, recorremos a Literatura Brasileira, especificamente em um
romance do século XIX, intitulado “Ursula”, de Maria Firmina dos Reis'®. Nesta obra, a
referida autora relata a escraviddo sob a Otica dos escravizados, a luz de uma corrente
abolicionista. A obra em questdo foi escrita por uma mulher e publicada em 1859, com o
pseudonimo “Uma Maranhense”, visto ndo ser comum ¢ permitido, naquela sociedade
patriarcal, mulheres escritoras. O contexto histérico relaciona-se a época marcada pelo regime
escravocrata, pela luta dos afrodescendentes, pela exploracdo exercida pelos senhores, pela
memoria do colonizador. Estes aspectos destacados influenciaram a escrita do romance
mencionado. Aqui, entra em cena os efeitos da historicidade, a influéncia da historia sob as
ac¢des e discursos dos sujeitos. Maria Firmina dos Reis escreveu “Ursula” com um forte teor
abolicionista, relatou a luta dos escravos, as exploragdes dos senhores, a crueldade e
desigualdade promulgada pela escraviddo, porque, sendo sujeito, foi assujeitada a
historicidade. Este é o efeito da historia, ndo ha como estar isento dela. O referido romance,
em parte, faz sentido por estar assujeitado a historicidade e inscrever-se em uma rede de
sentidos abolicionista. Diante do exposto, compreende-se que 0 sujeito ndo esta fora da historia.
Pelo contrario, todo e qualquer discurso é vinculado ao contexto historico que se vive,
inclusive, por aqueles ja vividos em outrora. Em suma, explicadas as defini¢cdes das condigdes

de producdo do discurso, o assujeitamento do sujeito a historicidade, abordaremos agora as

15 De modo geral, este termo refere-se a construcgao da sociedade, as suas relagdes ao longo da historia,
do sujeito e do discurso na linha do tempo, considerando os acontecimentos historicos e marcos politicos.

16 Uma das figuras mais talentosas da Literatura Brasileira, publicou obras marcadas com uma forte
critica social, como o conto “A escrava” e o romance “Ursula”. Foi escritora, romancista, professora primaria e
musicista. Viveu a transformacdo do Brasil Col6nia em reino governado por d. Jodo VI, e anos depois a
Independéncia do Brasil, presenciou as correntes abolicionistas e a aboligdo da escraviddo. Foi responsavel por
criar a primeira escola mista no Maranhéo.
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condicdes de producdo em sentido estrito e amplo do discurso religioso reproduzido pela
cantora gospel e lider religiosal’ Aline Barros.

Aline Barros é cantora gospel, pastora, escritora e multi-instrumentista brasileira.
Formada no curso de Biologia Marinha pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, nunca
exerceu a profissdo por, conforme a artista, ndo se identificar com a &rea. Filha de lideres
religiosos, desde sua infancia est4 inserida no mundo religioso e gospel. Aprendeu a cantar
ainda muito jovem no ministério de louvor da igreja a qual pertencia. Ao decorrer do tempo,
tornou-se muito popular entre a comunidade cristd e além dela. Barros é referéncia para outros
cantores gospels, como, Bruna Karla. Citada por diversos veiculos mididticos, como “The New
York Times”, registrou seu nome no cendrio musical gospel. No momento desta pesquisa, a
cantora ¢ membro da Igreja Comunidade Evangélica Internacional da Zona Sul*8, no Rio de
Janeiro, possui status de celebridade, em seu perfil no Instagram?®® dispde de mais de sete
milhdes de seguidores, em sua pagina® no Facebook possui mais de quinze milhdes de curtidas,
no canal do YouTube?! conta com mais de 1.257.306.179 visualizagBes, trés milhdes e quarenta
e quatro mil inscritos. Casada com o ex-futebolista, agora pastor, Gilmar Jorge dos Santos?,
com gquem tem dois filhos. Foi convidada e participou de diversos programas televisivos de
alcance nacional, como: Eliana, De frente com Gabi Amarantos, Encontro com Fatima
Bernardes, The Noite com Danilo Gentili, Altas Horas com Serginho Groisman, Faustao,
Conversa com Bial, Teleton AACD, o extinto programa Xuxa, entre outros. E dona dos

sucessos gospels “Ressuscita-me”, “Sonda-me”, “Nao me calarei”, “Vitoria no deserto”, entre

7 No imaginério social, lider religioso é aquele que esta a frente de um templo ou comunidade,
encarregado de pregar os dogmas de sua religido. Além disso, hd um imaginério de auxiliar os fiéis em suas
decisdes, agir com empatia e amor com o préximo. Aqui cabe uma observacao, este termo pode ser utilizado por
outras religides, ndo é restrito ao Cristianismo.

18 Igreja evangélica e grupo de louvor cristdo contemporaneo ativo desde 1984. Pioneiro no canto
congregacional, com sede no Brasil, EUA e Europa. Atualmente, € dirigida pelos presidentes Marco e Jucara
Peixotos. A comunidade é conhecida internacionalmente, possui um programa intitulado Rompendo em Fé,
transmitido pela emissora Redetv e Band-RJ, esta no ar ha mais de 15 anos. O presidente Marco Peixoto é autor
de mais de vinte livros de teor cristao.

Y Aline Barros. Instagram, 2024. Disponivel em:
<https://www.instagram.com/alinebarros?utm_source=ig_web_button_share_sheet&igsh=0GQ5ZDc20Dk2ZA
==>. Acesso em: 21/01/2024.

2 Aline Barros. Facebook,2024. Disponivel em:
<https://www.facebook.com/alinebarrosonline/followers/ >. Acesso em: 21/01/2024.

2LAline Barros. YouTube, 2024. Disponivel em: <www.youtube.com/@AlineBarros>. Acesso em:
21/01/2024.

22 Mais conhecido como Gilmar Santos, é um ex-jogador de futebol na posi¢éo zagueiro de clubes como:
Palmeiras, Botafogo, Flamengo, Sdo Paulo, Cruzeiro, entre outros times. Atualmente, é pastor auxiliar da
Comunidade Evangélica Internacional da Zona Sul-RJ e esposo da cantora gospel Aline Barros.
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outras canc@es e albuns de destaque. Recebeu diversas premiacdes, entre elas, oito Grammys
Latinos, um dos prémios mais importantes do mundo fonografico, seus CDs sdo discos de ouro
e platina. Aline Barros, com 47 anos e trinta de carreira musical, ainda continua nos holofotes,
é frequentemente convidada para entrevistas em diversos programas de televisdo. O discurso
analisado ocorreu em um desses programas televisivos e foi alvo de polémica na midia.
Atualmente, a cantora gospel possui contrato com a Sony Music?®. As informacdes, até aqui
listadas, foram retiradas do site oficial da cantora gospel, disponivel na nota de rodapé abaixo,
e de algumas entrevistas em que Barros conta a sua historia.

A entrevista dada por Aline Barros ocorreu em 2018, ano eleitoral, em um programa de
entrevistas denominado “Mariana Godoy”, na emissora Rede TV. Um dos entrevistadores 1&
para Aline Barros a pergunta de uma internauta. Diante do questionamento, a cantora fornece
sua resposta acerca do que lhe foi perguntado. Vale ressaltar que havia presente no local uma
plateia, outras personalidades, como a ancora Mariana Godoy, jornalista e entrevistadora, e,
por fim, a audiéncia do programa. Atualmente, o trecho que contém o discurso enunciado pela
cantora gospel conta com mais de 347.807 visualizagdes, mais de 11.000 curtidas, 9.679
comentarios no canal da emissora citada, na plataforma de streaming YouTube. Abaixo,

encontra-se a transcricdo do discurso e, em seguida, a analise.

A palavra: explorando os sentidos reproduzidos no discurso religioso cristéo
Um dos entrevistadores I& para Aline Barros a seguinte pergunta:

“Por um acaso, com todo respeito, € claro, vocé € contra os gays, Aline?

Aline Barros?*:

Olha! O meu posicionamento sempre vai ser aquilo que a palavra de Deus me
orienta, né! Porque eu vivo a palavra. Entdo, nés ndo concordamos com o
pecado. Acho que o pecado é algo abominavel, ele distancia a gente de Deus.
Mas, amo as pessoas que escolheram viver assim, dessa forma. Tem a sua
opcéo, tem a sua escolha. E, 0 meu coracdo sempre vai t& aberto pra liberar
amor, pra liberar essa fonte de amor que é Jesus dentro da minha vida, ela t&
sendo liberada todos os dias.

23 Historia. AB, Aline Barros,2024. Disponivel em: <https://www:.alinebarros.com.br/#biografia>.
Acesso em: 21/01/2024.

24 0 discurso transcrito acima pode ser acessado em: “Nao concordo com as praticas”, diz Aline Barros
sobre a homossexualidade. YouTube, 2024. Disponivel em:
<https://youtu.be/xrR5HrpPRP4?si=ULIbRJIK7X73LDVr k >. Acesso em: 21/01/2024.
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Conheco pessoas, né, que sdao homossexuais, conhe¢o pessoas (...) que ja
fizeram meu cabelo, que ja me maquiaram, né! Séo pessoas queridas, que eu
tenho um carinho especial, sim. Mas, em relacdo a pratica daquilo que eles
fazem, eu ndo posso dizer pra vocé que eu concordo. Mas, eles sabem. Eles
sabem. Porque quem me conhece, quem sabe 0 meu posicionamento como
cristd, seguindo aquilo que a Biblia me diz, me orienta e me instrui, sabe que
ndo é a forma correta.

Deus criou 0 homem e a mulher, Deus, na sua plenitude, ele pensou na
estrutura de familia. Pra que a gente pudesse se unir, 0 homem se unir a sua
mulher, que os dois fossem uma s6 carne e que eles pudessem multiplicar.
Né! E encher a terra. Mas, as escolhas sdo feitas por cada um de nés, como
eu falei, né!. (...)

Como afirmado antes, a ideologia ndo é visdo de mundo, ocultacdo da realidade ou
conjunto de interpretacdo. Pelo contrario, consiste nas evidéncias produzidas na relacdo do
sujeito com a histdria e a lingua. A respeito desse ponto, o discurso somente faz sentido porque
é assujeitado a historicidade e possui condi¢es de producgdo. Logo, para o analista € inviavel
realizar suas andlises discursivas sem considerar a historia e as condi¢cdes de producdo do
discurso. Com isso em mente, destacamos que as analises a seguir consideram 0s aspectos
mencionados. Apenas dessa forma, € possivel superar as praticas conteudistas que

distanciamos.

Entre o posicionamento, pecado e amor

SD1: Olha! O meu posicionamento sempre vai ser aquilo que a palavra
de Deus me orienta, né! Porque eu vivo a palavra. Entdo, n6s ndo
concordamos com o pecado. Acho que o pecado é algo abominavel, ele
distancia a gente de Deus. Mas, amo as pessoas que escolheram viver
assim, dessa forma. Tem a sua opg¢éo, tem a sua escolha. E, 0 meu
coracdo sempre vai estar aberto pra liberar amor, pra liberar essa fonte
de amor que é Jesus dentro da minha vida, ela esta sendo liberada todos
os dias.

Nesta primeira sequéncia discursiva, Barros enuncia que seus posicionamentos perante
a vida sempre estardo embasados na “palavra de Deus”, pois, no seu imagindrio, a cantora
gospel vive “a palavra”. O verbo viver, conjugado no presente do indicativo, “vivo”,
comumente assume um sentido de certeza. Entretanto, nessas condi¢fes de producdo, 0s
sentidos reproduzidos ndo somente reproduzem afirmacdo. Ao enunciar que vive a palavra,
Barros expressa crenga, respeito ¢ obediéncia ao que “palavra” significa no imaginario cristdo

em que esté inscrita. Em relagdo a isso, cabe dizer que a lider religiosa é constituida por uma
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formagao discursiva que nao lhe pertence, pois como a propria afirma: “O meu posicionamento

'79

sempre sera aquilo que a palavra de Deus me orienta, né!”. Em sintese, Barros frisa que suas
decisbes estardo atreladas aos ensinamentos e dogmas de sua religido, de sua divindade.
Consequentemente, suas atitudes e a¢des no social serdo ditadas pelo seu Deus e a palavra que
vive. Acerca desse ponto, compreende-se que a cantora gospel evidencia que néo é ela, Aline
Barros, quem fala, mas, sim, a palavra, sua divindade, uma outra voz. Pode-se observar que
Barros legitima a posigdo que assume a partir da referéncia a Deus e sua palavra. O efeito
produzido ¢é de ndo ser Aline Barros quem diz, pois a palavra é promulgada por sua divindade.
Possivelmente, a “palavra” significa 0s ensinamentos biblicos contidos no livro sagrado do
Cristianismo®, a Biblia. Todavia, ¢ importante registrar que ha uma equivocidade oriunda do
termo “A palavra”. Esta, pode fazer mengao a palavra do seu lider religioso, da sua igreja ou
denominacao religiosa.

Barros ndo detalha qual seria o ensinamento exercido pelo vocabulo citado,
possibilitando diversas menc¢des a trechos biblicos contidos no livro mencionado que
consideram a homossexualidade uma pratica pecaminosa e profana. Ou ainda, é possivel
interpretar que o vocabulo faz mencéo a dizeres perpetuados, no meio cristdo, por intermédio
de interpretacdes oriundas de outros lideres religiosos reproduzidas no discurso religioso
enunciado pela cantora gospel. Nota-se o interdiscurso manifestando-se pelos mesmos
processos parafrasticos, o ja dito, neste caso, a homossexualidade significada como préatica
pecaminosa. O discurso enunciado por Barros € o mesmo reproduzido por outros lideres
religiosos, como: Silas Malafaia quando comparou os homossexuais a bandidos e assassinos?®,
Bruna Karla quando declarou que jamais cantaria no casamento homoafetivo de um amigo
homossexual?’. Essas colocagOes estdo inscritas na mesma formagdo discursiva cristd

conservadora. Os processos parafrasticos presentes nesses discursos apontam para um ja dito:

25 Religido monoteista manifestada sob diversas vertentes, como: catolicismo, protestantismo,
pentecostalismo, neopentecostalismo, entre outras. Baseia-se nos principios biblicos e na santissima trindade, Pai,
Filho e Espirito Santo. Urge apontar que cada ramificacdo do cristianismo possui organizacfes e praticas que
divergem entre si. Por exemplo, o catolicismo possui mais livros em sua Biblia Sagrada, outros canticos de
adoracdo, tem como representacao e referéncia a Virgem Maria, mae de Jesus Cristo. O mesmo nédo ocorre com o
neopentecostalismo que, por sua vez, baseia-se na teologia da prosperidade, conquista e abundéncia em vida.

26 SuperPop: Silas Malafaia: 'sou contra, mas amo 0s homossexuais. YouTube, 2024. Disponivel em:
<https://youtu.be/SCDLGXFgXY 1?si=EfR3PfC42i6wMWDU>. Acesso em: 21/01/2024.

27 Bruna Karla diz gue jamais cantaria num casamento gay. YouTube, 2024. Disponivel em:
<https://youtu.be/t_RkofVMaEE?si=JGOtPOhuXQikbV_U>. Acesso em 21/01/2024.
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2 ¢ 2 ¢ 29 ¢

“A homossexualidade ¢ pecado”, “¢ escolha”, “a palavra ¢ contra essa forma”, “eu sigo o que
a palavra me diz”, “ndo foi para isso que Deus criou o homem e a mulher, ¢ errado”.

A lider religiosa destaca que nao concorda com “o pecado”. Este termo, sob a 6tica do
Cristianismo, refere-se a tudo aquilo que transgride e viola a ética da perspectiva cristd, 0s
mandamentos divinos, a filosofia da religido mencionada, o velho e novo testamento, os
exemplos de vida dados por Cristo, ou até mesmo, relaciona-se a uma forma de viver mundana
centrada nos “prazeres da carne” 28, No imaginario cristdo, as maneiras elencadas anteriormente
e aquelas que ndo condizem com a forma enunciada como certa no discurso religioso, por
exemplo, homossexualidade, adultério, prostituicao, fornicacéo etc., sdo praticas pecaminosas
que distanciam o sujeito de Deus e acarreta perda de sua salvacao apds a morte, caso ndo haja
arrependimento e redencao ao divino.

A afirmativa de ndo concordancia com o pecado € realizada por intermédio da primeira
pessoa do plural, “nds”, o que indica que ndo ¢ somente a cantora. A equivocidade constitui a
referéncia presente em “nds”, convocando a sua comunidade evangélica, um grupo de fiéis da
mesma doutrina, os seguidores do Cristianismo, 0s que se orientam pela palavra de Deus, 0s
que n&o sdo pecadores. E justificado pela personalidade gospel que o pecado é algo abominével
e que distancia de sua divindade: “Entio, nés ndo concordamos com o pecado. Acho que o
pecado é algo abominavel, ele distancia a gente de Deus”. O adjetivo “abominavel”,
qualificador do substantivo “pecado”, personifica-0 como intolerante, inaceitavel e imoral.
Neste primeiro momento, Barros usa suas crencas, citando “a palavra” e sua divindade, para
alegar por que ndo concorda com a homossexualidade. Consequentemente, ao proferir isso,
reproduz sentidos para a homossexualidade como algo pecaminoso. Logo, algo imoral,
intolerante e inaceitavel a partir da posicdo de sujeito em que significa. No fechamento deste
primeiro enunciado, Barros aponta que, apesar de ndo concordar com a homossexualidade, sem
cita-la diretamente, ela ama as pessoas que, nas suas palavras: “Escolheram viver assim, dessa
forma. Tem a sua op¢ao, tem a sua escolha.” Compreende-se que na formacao discursiva em
que a lider religiosa esta inscrita, a homossexualidade é uma escolha. Ou seja, é gay ou lésbica
porque escolheu viver de tal maneira. Podemos observar uma antecipacéo realizada por Barros.

Para poupéa-la de polémicas, consiste em expressar sua repulsa pela homossexualidade,

28 Expressdo utilizada entre os religiosos para designar as vontades do corpo humano. Desejos
relacionados ao corpo fisico, como vicio em relagdes sexuais, adultério e fornicacdo. Além disso, a expressao
pode ser utilizada para fazer mengdo aos sete pecados capitais: soberba, avareza, inveja, ira, luxdria, gula e

preguica.
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condenar a mencionada “pratica”, mas amar aqueles que sdo homossexuais. A respeito disso,
entra em cena a contradicdo da lingua presente em Barros, sendo sujeito. Como é possivel a
cantora gospel condenar a homossexualidade e amar aqueles que sdo homossexuais? Para a
AD, para n6s analistas materialistas do discurso, os sentidos reproduzidos estdo em disputa e
contradicéo. Isto caracteriza um dos funcionamentos da ideologia constitutiva do sujeito, nesta
sequéncia discursiva analisada, expressado pela aversdo e afeto acerca dos gays. Por fim,
Barros ressalta, por meio de uma metafora, que seu coracdo sempre vai estar aberto para liberar
0 amor. A cantora gospel atribui este amor a Jesus Cristo. Este seria a fonte de tal sentimento

liberado constantemente.

Homossexuais, pratica e a forma correta

SD2: Conhec¢o pessoas que sdo homossexuais, conheco pessoas (...)
que ja fizeram meu cabelo, que jA& me maquiaram, né! Sdo pessoas
queridas, que eu tenho um carinho especial, sim. Mas, em relacédo a
pratica daquilo que eles fazem, eu ndo posso dizer para vocé que eu
concordo. Mas, eles sabem. Eles sabem. Porque quem me conhece,
quem sabe 0 meu posicionamento como cristd, seguindo aquilo que a
Biblia me diz, me orienta e me instrui, sabe que ndo € a forma correta.

Barros, nesta segunda sequéncia discursiva, expOe conhecer pessoas que Sao
homossexuais. Inclusive, diz que tem contato com eles, pois, como enunciou: “Fizeram meu
cabelo, me maquiaram”. Em seguida, é destacado que a lider religiosa possui um apreco por
tais pessoas: “Sao pessoas queridas, que eu tenho um carinho especial, sim.” Mesmo diante
da admiracédo exposta, ndo ha concordancia com a referida pratica. Este termo aparece como
uma escolha, isto é, no imaginario de Barros, a homossexualidade é uma pratica, assim como
alguém que escolhe praticar um esporte, podendo, a qualquer momento, nao exercer mais tal
acdo. Posteriormente, para justificar sua discordancia, a lider religiosa utiliza do seu
posicionamento como cristd que segue 0s ensinamentos biblicos. Acerca destes dogmas,
novamente, ndo se sabe a qual trecho contido na Biblia ela faz referéncia, uma vez que nao
houve especificacdo. Por fim, é evidenciado que ndo € a forma correta de se viver. Como Barros
destacou que ndo é a forma correta, ela aponta, também, para uma forma errada. Aqui esta o
ndo dito. Atentemo-nos para o seguinte enunciado: “Posicionamento como crista.” Podemos
observar que Barros realiza uma referéncia ao posicionamento da comunidade religiosa crista

que pertence. Dito de outro modo, € como se todos 0s sujeitos (cristdos) adeptos a0 mesmo
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grupo, assumissem determinadas concepcdes de igual maneira. O posicionamento de crist&o.
Quando a referida cantora gospel enuncia o termo mencionado, em seu imaginério, é
observavel que todos que sdo adeptos da mesma vertente sdo contra a homossexualidade. Pois
bem, o posicionamento enquanto cristdo é condenar as sexualidades desviantes. Aquele que
assume outras posic¢des, ndo assume o posicionamento cristdo mencionado pela cantora gospel.
A fim de ficar isenta de acusa¢des homofdbicas, logo no inicio, Barros enuncia conhecer e
conviver com pessoas que sdo homossexuais, como podemos observar em: “Conheco pessoas
gue sdo homossexuais, conheco pessoas (...) que ja fizeram meu cabelo, que ja me
maquiaram, né! Sido pessoas queridas, que eu tenho um carinho especial, sim.”. Nesta
sequéncia discursiva, a lider religiosa frisa conhecer tais pessoas, ter convivio e carinho. O
sentido produzido é que ndo seria excludente e homofobica, pois tem contato e apreco com 0s

homossexuais.

Criacédo, familia e escolhas

SD3: Deus criou 0 homem e a mulher, Deus, na sua plenitude, ele
pensou na estrutura de familia. Pra que a gente pudesse se unir, 0
homem pudesse se unir a sua mulher, e que os dois fossem uma sé
carne e pudessem multiplicar. Né! E encher a terra. Mas, as escolhas
sdo feitas por cada um de néds, né! Como eu falei.

Nesta Gltima sequéncia discursiva, Barros relega a criagdo do homem e da mulher a sua
divindade, a esta é atribuida tal responsabilidade. N&o ha outro género, além de masculino e
feminino, que tenha sido criado por seu Deus. Conforme a lider religiosa, foi considerada a
ideia de uma familia cis-heteronormativa durante o processo de criacdo dos seres humanos.
Essa concepcao e justificada do seguinte modo: “Ele pensou na estrutura de familia. Pra
gue a gente pudesse se unir, 0 homem pudesse se unir a sua mulher, e que os dois fossem
uma so carne e pudessem multiplicar. Né! E encher a terra”. O vocabulo “multiplicar”
possui sentido metafdrico para se referir a reproducdo da espécie humana. Mais uma vez, para
Barros, a homossexualidade ¢ uma escolha quando afirma: “Mas, as escolhas sdo feitas por
cada um de nds, né!”. Outro aspecto relevante, consiste na concepcao de familia que a cantora
gospel possui em seu imaginario. Para Barros, a familia é aquela que tem em sua composicao
homem e mulher. A esta estrutura familiar é associada a responsabilidade de reproducdo. Em
seu imaginario, ndo é possivel constatar outras composi¢oes familiares, como homoafetivas,

que divergem do padréo estabelecido.
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Considerac0es finais

Diante dos efeitos da ideologia descritos anteriormente, explicada a relacdo intrinseca
do sujeito com a lingua, histéria e ideologia, detalhada as condi¢des de producdo do discurso
analisado e os demais exemplos citados ao decorrer deste texto, encaminho-me para a questdo
em que este trabalho esta ancorado: como lideres religiosos reproduzem sentidos quando falam
sobre a homossexualidade?

E possivel inferir que Barros enuncia de um lugar social denominado cristéo e a partir
de uma posicao cristd conservadora. Uma vez que para a cantora gospel ha uma sexualidade
correta e uma composicdo idénea de familia tradicional. Em seu imaginério, somente € legitima
aquela composicdo familiar relegada ao padréo heteronormativo. Mesma sexualidade e
estrutura familiar defendida pelos cristdos ou adeptos aos dogmas pertinentes a formacao
discursiva em que se inscreve. Neste caso, heteronormatividade, homem e mulher. Nas analises
feitas, ndo foi possivel constatar uma aceitagdo e abertura para com outras estruturas familiares,
por exemplo, as homoafetivas. No discurso reproduzido, Barros apenas evidencia a cis-
heteronormatividade e nocGes de certo e errado conforme os sentidos reproduzidos pela posicao
de sujeito que ocupa. Conforme a formacao discursiva que se inscreve, ao assumir a ideia de
correto, a lider religiosa faz mencéo a praticas consideradas erréneas. Outro resultado obtido
consiste na associacdo da homossexualidade ao pecado. Para Barros, a homossexualidade
diverge do exemplo estabelecido como certo no seu imaginario. Dessa forma, a referida
sexualidade é associada a uma pratica pecaminosa, ao pecado.

Conclui-se que assumir tais sexualidades, consideradas desviantes na formagao
discursiva cristd, € assumir-se desviado da fé, sujeito que vive fora dos dogmas religiosos,
afastado de Deus e suas béncdos. Ainda, cabe dizer que ser homossexual ou Iésbica é uma
escolha, como afirmado em varios momentos do discurso. Na discursividade cristd
conservadora, a homossexualidade é uma opcdo, uma escolha, uma pratica. Por fim, verifica-
se como regularidade no discurso a utilizacdo de elipses. Este recurso é utilizado sob uma
tentativa de omitir determinadas terminologias que, no imaginario de Barros, ao enunciar,
causa desconforto e incomodo. Pode-se considerar que, durante a entrevista, a cantora gospel
enuncia somente os termos “pratica”, “op¢do” e “escolha”, que fazem parte de uma mesma
familia parafrastica. A homossexualidade e praticas relacionadas sdo postas em segundo plano,

o termo “homossexual” aparece uma Unica vez, fato que possibilita concluir que para a lider
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religiosa tais terminologias, por gerar desconforto, sdo suprimidas de seu vocabulario. Tendo
em vista 0s argumentos apresentados, percebe-se que os sentidos reproduzidos no discurso
religioso, manifestado em Barros, associam a homossexualidade a uma escolha, ao erréneo, a
algo que deve ser evitado. Ndo ha apreco e aceitacdo, o que se nota € uma exclusdo fortemente
acentuada por memorias conservadoras que perpassam geracoes, discriminando parcelas da

populacdo que estdo as margens.
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OS DISCURSOS DE/SOBRE DIREITO SOCIAL PREVIDENCIARIO E OS SEUS
FUNCIONAMENTOS EM REGIMES AUTORITARIOS DO ESTADO BRASILEIRO

Maonica de Oliveira Pasini (UNICAMP)
m234235@dac.unicamp.br

Resumo: Fundamentada na Analise de Discurso (AD) materialista de Michel Pécheux e Eni
Orlandi, esta pesquisa (em andamento) tem por finalidade investigar as relagfes da ordem do
pré-construido, da historicidade para cidadania, especificamente na denominacao previdéncia
social, nos discursos de e sobre o direito social previdenciario em governos autoritarios
brasileiros. O corpus desta investigacdo conta com as palestras do Ministro do Trabalho
Alexandre Marcondes Filho veiculadas pela Radio Nacional e textualizadas em livretos, para
0 periodo da ditadura Vargas, e as noticias protagonizadas pelo governo federal sobre
previdéncia social veiculadas em jornais, no periodo da ditadura militar. Para analise das
noticias, principalmente da década de 1970, também se assume as reflexdes de Bethania
Mariani sobre o discurso jornalistico marcado por controles internos e externos e caracterizado
por perseguir a ilusdo da informacéo objetiva. Assim, um dos desdobramentos da anélise
discursiva, esta na busca, nos enunciados desses corpora, das evidéncias produzidas pela
ideologia, como o equivoco, por exemplo, que marca a historicidade. Ele se faz na
historicidade, porque enquanto a falha estd para a lingua, o equivoco, como uma ocorréncia
no discurso, estd para a histéria. Portanto, estudar o funcionamento dos discursos de/sobre
direito social previdenciario em Estados caracterizados por governos de exce¢do democratica,
nos quais a cidadania nao se realiza plenamente, contribui para entender a historicidade da
prépria cidadania.

Palavras-chave: ideologia; direito social; capitalismo; ditadura

Abstract: With the materialist Discourse Analysis (DA) theory of Michel Pécheux and Eni
Orlandi, this research (in progress) aims to investigate the relations of the pre-constructed
order, from historicity specifically in the denomination "social security", in speeches of/about
social security rights in authoritarian Brazilian governments. The corpus of this investigation
is composed of lectures by the Minister of Labor Alexandre Marcondes Filho broadcast by
Radio Nacional and textualized in booklets, during the period of the Vargas dictatorship; and
news communicated by the federal government about social security published in newspapers,
during the period of the military dictatorship. To analyze the news, mainly from the 1970s,
Bethania Mariani's reflections on journalistic discourse constructed by internal and external
controls and characterized by pursuing the illusion of objective information are also considered.
Thus, one of the consequences of discursive analysis is the search, in the statements of these
corpora, for evidence produced by ideology. Therefore, studying the functioning of discourses
of/about social security rights in States characterized by governments of democratic exception,
in which citizenship is not fully realized, contributes to understanding the historicity of
citizenship itself.

Keywords: ideology; social right; capitalism; dictatorship
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[...]JPor esse pdo pra comer, por esse chdo pra dormir
A certiddo pra nascer e a concessdo pra sorrir
Por me deixar respirar, por me deixar existir
Deus Ihe pague

[...]JPela cachaca de graca que a gente tem
[que engolir

Pela fumaca, desgraca que a gente tem que
[tossir

Pelos andaimes, pingentes, que a gente tem
[que cair

Deus Ihe pague

(Hollanda, [1971], 2006, p.193)

Consideracoes Iniciais

O trecho da musica de Hollanda (2006), em epigrafe, aponta para as condi¢fes de
producdo discursiva dos periodos estudados. Por ter sido composta em 1971, quando o Brasil
possuia o titulo de Campedo Mundial de Acidentes de Trabalho (Pena et al., 2003), talvez
marcasse somente caracteristicas do periodo da ditadura militar, entretanto, quando
mobilizamos a nog¢do de historicidade, as evidéncias ideoldgicas se apresentam e o “Deus lhe
pague” por tantos beneficios concedidos, por tantas benesses, cabe também para a década de

1940, época na qual Getulio Vargas ganhou o titulo de “Pai dos Pobres” (Gomes, 2005).

As condicbes discursivas ditatoriais, independentemente do periodo historico,
caracterizam-se pela presenga da censura institucionalizada. Dessa forma, os discursos
carregam siléncios outros, que deixam seus vestigios na formulacdo, na qual encontramos a
materialidade de uma “politica do siléncio” (Orlandi, 2007, p.29) que seria uma forma ampliada
da propria censura, corporificando o ato de silenciar, no qual, segundo a autora, se toma e se

tira “a palavra”, obriga-se “a dizer”, faz “calar e silenciar” (Ibidem).

Chegamos, dessa forma, ao problema de pesquisa que se relaciona ao funcionamento
dos discursos de governos autoritarios em seus comunicados sobre os direitos pertinentes a
previdéncia social, em contexto capitalista de divisdo social-técnica do trabalho. O primeiro
periodo estudado, que ¢ da ditadura de Vargas, tem como corpus as “falas das quintas” do

Ministro do Trabalho, Industria e Comércio, Alexandre Marcondes Filho, do governo do
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Estado Novo, transmitidas pela Radio Nacional no periodo de janeiro/1942 a abril/1943.

O segundo periodo historico, da ditadura militar, possui um corpus que compreende 0
periodo de setembro/1964 a outubro/1980.

Dessa maneira, ao mobilizarmos a nocdo de historicidade, obtemos com anélise
discursiva a possibilidade de verificar os vestigios ideolégicos que evidenciam o equivoco.
Segundo Orlandi (2022), o equivoco, no discurso, esta para a histéria da mesma forma que a
falha esta para a lingua, e é assim que nos deparamos com o real da histéria, no qual os sentidos
sdo divididos pela lingua do Estado, materializada no discurso jornalistico, tanto das
transmissdes radiofénicas da ditadura Vargas, quanto nas noticias dos jornais e revistas, no

periodo da ditadura militar.

1. Os discursos e suas peculiaridades

Quando colocamos, logo no titulo o enunciado “discurso de/”, é porque entendemos se
tratar de um espago discursivo cujas “diferentes vozes (dos discursos de)” sdo organizadas

(Orlandi, 2008, p.44, grifo da autora).

Assim, um direito da classe trabalhadora, tal qual o direito previdenciario, nas
comunicagdes protagonizadas pelo aparelho de Estado, que é o governo, encontramos o
“discurso sobre”, que institucionaliza os sentidos e que, por ser “fato de linguagem”, também

apaga sentidos pela “sobreposicdo de um discurso a outro” (Ibidem, p.19).

Outra forma discursiva presente neste trabalho esta no discurso jornalistico que tem por
caracteristica ser “[...] cego a historicidade que o atravessa” (Mariani, 1996, p.240),

apresentando uma cegueira “constitutiva da enunciacao jornalistica” (Ibidem).

O “mito da informacdo objetiva”, abordado pela autora, ¢ constituido, além dos
controles internos (manual de redacéo e revisdo do editor), pelos controles externos da lei de
imprensa (garantidora da neutralidade, objetividade e imparcialidade do texto jornalistico),

culmina em uma censura institucionalizada presente no controle do regime ditatorial.
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2. Lingua de madeira a servi¢o do regime ditatorial

Segundo Gadet e Pécheux (2010), a “lingua do direito” possui caracteristicas de uma
“lingua de madeira”, como sendo uma forma de politica que nega a propria politica, tornando-
se: “espago de artificio e da dupla linguagem, linguagem de classe dotada de senha e na qual
para ‘bom entendedor’ meia palavra basta” (Gadet e Pécheux, 2010, p.24). E uma lingua que
vem a dividir sentidos, ela ndo se manifesta de forma transparente, pelo contrario, semelhante

a madeira, mostra-se densa, com fissuras que podem rachar e produzir lascas.

Assumindo o papel de “bom entendedor”, entram as autoridades do governo com sua
“comunicacao sem equivocos” (Pécheux, 2014), que possui carater 16gico, de instrugdo, cujo

“bom entendedor” ¢ aquele que domina o tema. Trata-se de

[...] comunicacdo que €, ao mesmo tempo, através da divisdo social-técnica
do trabalho, uma ndo comunicagd0 que separa o0s trabalhadores da
organizagdo da produgdo e os submete a “retdrica” do comando (Pécheux,
2014, p. 25, grifo do autor).

No corpus da ditadura do Estado Novo de Vargas, encontramos a figura do porta-voz
na autoridade atribuida ao ministro Alexandre Marcondes Filho. Segundo Zoppi-Fontana
(2014), que analisou os processos discursivos do presidente argentino Raul Alfonsin, a figura
do porta-voz se apresenta “como legitimacdo imaginaria dos mecanismos de representacao
politica” (Zoppi-Fontana, 2014, p. 75). Ao identificarmos o ministro de VVargas como porta-
voz, também observamos a contradi¢cdo constitutiva que é caracteristica dos sujeitos na
“enuncia¢ao politica” (Zoppi-Fontana, 2014, p.43). Encontramos em Marcondes Filho, o perfil
de homem branco, originario de classe social dos ricos proprietarios, que se mostra com uma
dupla visibilidade, porque representa um grupo enunciatario da mesma forma que € destinatario
de sua “mensagem”. Ele ocupa o lugar social de ministro que assume o papel de mestre de
ceriménias do chefe de governo que ele representa. Com a analise de matérias de revistas,
trazendo o proprio ministro como noticia, verificamos que essa circulagdo em outros veiculos,
além do radiofonico, conferiu a “dupla visibilidade”, produzindo o efeito-sujeito, que Zoppi-

Fontana (2014, p.43) classifica de “ilusdao de exterioridade”.
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Para chegar a estes recortes da ditadura Vargas, além das palestras textualizadas,
também buscamos, com a palavra-chave do nome do ministro, na Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional, noticias nas quais ele fosse citado, com o objetivo de segmentar outras
formulagdes que permitissem observar a sua “dupla visibilidade”. No Recorte 1 (R1) esta a
versdo impressa, em formato de livreto, da palestra de Marcondes Filho, datada de 15 de abril
de 1943, quatro dias antes do aniversario de Getulio Vargas. O Recorte 2 (R2) é a pagina inteira
da nota que repercute a palestra de R1 na revista “Carioca”. Em Recorte 3 (R2), temos duas
paginas com a cobertura do aniversario de Getllio Vargas, da revista “O Cruzeiro” de

01/05/1943, com a foto da participacdo de Marcondes Filho, no canto central inferior direito.

Segundo definido por Courtine (2014), o sujeito-enunciador é “produzido na
enunciagdo como interiorizacdo da exterioridade do enunciavel” (Courtine, 2014, p. 102). Na
figura do porta-voz do governo Vargas, identificamos esse funcionamento, pois ele se
manifesta como condutor dos “estudos sobre a nossa legislagdo (R1)”. O ministro se coloca no
interior do que é enunciado, quando se refere a uma legislacdo que também lhe pertence
(“nossa”) e a “exterioridade enunciavel” é o contexto capitalista de divisao social-técnica do
trabalho, no qual o ministro ocupa o lugar de membro da elite dirigente do pais (R3). Ele é o
sujeito-enunciador, responsavel pela comunicacao de legislacdo social, posicionado no interior
dessa enunciagdo, como articulador ¢ “bom entendedor”, conforme R1. O efeito de ilusao de
exterioridade esta mais evidente na repercussdo dessa fala em R2 e na circulacdo nos eventos
de aniversario do presidente de R3, porque nesses recortes encontramos um homem branco de
elite que esta apartado das “massas trabalhistas” (R2) em evento para poucos convidados (R3).
Assim, observamos o funcionamento da ‘“dupla visibilidade” do porta-voz no contexto

capitalista de um regime ditatorial.

Recorte 1 - Versdo impressa (livreto) de palestra de 15/04/1943
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INDUSTRIAIS:

A data natalicia do Presiden-

te Gelulio Vargas, *o maior pa-
trimonio humano do Brasil,” ¢
muito grala a lodos nos. Asin-
dustrias da nossa Patria cons-
tituem uma das suas maiores ¢
constantes preocupacoes.,  As-

sim, 19 de Abril ¢ dia que nos

cumpre festejar com abundan-
cia de coracao; para marca-lo

1 .
indelevelmente, vulgarizamos

a magistral palestra, constante
do verso, do grande Ministro

Marcondes Filho.
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sul ao norte e, de um extremo ao outro, fui recebido pelos sindicatos, que
sao associagoes de classe a que o Estado entreégou poderes para represen-
tar e defender os mutuos e respeitaveis direitos do trabalho e do capital
¢ conferiu meios para promover obras de assisténcia e de sadio entrete-

147

nimento. Ndo distingo atividades. Desde o advogado ilustre, que per-

tence a “elite” cultural, até o seringueiro anénimo que vive na floresta
virgem, todas as classes receberam o0s recursos que as leis sociais podiam
garantir para dignificar e proteger as lutas pela subsisténcia e as dificul-
dades da senectude. Nio distingo as idades. Desde a crianca, que ainda
Ny nasceu, mas que tem a sua maternidade amparada. até a velhice que,
no seu recanto, vive a pensao providencial, isto é, ainda antes da vida e j&
depois da morte em todas as 1dades e mesmo alem das idades, encontra-
mos, através de uma legisl a h idade de Getulio
Vargas. Trés milhdes de trabalhadores \'lram os seus direitos recomheci-
dos espontaneamente pelo Estado e nove milhdes de brasileiros ja se acon-
chegam sob as leis de previdéncia social.

O gozo de prerrogativas e de direitos é como gozo da saude. As vezes,
nio nos lembramos das molestias antigas, nem pensamos que a falta de

amor a saude que temos provoca doengas mais graves e, talvez, a perda-;

definitiva do bem que desfrutamos. Muitas vezes nio lembramos antigos
padeclmentos sociais, nem pensamos que a falta de desvelo pela Jegisla-
¢io que elaboramos provoca sofrimentos novos e, talvez, a ruina da prer-
rogativas que usufruimos. Este o pensamento comemorativo que propo-
nho aos trabalhadores que me escutaam nesta semana de consagragio ao
eminente estadista. Recordemos as injusticas do passado, a negativa de
direitos para o proletirio, a falta de protecao ao trabalho, a ausencia de
lels de assisténcla, as gréves destruidoras da riqueza, as eriangas que
morreram de fome, a velhice que esmolava, a exploragao do trabalho hu-
mano, os lucros inconfessaveis do capntal a discordia das classes produto-
ras, 0 aband de bl tais da lidade, a incom-
preensiao dos destmos do pais, dividido por interesses de grupos e de
facgdes.

Pensemos no Brasil dos dias de Getulio Vargas, neste Brasil mode-
lodo para a realidade da nossa gente de nossa terra. Ji ndo hi mais
classes sem direitos. Todas as Iamlllds estao protegldas Nascem e vice-
jam brasileirinhos robust nas créches proletarias.
A lei impede a exploragao do trabalho dos menores, para que estes pos-
sam crescer f fortes e instruidos. A senhora do
lar operario foi dignificada e elevada em seus sublimes mistéres de com-
panheira e mae. As oito horas vazias, que tanto preocupavam o parla-
mentar de 1926, o Estado as encheu com as escolas profissionais, com os

restaurantes populares, com as colonias de férias, com as preocupagdes .

da vida sindical, com oportunidades para melhorar a eficiéncia do traba-
Tho, elevar o salario e galgar os postos mais altos. O dissidio anterior, dis-
sipamos com a colaboracao entre empregadores e empregados e com os
contratos coletivos de trabalho. Ao silencio legal de outro tempo” cor-
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Palestra do Exmo. Sr. Dr. Alexandre
Marcondes Filho, Excelso Ministro
do Trabalho, Industria e Comérecio,
na "Hora do Brasil” de 15 de abril
de 1943 S

“A palestra de hoje se realiza em plena semana comemorativa do
aniversario do Presidente Getulm Vargas. Interr s t iros
estudos sobre a nossa legisl El ao nobre pro-
tetor dos trabalhadores brasxleuos Para 08 que “suam a grandeza do Bra-
sil, 0 natal do presid é uma da historia nacional.

Antes dele, ndo era como agora eslamos, Falava-se muito em liber-
dade, é certo, Dizia-se que o regime era essencialmente democratico. Are
razoava-se em nome dos direitos do povo. Entretanto, nas ruas, prendiam
08 uperarios, porque o caso social naquele tempo era uma questio de po-
licia. Brilhavam oradores, em verdade, nas tribunas parlamentares, dan-
do-se a esplendores de retorica, como representantes do povo. Mas, em
matéria de direito social, quem per e 0$ anais da Camara, quem os
abre, por exemplo, em 1926, quando estavamos no apogeu da nossa velha
liberal democracia, encontra declaracoes realmente cruéis para o prole-
tariado, proferidas por nomes ilustres. Dali extraio algumas que repetirei,
textualmente: “Limitar as horas de trabalho é cercear a liberdade de con-

mos o

tratar servigos”. Outra: * crianga pode trabalhar 10 ou 12 horas sem se
fangar”, Mais uma: “O s io da mulher ndo serd nunca um salario nor-
mal”. Ainda outra: “Todos dlspomns de 24 horas por dia: oito para o tra-

balho, oito para o sono dos que mais dormem; em um pais onde o operario
nio tem instrugio, onde ndo hi agremiagoes para lhe dar divertimento
a gue ficam destinadas as demais oito horas?"

Estou certo de que haveria excegdes, nobres e belas excesdes a
estas doutrinas de sarcasmo. Mas, como vemos, para o raciocinio comum,
0 operdrio era um exilado da legislagio, Nesse escuro tempo, a-mortali-
dade infantil, pela falta de leis de assisténcia, transformava os pequeninos
bergos em esquifes! A mulher era inferior a0 homem! O horério desejado
para o homem pobre dava ¢ito horas para o sono dos que mais dormis-
sem e dezeseis horas para o trabalho! 7

Tudo agora mudou. Em todos os meridianos da Pétria, em todos cs
campos da atividade humana, em todas as xdades, estao beneficidrios das
prov i di ias por ele ou-

do insigne prov
torgadas através do Estado Nacional. Nao distmgo meridianos, Viajei do

~ responde agora uma das mais adiantadas legislagoes do mundo. A unidade
espiritual povoa de vibragoes e de vida uni todos 0s tos da gran-
~de Patria. A Nacgao adqumu sentido universal.

Elevemos os coragdes ao construtor do Brasil novo durante um mi-

“? nuto de siléncio, concentremos o pensamento em Getulio Vargas, afim de

' formularmos os nossos votos e promessas: — 0s nossos ardentes votcs
. pela saude e pela felicidade desse batalhad ¢ sereno, que
. transfigurou uma Nacao dividida pelos i 1
pelos agrup pert pelo verbal vazio de r Te-
tardado de meio século nas conquistas do direito social, desleixada dos
problemas nacionais, neste Brasil nos nossos dias, crescendo igual de Norte
,-yao Sul, forjando a sua propria grandeza, resolvendo, na Amazonia, no Rio
"Doce e em Volta Redonda, os grandes prohlemns fundamentais, defen-
“dendo, pela energia de seus trabalhadores, a gloria das suas armas, a so-
- _ berania intangivel do seu territorio e do seu povo; — a ardente promessa
* de que saberemos destruir os inimigos externos e mterncs, ostensivos ou
* disfarcados, que a servigo de i pertur-
bax’ o ritmo de h'abalho em que vivemos, a atmosfera de ordem que res-
os b 1 ivos de que desfrutamos, o Estado que es-

Tidad.

h'utummos nos mclum entre as grandes nagoes do mundo. Votos e
Er que 1 a Getuho Vargas, como oferenda da gra-
tidao imp ivel e da di 1 com que os trabalhadores bra-

sileiros pr.chmam a fé profunda e a profunda confianca em seu maior
amigo

*

S. A. REFINARIA MAGALHAES
Rua Conselheiro Mayrink, 304 — Rio de Janeiro

BRANCO EPURD COtMD NEVE
0ACUCAR € ASSIM

Fonte: Centro de Pesquisa e Documentacéo de Histdria Contemporénea do Brasil (FGV/CPDOC)

2024 | Vol. 1| Pagina 38

\
I

A\ 4



—

Anais do W4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos *

Recorte 2 - Pagina inteira da nota que repercute a palestra de 15/04/1943 na revista “Carioca”

PALAVRAS DA JU VENTUDE

A[[%Z/DA/[— E; i cobecie o unde simpts ave ¢ Prien

fo do Uatads Macioms!, o1 mogor Brasiteiver diri
te Vargn exprensive .nll'::-lo.:
» A geste moge. patriétics g, wen coms

vignificache da demomitragle sperbris, g comtiteis Marsondes Pilte

21 DE ABRIL
A Proveshe qee o Biusd s afims coms grande pove
malor 4 o respeite R rander velter
& macions Entre caten grandes velion. Tiadentes

scups wm lugar do rebeve excepcionsl. Fi ole, sende o | |

. pele mancs um don moues grandes mirtives Fol
W herbi & amay desmedidements 3 vws Pitns Teve
wm dnat . por etae ideal, Iviow o merrew. O idest
4o Tindonten fol o do omancipar o Brasl, tormandos wm |
indepenta

Stafford Cripps | i o mem b e, aa o codnelin b

.........

Recorte 3 - Duas paginas da cobertura do aniversario de Getulio Vargas na revista “O Cruzeiro”
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Fonte: Fundacdo Biblioteca Nacional (BNDIGITAL I)

Ainda na perspectiva da lingua de madeira que esta submetida a retérica de quem
comanda, partimos para os recortes do corpus da ditadura militar. O fato histérico motivador
das buscas da Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, foi a unificacdo dos servicos
previdencidrios no “Instituto Nacional de Previdéncia Social” (INPS), sendo portanto a
primeira palavra-chave utilizada. Depois de observada uma significativa ocorréncia de noticias
sobre os servigos de “Reabilitagdo Profissional”, essa foi assumida como segunda palavra-
chave, evidenciando uma enorme quantidade de noticias sobre acidentes de trabalho na década
de 1970.

Neste periodo havia uma regularidade de formato dessas publica¢des: com o titulo
trazendo a informacdo de alguma acdo do governo (as vezes citando o nome do ministro, do
diretor do INPS ou do presidente da republica), no maximo dois paragrafos de descricdo do
evento, seguido pelo pronunciamento da autoridade, presente no evento, na grande parte das
vezes, na sua versao integral. Devido ao titulo de “Campedo mundial de acidentes de trabalho”

atribuido ao Brasil nas décadas de 1970 (Pena et al., 2003), optamos por também realizar buscas
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com a palavra-chave “Campeao mundial de acidentes de/do trabalho”. Nessas buscas pelo
termo exato, no banco de dados da Hemeroteca Digital, para a década de 1970, obtivemos
quatro resultados de noticias que em seu contetdo negavam esse titulo, sendo que dois desses
resultados foram do ano de 1976 e outros dois, em 1977. O Gnico resultado que afirmava ser o
Brasil “Campedo mundial de acidentes de trabalho” (1976) ¢ apresentado no Recorte 4 (R4),
com o detalhe da pagina do Jornal do Brasil de 27/05/1976, destacando a noticia-nota “INPA
atribui ao INPS culpa pelos acidentes de trabalho”.

Recorte 4 - Detalhe da pagina Jornal do Brasil de 27/05/1976

12 - JORNAL DO BRASIL

Remédm pr01b1do nos EUA ¢ vendido na Amérlca Latma
g = ¢ . INPA atribui ao INPS culpa Médico é

sabe o nome de treze
acusado de

pC'IOS aCldentes (1(’ t"(l[)(llll() assassinio

norte-ame estio Introduzindo va

Crianca morre sem atendimento

* Fonte: Fundagdo Biblioteca Nacional (BNDIGITAL 1)

A materialidade da lingua de madeira em R4 estd em uma noticia que classificamos
como “nota”, “INPA atribui ao INPS culpa pelos acidentes de trabalho”, porque o que ¢
evocado neste titulo somente é abordado nos dois primeiros paragrafos. Encontramos, no
primeiro paragrafo, a fala (entre aspas) do diretor-geral do Instituto Nacional de Prevencédo de
Acidentes - INPA com o enunciado “campedo mundial de acidentes de trabalho”. Apds esses
dois paragrafos, temos o subtitulo “Casas em Sao Paulo”, que trata sobre constru¢des de casas
populares em terrenos do INPS e depois outro subtitulo “Atendimento no Rio” sobre
inauguracdo de ambulatério no Rio de Janeiro, com previsdo de uma media diaria de 6 mil
atendimentos de urgéncia. Ou seja, sao “notas” sobre os servigos do INPS. O uso de acrénimo
(INPA) e de sigla (INPS) ja no titulo é uma marca da lingua de madeira que precisa de um
entendimento prévio sobre quais sentidos estas letras mobilizam. No caso, o INPA tem suas
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letras transcritas no primeiro paragrafo da noticia, enquanto o INPS, ndo. Assim se observa um
apagamento do nome “previdéncia social”, ja que INPS ¢ a sigla de Instituto Nacional de

Previdéncia Social.

Também destacamos em R4 o titulo que cobre todas as demais noticias, “Remédio
proibido nos EUA ¢ vendido na América Latina”. Esse titulo em destaque confere ao titulo da
“noticia-nota” o status de subtitulo. E um funcionamento discursivo presente na formatac&o da
pagina, ou seja, na instancia da formulacao, que marca um equivoco, no qual se relaciona venda
de remédio proibido a acidentes de trabalho. E uma falha que esté para a lingua, marcando que
0 equivoco estéd para a historia, porque observamos uma divisao dos sentidos pela lingua de

madeira do Estado, materializada no discurso jornalistico.

Isso posto, temos na formatacéo de pagina a evidéncia de que o discurso jornalistico é
“[...] cego a historicidade que o atravessa” (Mariani, 1996, p.240), pois esta como um discurso
que replica a lingua de Estado, dividindo sentidos. O jornalista ndo se encontra na origem do
sentido e o0s sentidos ndo sdo evidentes. Ao trazermos a historicidade discursiva,
compreendemos que estamos tratando de “matéria da contradi¢do e do equivoco e a ideologia
como interpelacdo do individuo em sujeito, em sua forma-sujeito historica, que resulta na sua

ilusdo como origem e na do sentido como evidente” (Orlandi, 2017, p.27).

Lembramos que o R4 trata da tnica noticia que menciona o titulo do Brasil “campedo
mundial de acidentes de trabalho” de forma afirmativa, reconhecendo que a quantidade de
trabalhadores acidentados no Brasil € maior que em outros paises. Entretanto, essa afirmacgao
é silenciada por uma formatagdo de pagina marcada pela falha, por uma noticia formulada
como se fossem “notas” e com uso de acronimos e siglas, cuja sigla do INPS, que contém a
primeira letra do nome “Previdéncia Social”, quando nao especificada, tem o efeito de sentido

de apagamento desse direito.

Consideracoes finais

Nessas analises, concluimos que a lingua de madeira em regimes ditatoriais, quando

materializada em comunicados veiculados na imprensa, revela o papel de articulador
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simbdlico-politico do Estado acentuando seu carater de “ndo comunicagdo”.

Tanto na “retérica do comando” da ditadura Vargas, quanto na ditadura militar,
identificamos uma linguagem que precisa de “chaves” para ser compreendida. Na figura do
porta-voz do governo de Vargas, na sua “dupla visibilidade”, constatamos o papel daquele que
se coloca no lugar de trazer as senhas para dar acesso ao conhecimento de direito para a classe
trabalhadora. Com o efeito de ilusdo de exterioridade, que € o contexto capitalista de divisdo
do trabalho, um membro da classe dirigente se coloca como porta-voz da classe trabalhadora

ao falar de direitos trabalhistas.

Nas noticias construidas para replicar comunicados do governo militar, encontramos
também a “retorica do comando”, na qual o redator do jornal assume o papel de comunicador
da logica juridica relativa aos direitos sociais, em um espaco dominado pelo “mito da
informacao objetiva”, de aparente neutralidade, imparcialidade e objetividade. Nessas noticias,
encontramos apagamentos, nao ditos, construcbes que remetem a falhas, marcando, assim, o

equivoco que é da instancia da histéria.

Orlandi (2022) nos convida a refletir sobre a “[...] contradi¢do, a forma material, a
discursividade como efeito material da lingua na histéria”, discursividade que ¢ “sujeita a
equivoco” (Orlandi, 2022, p.109). Essa reflexdo nos permite afirmar que nos recortes
analisados a contradicdo esta sempre presente, porque nos siléncios do que nao foi dito, a lingua

de direito do Estado est4 materializada nos discursos e seus equivocos.

Portanto, é possivel verificar nos recortes deste artigo, a interpelagéo, pelo Estado de
regimes autoritarios, dos individuos (ministro, ouvintes, redatores, dirigentes do governo,
leitores, etc.) como sujeitos, cujo processo de assujeitamento apaga a historicidade do direito

previdenciario.
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Resumo: A tecnologia esta presente no cotidiano de grande parte da populacdo brasileira,
especialmente através das midias digitais. Sendo assim, a educacdo também recebe os impactos
dessa nova realidade digital, de forma que faz-se necessario incluir essas midias nas praticas
escolares, especialmente no que tange ao trabalho com as linguagens. Dessa forma, o presente
trabalho, respaldado em Bakhtin ([1952-53] 2010), Barsotti (2014) e Souza (2003), prope uma
trilha pedagogica, intitulada “O Recife que eu quero: meu olhar através da videorreportagem”,
a fim de articular a producdo textual, em lingua portuguesa, ao uso da plataforma TikTok
através de uma pratica comunicativa que se aproxime maximamente da realidade dos
estudantes recifenses. A proposta é direcionada ao primeiro ano do Ensino Médio, de forma
que, para seu desenvolvimento, foi necessario analisar o Curriculo de Pernambuco (2021), a
BNCC (2018) e estabelecer, baseado nas justificativas curriculares previamente estabelecidas,
a tematica, o género textual videorreportagem e 0s objetivos pedagdgicos. A partir disso,
elaborou-se um roteiro composto por sete encontros, visando a materializacio dos objetivos. E
importante reforcar o fato de que trata-se de uma proposta e que, portanto, pode ser adaptada
conforme as necessidades de cada docente e de suas respectivas turmas. Além disso, a trilha
ainda ndo foi colocada em pratica, mas espera-se que ela seja um projeto que dialogue com as
demandas dos agentes da educacéo e do ensino de producéo textual, uma vez que, ela estimula
0 posicionamento critico de todos os envolvidos, bem como insere a tecnologia na sala de aula.

Palavras-chave: producgéo textual; formacdo docente; educacdo linguistica; midias digitais;
trilha pedagdgica

Abstract: Technology significantly influences the daily lives of a substantial portion of the
Brazilian population, mainly through digital media. Consequently, the field of education is
deeply impacted by this digital evolution, necessitating the integration of digital media into
academic practices, particularly within linguistic contexts. Built upon the theoretical
foundations of Bakhtin ([1952-53] 2010), Barsotti (2014), and Souza (2003), this study
proposes a pedagogical approach titled "The Recife | Want: My Perspective through Video
Reporting.” Its primary aim is to connect Portuguese language textual production with the use
of the TikTok platform, creating a communicative practice that resonates with the experiences
of students in Recife. Designed for the first year of high school, the development involved a
thorough examination of the Pernambuco Curriculum (2021) and the BNCC (2018). Informed
by established curricular justifications, the thematic focus, the genre of textual expression
(video reporting), and pedagogical objectives were carefully delineated. Subsequently, a
comprehensive seven-session itinerary was crafted to actualize these objectives. It is essential
to note that this is a conceptual proposal, adaptable to the needs of individual educators and
their classes. Additionally, the pedagogical approach is yet to be implemented; however, it is
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envisioned as a prospective initiative that aligns with the demands of education stakeholders,
promoting critical thinking and seamlessly integrating technology into the classroom.

Keywords: textual production; teacher professional development; linguistic education; digital
media; pedagogical trajectory

Introducéo

Muitos sdo os caminhos que se pode tracar para executar o trabalho em sala de aula. No
entanto, qualquer que seja a estratégia pedagogica adotada, é preciso verificar, primeiramente,
se ela consegue dar conta das demandas de aprendizagem dos alunos ao mesmo tempo em que
apresenta todos os contetdos a serem abordados de forma coesa e coerente, tal qual deve
acontecer em uma producdo textual. Sabe-se também que, para as aulas de linguagens, muitos
professores adotam as sequéncias didaticas, que nada mais sdo do que uma sequéncia de acoes
pedagogicas planejadas que visam alcangar um determinado objetivo. Este objetivo, por sua
vez, costuma ser a aquisicdo de conhecimento de um determinado contetdo.

A definicdo e a mobilizacdo de uma sequéncia didatica tém aspectos muito positivos
para o trabalho docente, especialmente em um contexto em que nao é incomum encontrar
profissionais que sequer planejam o percurso pedagdgico que irdo tracar, o que leva a aulas
desconectadas umas das outras, prejudicando, assim, a concretizacdo dos objetivos de
aprendizagem. No entanto, mesmo diante da possibilidade de adocdo de uma sequéncia
didatica, outra opcao se apresenta, com grande potencial de trabalho: a trilha pedagdgica.

A elaboracdo de uma trilha pedagogica necessita, tal qual uma sequéncia didéatica, do
planejamento de a¢des concatenadas visando alcangar um determinado objetivo. A diferenga,
no entanto, reside no fato de que o conceito de trilha requer ndo somente que uma aula tenha
relagdo com a outra, mas que uma, de fato, dependa da outra, pois todo o processo de ensino-
aprendizagem depende da construgdo de conhecimentos que é feito a cada novo passo que se
da rumo a concretizagao dos objetivos pedagogicos pre-estabelecidos. Alem disso, por si so, 0
termo “trilha” remete a um percurso, uma jornada que se realiza com consciéncia do comego,
do meio e do fim do trajeto. Logo, por mais que se possa admitir que as diferencas entre trilha
e sequéncia sdo poucas, quica ténues, assumir o conceito de trilha tem ainda mais potencial
para ajudar o docente a enxergar 0 processo de ensino COmMo um percurso que nao se encerra

em uma ou duas aulas, mas que permite um trabalho mais elaborado e organizado.
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Dito tudo isso, apropriar-se desse tipo de estratégia pedagogica ainda durante a
formacdo docente é essencial para assegurar - a0 maximo possivel - um processo de ensino-
aprendizagem, de fato, produtivo para todos os envolvidos. Dessa forma, cabe esclarecer que
a trilha descrita por este trabalho foi empreendida na disciplina de Metodologia de Ensino de
Lingua Portuguesa I, ministrada pelo professor doutor Clécio Bunzen, docente da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), que orientou todo o projeto. Ademais, cabe
mencionar que a trilha em questdo dedica-se ao campo jornalistico-midiatico, também por
orientacdo do professor.

Sendo assim e sabendo que o campo proposto é vasto e que o fazer jornalistico foi
ampliado com as novas tecnologias - principalmente, a internet - é de suma importancia fazer
com que os alunos possam entender que as plataformas digitais podem ser Uteis em outras
circunstancias, para além do puro entretenimento. Nesse sentido, a trilha propde essa reflexao
a partir do uso do TikTok, plataforma que teve um enorme crescimento durante a pandemia do
Covid-19 e que se tornou, praticamente, de uso universal dos jovens do século XXI, mesmo
depois do periodo de isolamento social.

Intitulada “O Recife que eu quero: meu olhar através da videorreportagem”, a trilha une
pautas importantes ao uso da internet, como a necessidade de estimular o pensamento critico,
conhecer seu contexto social - topicos mencionados nos documentos curriculares que baseiam
0 ensino - e entender as novas formas de fazer jornalismo hoje em dia. Inspiradas no quadro
“O Brasil que eu quero”, passado no horario nobre do Jornal Nacional, em meados de 2018,
que pedia e selecionava videos de pessoas do Brasil inteiro respondendo a indagacéo - em
especial, de cidaddos de areas menos abastadas e pouco valorizadas -, a trilha foi pensada para
recriar esse quadro de forma exclusiva para a cidade do Recife, considerando os bairros em que
os alunos moram, para fazé-los terem uma apreensdo melhor do seu espaco e buscar aflorar
suas identificacbes com esses locais.

Sendo assim, a execucdo da trilha em questao tem potencial para fazer com que a escola
seja um espaco que, ao conhecer melhor a realidade do aluno, dialogue com suas necessidades
e ndo esteja alheia ao seu mundo. Além disso, a escolha foi feita pensando em aproximéa-los
das novas facetas do trabalho jornalistico através de instrumentos que ja sdo de seus convivios
diarios, para abrir novos horizontes de uso e fazé-los compreender que, ainda que o TikTok seja

uma plataforma em que a linguagem coloquial seja mais utilizada, por seu carater descontraido,
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diversas formas de linguagens podem coexistir, sempre em conversa com 0 contexto

comunicativo e com os objetivos dos interlocutores.

1. Justificativas curriculares

Apesar de serem, muitas vezes, trabalhados enquanto meros esqueletos estruturais com
regras e caracteristicas bem definidas, os géneros do discurso sdo, na verdade, praticas sociais
indissociaveis das diferentes formas de expressao linguistica. Sendo assim, e considerando que
a escola € o lugar que formaliza o trabalho com esses géneros, esta precisa conceber, em sua
abordagem, o contexto social, cultural e econémico dos estudantes e das praticas discursivas
em questdo. Dito isso, nota-se que os referenciais curriculares procuram trazer esse contexto
para a sala de aula, fugindo de um tradicionalismo que engessa o trabalho com os géneros do
discurso. Entretanto, cabe ao professor e a escola fazer da utopia curricular uma realidade.

A trilha em questao busca, portanto, essa materializacdo na medida em que foi proposta
uma producdo textual a partir de uma pratica comunicativa real - na medida do possivel -, de
forma que o resultado, bem como todo o processo de producdo, reverberasse para além dos
muros da escola. Para isso, entende-se que o0 aluno precisa ser um agente ativo, tal qual seria
em qualquer outra préatica sociodiscursiva no dia a dia.

Ademais, sabemos que boa parte da sociedade esta imersa em uma era cercada de
informacdo a todo momento, especialmente através das redes sociais. Pensando nisso, €é
impossivel ignorar esses elementos e 0s impactos que causam ou que podem causar dentro e
fora da sala de aula. Assim, é essencial entender como os estudantes lidam com tudo isso e
estimular o manejo consciente desses recursos no cotidiano de cada um.

Cabe mencionar, ainda, que dentre as redes sociais em vigéncia no momento, o TikTok
€ uma das que mais se destaca entre a populacéo de forma geral, mas, especialmente, entre o0s
jovens. A todo momento, eles estdo produzindo ou consumindo contetido na plataforma, de
maneira que esta se torna um expoente comunicativo e um potencial agente de transformacao
social, visto que os videos que la circulam tém grande potencial para atingir um grande e
variado publico. Entende-se, portanto, que essa rede serve ndo somente para diversdo, mas
também para chamar atencdo para questdes de extrema importancia, como a melhoria da

qualidade de vida na cidade. Sendo assim, levar o TikTok para a sala de aula permite que 0s
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alunos compreendam, de forma mais eficiente e menos hipotética, o impacto que as tecnologias
digitais tém em suas vidas, especialmente no que tange a disseminacao de informacdes.

Por fim, acredita-se que produzir uma videorreportagem, bem como sua respectiva
legenda, ajudara os estudantes a entender melhor o campo jornalistico-midiatico, na medida
em que eles serdo levados a refletir criticamente sobre a investigacao e a interpretacdo do tema
proposto - 0 que ha no bairro de cada um e que pode ser melhorado a fim de construir um Brasil
melhor - e sobre os recursos linguisticos mobilizados para tal fim.

Esclarecidos esses pontos, é preciso dizer que a trilha em questdo respalda-se no
curriculo de Pernambuco (2021), incluindo no que prevé a trilha de linguagens, na BNCC
(2018) e nos referenciais normativos e definitorios dos itinerarios formativos em Pernambuco,

como observado a seguir:

I.  Curriculo de pernambuco (2021): Trilha de Linguagens:

a) Il - mediacdo e intervencdo sociocultural: supde a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solucBes para questdes e problemas identificados
na comunidade. (Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 2° apud
Pernambuco, 2021, p. 59)

[I.  BNCC (2018):

a) Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas,
corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepg¢do e producéo
de discursos nos diferentes campos de atuacdo social e nas diversas midias, para
ampliar as formas de participacao social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar aprendendo.
(Brasil, 2018, p. 481)

b) (EM13LGG702) Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacéo e
comunicagédo (TDIC) na formacédo do sujeito e em suas praticas sociais, para
fazer uso critico dessa midia em praticas de selecdo, compreensdo e producao

de discursos em ambiente digital. (Brasil, 2018, 489)
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lll.  Os referenciais normativos e a definicdo dos itinerarios formativos em
pernambuco:

a) “I - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacao de diferentes linguagens em contextos sociais e de
trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em linguas
vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas,
roteiros, producdes literarias, dentre outros, considerando o contexto local e as
possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.” (Brasil, 2018, grifo nosso
apud Pernambuco, 2021, p. 64).

IV.  No curriculo de pernambuco: Trilha de Linguagens (Pernambuco, 2021, p.
312-313)

a) (EMIFO1PE) Investigar e analisar situacdes- problema, envolvendo temas,
variaveis e processos que estdo relacionados as diversas areas de conhecimento,
considerando as informacdes disponiveis em diferentes midias e suportes.

b) (EMIFO2PE) Levantar e testar hipOteses sobre variaveis que interferem na
explicacdo ou resolucédo de problemas, em processos de diversas naturezas, nas
areas de conhecimento, contextualizando os conhecimentos em sua realidade
local e utilizando procedimentos e linguagens adequados a investigacdo
cientifica.

c) (EMIFO4PE) Propor e testar solucgdes éticas, estéticas, criativas e inovadoras
para problemas reais, considerando a aplicagcdo dos conhecimentos das areas e
0 uso das tecnologias digitais, de modo a desenvolver novas abordagens e

estratégias para enfrentar novas situacdes.

2. Aimportancia de trabalhar géneros variados em sala de aula

Segundo Orlandi (2015, p. 19), a linguagem serve para dizer e para ndo dizer. Nesse
sentido, quanto mais contato com os diferentes “dizeres” os alunos do ensino basico tiverem,
maior potencial de desenvolvimento de consciéncia critica eles véo ter. Para isso, € preciso ter

acesso a diferentes enunciados, materializados na forma de géneros textuais, em especial
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aqueles que s@o mais constantes na vida social e ndo somente 0os que sdo previstos pelo
curriculo da escola, pois “a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas porque
séo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada campo
dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do discurso.” (Bakhtin,
([1952-53] 2016), p. 12).

Segundo Marcuschi (2010), os géneros textuais “contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia a dia”. Pode-se dizer, entdo, que essas atividades, por sua
vez, sdo alvo de reflexdo e de reproducdo nas escolas, que visam, dentre outros objetivos,
fornecer um determinado conhecimento sobre determinados géneros textuais - uma vez que
nem todos 0s géneros interessam ou s&o abordados nas institui¢des escolares e que a abordagem
destes tem um fim especifico, muitas vezes, revelado pela organizagéo curricular. O problema
reside no fato de que mesmo sendo eventos altamente maleéveis, dinamicos e plasticos
(Ibidem), fruto das atividades e das necessidades socioculturais, essas Ultimas caracteristicas
sdo, por vezes, total ou parcialmente ignoradas pelas escolas e/ou pelos professores de
linguagens, intencional ou ndo intencionalmente, na abordagem dos géneros textuais, o que
interfere diretamente na compreensdo que os estudantes vao ter a respeito da aplicacdo e da
funcionalidade desses textos para além do contexto escolar.

Hé& ainda que se mencionar o fato de que, apesar de assumir estruturas tipoldgicas e
linguisticas prototipicas, 0s géneros caracterizam-se majoritariamente por suas funcgdes
comunicativas. Assim, todo o contexto de producdo e uso desses textos deve ser levado em
consideracdo durante o processo de ensino e aprendizagem, ainda que sob uma forma ficticia,
tentando reproduzir a realidade. Tudo isso suscita questionamentos sobre qual seria, entdo, a
melhor forma de trabalhar um determinado género nas aulas de linguagem e apresentar
primeiro caracteristicas estruturais e linguisticas descontextualizadas da situacdo de uso e
producdo, definitivamente, ndo é a melhor estratégia, ainda que muito observada nas préaticas
docentes. Ainda sobre a importancia do estudo de varios géneros textuais em sala de aula e

sobre a contribuicéo linguistica desses géneros, segundo Bakhtin (2016, p. 22):

O estudo da natureza dos enunciados e dos géneros discursivos €, segundo
nos parece, de importancia fundamental para superar concepcles
simplificadas da vida do discurso, do chamado “fluxo discursivo”, da
comunicacgdo, etc., daquelas concep¢bes que ainda dominam nossa
linguistica. Além do mais, o estudo do enunciado como unidade real de
comunicacdo discursiva permitira compreender de modo mais correto
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também a natureza das unidades da lingua (enquanto sistema) - as palavras e
as oragoes.

Sabendo que os aspectos socioculturais sdo determinantes para a manutencdo e
formacéo dos géneros, pode-se dizer que a tecnologia, mais expressamente através da internet
e dos novos meios de comunicagdo que surgem a cada momento, tem assumido uma posi¢ao
de cada vez mais destaque, que ndo pode ser ignorada pelas aulas de linguagens em geral, ainda
que se tenha um campo voltado especificamente para isso nos curriculos. A tecnologia, hoje,
interfere cada vez mais nas atividades cotidianas de cada cidaddo, especialmente nas dos
alunos, o que leva os docentes e os demais membros do corpo escolar a refletir sobre como
abordar esse assunto na escola e, tratando das aulas de linguagens, mais especificamente
aquelas voltadas para o campo jornalistico-midiatico, a repensar como o0s alunos tém se
relacionado com a informacdo e com a comunicacdo, tanto no sentido de uso quanto de
producao.

Tomando a lingua como uma “atividade social, historica e cognitiva” (Marcuschi,
2015), ou seja, assumindo uma perspectiva funcional e interativa da linguagem, e admitindo
que, segundo Bakhtin (2010), é impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por um género,
é preciso, enquanto docente de linguagens, reconhecer as caracteristicas sociocomunicativas
dos géneros textuais. Sdo elas: conteldo, propriedades funcionais, estilo e composicdo
(Ibidem). Dito tudo isso, € inevitavel questionar, entdo, se ndo seriam essas as caracteristicas a
serem “ensinadas” pelos docentes aos seus alunos, e, consequentemente, buscadas durante a
avaliacdo do texto escolar.

Sabe-se que o discurso se materializa no texto, entdo, antes de buscar a adequacdo a
uma estrutura, deve-se buscar, no ensino de textos, a adequacdo a um discurso que,
inevitavelmente, faz parte de um dominio discursivo, com caracteristicas e objetivos bastante
singulares e que, para suprir tais aspectos, faz uso de uma gama tipoldgica e de um vasto

conhecimento a respeito dos géneros textuais.

3. Atrilha

Diante do exposto, a presente trilha pedagdgica, pensada, especialmente, para o
primeiro ano do ensino médio, buscou trabalhar os géneros discursivos videorreportagem e

legenda, com circulacao da rede social Tiktok, para contemplar - de acordo com as justificativas
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curriculares anteriormente apresentadas - o campo jornalistico-midiatico, presente na BNCC
(2018). A escolha de tais géneros, entretanto, ndo foi de forma aleatéria, visto que buscou-se
diversificar a abordagem do campo, que, muitas vezes, € limitado aos géneros mais comuns,
como noticia, reportagem, artigo e outros. Assim, ao pensar quais praticas de linguagens eram
necessarias mobilizar com a trilha, - sendo elas: informar, divulgar e trabalhar o
posicionamento critico enquanto cidaddo - tais géneros foram escolhidos.

Com a expansdo da internet, que vinha sendo gradativa, mas teve sua explosédo na
pandemia da covid-19, e, em consequéncia, das redes sociais, 0 jornalismo se apropriou de
outras formas de divulgacdo da informacdo, que, neste momento, tém caracteristicas e
particularidades proprias. Dessa maneira, de forma inspirada nos pressupostos de Bakhtin de
que

Onde hé estilo h& género. A passagem do estilo de um género para outro ndo
s6 modifica 0 som do estilo nas condigdes do género que nédo Ihe é prdprio
como destréi ou renova tal género. (Bakhtin, 2010, p. 268)

apresenta-se os géneros citados ndo enquanto uma extensdo do género “reportagem”, mas
entendendo suas novas formas estruturais, composicionais, seus objetivos e sua circulacdo. A
videorreportagem tem a capacidade de engajar o leitor e aumentar o interesse pelo contetdo
jornalistico, tornando-o mais atraente e envolvente. Ao invés de apenas ler uma reportagem, o
leitor pode vivenciar a historia por meio das imagens e videos, criando uma conexao mais forte
e emocional com a informacdo. Enquanto isso, publicar essa coleta de dados feita fard com que
o0 trabalho circule na internet, podendo prover comocéo dos responsaveis pela cidade pela
divulgacdo do problema e ajudando os alunos a enxergarem uma outra utilidade para a
plataforma.

E valido ressaltar que a aplicacéo da trilha dura cerca de seis encontros e um momento
de avaliacdo final, tendo cinquenta minutos cada e sendo em aulas geminadas. Além disso,
todas as aulas contém objetivos especificos, uma proposta avaliativa, sua esquematizagédo
propriamente dita e uma ficha didatica autoral elaborada para auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem. Ainda que se tenha destinado uma aula para culminéncia e apreciagdo das
experiéncias vividas durante a trilha, cada encontro, ao propor as metas, abria margem para
avaliar os estudantes gradualmente, de forma que a perspectiva adotada foi da avaliacao

formativa, tal como para Suassuna (2007, p. 41), uma vez que ela
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consiste em fazer apreciagbes criticas; busca qualificar o ensino e a
aprendizagem; tem funcdo diagndstica e exige a participacdo ampla das
instituicOes e sujeitos envolvidos; enfatiza aspectos qualitativos; considera
resultados e também os processos de producdo desses resultados; favorece
uma leitura dos diversos aspectos e dimensGes dos processos e fenémenos
educativos. A natureza formativa da avaliacdo remete ndo para a correcdo do
rumo e a homogeneidade, mas para 0 movimento préprio das relacdes
pedagdgicas e da linguagem.

Apesar da trilha ainda nao ter sido aplicada em uma situacdo real, seu planejamento foi
realizado hipotetizando que as autoras, de maneira colaborativa, estavam frente a uma turma
de escola publica na cidade do Recife, em Pernambuco, com demandas sociais latentes, e,
sendo ainda graduandas, resolveram elaborar passo a passo do que seria feito. Assim, pode-se
ver uma suposicao de tempo para concluséo de cada etapa, bem como o uso da linguagem
pessoal ao longo do texto. Importante destacar, além de tudo, que os apéndices e anexos

respectivos a trilha também estdo no corpo do texto, para facilitar a visualizacéo.

3.1 Planejamento dos encontros

Para acompanhamento das aulas, conferir no final do trabalho o Anexo I, contendo a
ficha didatica elaborada.

3.1.1Aulal

1. Objetivo da aula

Entender como, através de quais ferramentas e com que frequéncia os alunos consomem
noticias e informacg6es em geral. Além disso, ampliar a rede de opg¢des que cada estudante pode
ter para se manter informado através do compartilhamento de conhecimentos sobre os

diferentes meios de comunicacéo.

2. O que pretendemos avaliar?

Avaliaremos o conhecimento prévio dos alunos sobre os meios de comunicacao e
circulacdo da informacéo, em especial, do carater jornalistico e suas capacidades de selecionar,

interpretar e apresentar as informacdes referentes a pesquisa solicitada em classe.
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3. Esquematizagéo da aula

Iniciaremos a primeira aula com um questionamento: Quais sdo 0s canais por onde
vocés consomem noticias e informagdes? Escreveremos essa pergunta no quadro branco e
adicionaremos as respostas no quadro, como um brainstorm, para que fique visivel para todos
os alunos e nds possamos discutir em grupo. (Tempo de duragdo: 20min)

Feito isso, pediremos para que eles procurem na internet um exemplo desse meio, para
que ele ndo fique apenas em sua fala, mas seja materializado. Pode ser uma foto, um video,
uma pégina no Instagram (qualquer meio analdgico ou digital de consumo). Como forma de
registro desse momento, pediremos que esses exemplos pesquisados sejam postos no QR Code
que os encaminhara para um Drive criado para a turma, disponivel na ficha didatica que
entregaremos a partir desse momento. (1° uso da ficha didatica (Cf. apéndice I1); tempo de
duragéo: 20min)

Por fim, pediremos para que um ou dois alunos mostrem para todos aquilo que
pesquisaram e respondam as nossas perguntas (Cf. apéndice 1), para nos encaminharmos para

a proxima aula.

Apéndice I - perguntas para o0 momento final da aula 1
a) Qual o meio de comunicag@o que vocé mais utiliza para se manter informado?
b) Sobre seu exemplo: o que vocé trouxe? Qual o género vocé acredita que seja? E uma
noticia, uma reportagem, um video, uma pagina em alguma rede social?
c) Qual é a sua frequéncia utilizando esse meio? Todos os dias?

(Tempo de duragédo: 10min)

Anexo | - Ficha didatica
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Fonte: As autoras (2023)

3.1.2 Aula 2

1. Objetivo da aula

Apresentar a evolucdo da circulacdo da informacéo ao longo dos anos e comparar o que
se tinha antes com o material que circula hoje; apresentar e proporcionar o contato com o
género trabalhado, a videorreportagem e a legenda; refletir sobre as estratégias de circulacéo e

producéo de videos produzidos por comunicadores digitais; identificar as diferentes maneiras
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de consumir informacédo atualmente, ampliando o repertério individual; e entrar em contato e

criar uma conta no TikTok, caso alguém ainda nao tenha.

2. O que pretendemos avaliar?

A apropriacdo a respeito do conteddo exposto sobre a circulacdo da informacéo; a
capacidade de identificar e criticar as estratégias de circulacdo e de producdo dos videos
apresentados; e o reconhecimento, anterior e posterior a explanagdo, da fungcdo do género
videorreportagem e da legenda, bem como de sua importancia e das situacoes de uso.

3. Esquematizacdo da aula

No segundo momento da aula, que idealizamos ser logo apds a primeira descrita acima,
faremos o segundo uso da ficha didéatica, apresentando-0s uma mini trajetdria da circulacéo da
informacdo durante os anos, no Brasil, mostrando-os o papel do jornal antigamente e da
internet, atualmente. Mais algumas indagacdes serdo feitas, sempre estimulando a participacao
da turma (Cf. Apéndice II).

Apéndice Il - Indagacdes sobre a linha do tempo
a) Baseado no ano em que vocés nasceram, quais sdo as “eras” da informagao que vocés
se localizam?
b) Na casa de vocés, alguém ainda usa o jornal? Qual?
c) Atualmente, de que forma vocé mais consome informagdes? (audio, video, texto
escrito ou ambos)

(2° uso da ficha didatica; Tempo de duracao: 20min)

Tendo discutido sobre o percurso do jornalismo e da informacéo, além de contarmos
com as respostas dos alunos sobre o uso majoritario do TikTok, gostariamos de exibir
videorreportagens e legendas produzidas por veiculos de comunicacdo ou influenciadores,
todos sobre a cidade do Recife (Cf. Anexo I). A partir dos videos e sem comentar sobre a
temética que os une - o Recife -, vamos comecar a refletir sobre as estratégias de circulacéo e
producdo desses videos, falando sobre a legenda colocada; a presenca ou ndo de musica de
fundo; as transicdes feitas em cada bloco de imagem; o que percebemos, estruturalmente, em

todos os videos?; e usos da linguagem.
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Anexo Il - Videos escolhidos do TikTok
a) Video disponivel na conta do Tiktok do atual prefeito da cidade, Jodo Campos -
https://vm.tiktok.com/ZMY qg5ANa/

b) Video disponivel na conta do Tiktok da atual governadora do Estado, Raquel Lyra -
https://vm.tiktok.com/ZMY qgPWeU/

c) Video disponivel na conta do TikTok “Idas e Vindas”, sobre pontos turisticos do
Recife - https://vm.tiktok.com/ZMY qqf5x4/

d) Video disponivel na conta do TikTok “Pernambucanos por ai”, sobre pontos turisticos
do Recife -https://vm.tiktok.com/ZMY gqquWbm/

e) Video disponivel na conta do TikTok do Jornal Metrdpoles, sobre as chuvas na cidade

do Recife - https://vm.tiktok.com/ZMY qqqBsD/
Fonte: Tiktok (2023)

(3° uso da ficha didatica; Tempo de duracédo: 30min)

Antes da aula acabar, pediremos para que eles criem, se souberem, uma conta no
TikTok. Acreditamos que essa atividade pode ser feita de forma individual e em casa, por
sabermos que a maioria ja tera uma conta de uso proprio e, para aqueles que ndo a tenham, esse
ja é um letramento que os alunos trazem atualmente. De toda maneira, reforcaremos tal pedido

no inicio da préxima aula.

3.1.3 Aula3

1. Objetivo da aula

Apresentar o principal modelo inspiragéo - o quadro “O Brasil que eu quero” - para a
producdo que sera feita nas aulas seguintes; separar 0s grupos para que eles comecem a pensar

sobre as particularidades do lugar onde vivem e que poderia ser exposto sobre esse lugar;
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construir uma opinido critica justificada a respeito do conteido em potencial que serd mostrado
na videorreportagem; e compreender que o processo de criacdo de uma videorreportagem
perpassa varios niveis linguisticos e iniciar o processo de apropriacdo desses niveis, para

estimular o trabalho em grupo.

2. O que pretendemos avaliar?

A interagdo durante o trabalho coletivo e a maneira como executam o rascunho do pre-
projeto; o conhecimento prévio em torno do quadro, bem como seu objetivo, “O Brasil que eu
quero”; a coeréncia, dentro da proposta exibida, da sele¢do das primeiras ideias para 0 projeto;
0 reconhecimento e a percepcao critica em torno daquilo que pode e precisa ser melhorado no
bairro e na cidade; e a apropriacdo dos niveis linguisticos e da estrutura que perpassam a

construgdo de uma videorreportagem.

3. Esquematizacdo da aula

A terceira aula, que sera feita no mesmo dia da quarta, sera iniciada apresentando um
video passado na TV Globo de Televisdao, em 2018, no quadro “O Brasil que eu quero”. A
partir do video, conversaremos sobre nossa producéo de trabalho, que serd somada a avaliacdo
de aprendizagem. Os videos selecionados apresentardao o “Brasil que eu quero” na visdo das
criancas, que também puderam participar do quadro, para estimula-los ainda mais na atividade.
Todos 0s materiais que serdo expostos estdo disponiveis na internet e na ficha didatica, assim,

os alunos podem ter acesso ilimitado, para se inspirarem nessa atividade. (Cf. Anexo Il)

Anexo Il - Videos do quadro “O Brasil que eu quero”
a) O Brasil ideal sob o olhar das criancas - F dos Guedes, S F Gloria, C Oeste,
Anita Garibaldi, P Vargas, N S Rita, B Piaui, Guairaca | Globoplay
b) O Brasil ideal sob o olhar das criancas - Hora 1 | Trés de Maio, Pardinho,

Luiziana, Olaria, B Constant do Sul, Gastdo Vidigal e Cel. Pilar | Globoplay

Fonte: Globo.com (2018)
(Tempo de duragdo: 20min)

No segundo momento, faremos a separacdo de grupos. Nossa sugestdo é que eles se

agrupem baseados na proximidade do bairro onde moram, para que possam mostrar as
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particularidades do lugar. Os comandos da atividade serdo dados e eles teréo esse tempo aula
para conversarem sobre o que vao expor, gravar e falar no video, que deve ter 3min de duracéao
- 0s critérios de gravacao estardo disponiveis na ficha didatica. Ao final dessa conversa prévia,
pediremos que eles nos comuniquem quais serdo o0s bairros que aparecerdo na
videorreportagem, para que possamos fazer uma curadoria de noticias sobre eles, para uma
discussdo na proxima aula. (4° uso da ficha didatica; Tempo de duracé@o: 10min)

Nos ultimos 20min, conversaremos sobre o roteiro da producdo com algumas questdes

a serem comentadas (Cf. Apéndice IlI).

Apéndice I11 - Perguntas-chave para a elaboracéo do roteiro
a) Qual serd o bairro ou a rua a serem gravados?
b) O objetivo do grupo é tecer uma opinido critica positiva ou negativa e por qué?
c) O que sera dito na narracao e que tipo de linguagem sera utilizada?
d) Quais serdo os locais a serem mostrados?
e) A gravacdo ser feita durante o percurso até chegar em casa? Qual seria o efeito disso

na parte audiovisual e do conteudo da videorreportagem?

Para nos, é importante que eles tenham mente, durante todo o processo, que o foco do
trabalho é construir uma opinido critica justificada, em que a fala e as imagens feitas por eles
conversem plenamente e que o TikTok possa servir como uma plataforma de propagacgéo
cultural. Ademais, que compreendam que o0 processo de criacdo de uma videorreportagem
perpassa varios niveis linguisticos, indo desde a discussdo, producdo, roteiro, gravagao e
edicdo. (Tempo de duragao: 20min)

Como pensamos que essa aula seria isolada das demais, a atividade de gravar os pontos
importantes para a videorreportagem ja seria passada, visto que as imagens devem ser de seus
cotidianos, evidenciando o contexto social diario deles - eles devem gravar na camera normal

do celular.

3.1.4 Aula 4
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1. Objetivo da aula

Agucar a criticidade da turma a partir da reflexdo e da problematizacdo das noticias
sobre os bairros; comparar a realidade dos alunos com o que circula nos meios de comunicagéo;

e identificar e interpretar o conteudo e os componentes de uma reportagem.

2. O que pretendemos avaliar?

A capacidade de estabelecer relacGes criticas entre a realidade e o que circula na midia,
identificando, através da discussdo, o que ha de compativel e incompativel, bem como
apontando as estratégias utilizadas para isso; a interpretacdo (se mais superficial ou mais
profunda) do conteddo proposto, bem como a capacidade de reconhecer - antes, durante e
depois da nossa exposi¢do - 0s componentes de uma reportagem; e a problematizacdo apontada

pelo aluno antes, durante e depois da discussdo sobre 0s as noticias dos bairros.

3. Esquematizacdo da aula

Pensando que ja sabemos qual é o bairro onde moram (devido a atividade da aula
passada), vamos levar noticias sobre tais lugares, da internet, para que isso seja problematizado
(Disponibilizariamos links e reportagens de cada respectivo bairro no drive da turma.
Pediremos para que se agrupem proximos aos seus colegas de trabalho e entregaremos noticias
impressas sobre seus respectivos bairros (nesse momento, seus locais de gravacao), visando
analisar a noticia ou reportagem trazida com um olhar critico, observando seus titulos, leads e
conteudo. O objetivo é fazé-los comparar a realidade que eles conhecem e gravaram com aquilo
que circula nos meios de comunicagdo. Como esperamos que algumas imagens ja tenham sido
gravadas por eles, deixaremos em aberto, nesse primeiro momento da aula, para que eles
tragam suas visoes, estabelecendo sempre a ideia de uma aula dialdgica e interativa. Assim,
todos poderdo participar de alguma forma e se envolver no contedo, seja através da noticia,

da videorreportagem ou explicando seu roteiro de producao. (Tempo de duragdo: 50min)

3.1.5Aula 5
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1. Objetivo da aula

Colocar em préatica os conhecimentos adquiridos nas aulas anteriores a respeito das

ferramentas de producéo e edicdo do TikTok.

2. O que pretendemos avaliar?

Como os estudantes utilizam as ferramentas do TikTok para editar seus respectivos

videos e no quanto isso interfere no processo de producéo.

3. Esquematizacéo da aula

Considerando o tempo curto e as discussdes empreendidas nas aulas anteriores, no
primeiro momento da aula retomaremos o proposito do projeto: produzir uma
videorreportagem critica sobre o Recife que a turma quer, baseado em seus respectivos bairros.
Esperamos que os roteiros ja estejam prontos e que todo o material que os alunos utilizardo ja
esteja separado, mas sabemos que imprevistos acontecem. Por isso, 0s primeiros momentos da
aula serdo destinados para possiveis ajustes no roteiro, selecdo de arquivos e para que os alunos
explorem a plataforma, conforme o projeto que sera realizado. Apesar de simples, vamos
escrever essas orientacdes no quadro e passar de grupo em grupo, dando suporte e tirando as
davidas que surgirem. (Tempo de duracdo: 10min)

Os grupos que finalizarem essa revisdo ou que ja estiverem prontos, devem, apés a
nossa autorizacdo, iniciar a producdo da videorreportagem. Ao longo desse processo,
permaneceremos indo de grupo em grupo para auxiliar no que for necessario. (Tempo de

duracdo: 40min)

3.1.6 Aula6

1. Objetivo da aula
Revisar, ou finalizar, caso necessario, a producdo da aula passada, fazendo possiveis

ajustes; e pensar nas formas, ferramentas e na importancia da divulgacao e executa-la.
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2. O que pretendemos avaliar?

A escolha e o emprego das ferramentas da plataforma - conforme a discusséo proposta
em sala - em prol da divulgacdo do video e dos impactos que essas ferramentas tém para a

divulgacéo.

3. Esquematizacdo da aula

Assim que chegarmos na sala, pediremos para gque a turma se organize em grupos para
revisar seus respectivos projetos, adicionando ou modificando imagens, narragcdes e outros
elementos. Aqueles que ainda nédo finalizaram o trabalho poderdo fazer isso neste momento.
Circularemos na sala para dar suporte & turma e para verificar o andamento do projeto. A
medida em que as revisdes forem finalizadas, eles serdo orientados a enviar o video para o
drive da turma. (Tempo de duragédo: 15min)

Em seguida, iniciaremos a discussdo sobre a importancia da divulgagdo, nas
ferramentas que o TikTok disponibiliza para isso e no impacto que elas podem gerar. Para essa

discusséo, colocaremos - gradualmente - as seguintes perguntas norteadoras no quadro:

Apéndice IV - Perguntas norteadoras para selecdo e escolha das ferramentas de
divulgacao

a) Qual o papel da hashtag, da legenda e das palavras-chave?

b) Como essas ferramentas influenciam a divulgacdo de um conteido nas redes sociais?

c) O desempenho dessas ferramentas muda conforme a rede social? Se sim, qual o
comportamento delas no TikTok?

d) Além do TikTok, quais redes sociais podem impulsionar a divulgagdo da
videorreportagem produzida?

e) Qual o efeito de marcar perfis de autoridades pernambucanos poderia ter na divulgacéo
da videorreportagem? Quais perfis poderiam ser escolhidos?

f) Quais as melhores hashtags, legendas e palavras-chave para impulsionar a divulgacéo

da minha videorreportagem?

Apesar do tempo curto, o objetivo é que os alunos opinem sobre o que estad sendo
proposto, de forma a ja pensar nas melhores estratégias para a divulgacdo dos trabalhos no
TikTok. (Tempo de duragéo: 20min)
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Finalizada a discussdo, orientamos 0s grupos a selecionar palavras-chave, hashtags,
legendas e perfis de autoridades da cidade para publicar os trabalhos na plataforma em questao
e também compartilhar o link gerado em outras redes sociais, como o WhatsApp e o Instagram.
Continuaremos circulando pela sala para dar apoio a turma e, a medida que os grupos forem
finalizando, vamos acompanhar a publicacéo a fim de conferir o envio e evitar a publicagédo de

conteudos diferentes daqueles que foram propostos. (Tempo de duracéo: 15min)

3.1.7 Avaliacédo final em sala

Depois que todos os trabalhos estiverem finalizados e publicados, vamos reproduzi-los
em sala de aula, para que todos vejam o resultado final. Em seguida, pediremos que eles
comentem. Esperamos que esse momento seja bastante fluido, mas, em todo caso, usaremos as

seguintes perguntas norteadoras:

Apéndice V - Perguntas norteadoras da autoavaliacio
a) Como foi o processo de producéo da videorreportagem e da legenda? Qual a parte mais
facil e a mais dificil?
b) Dentre as producdes dos colegas, qual te chamou mais atencéo e por qué?
c) Quanto as ferramentas e ao tema trabalhado por vocé por seus colegas, o que vocé ndo
sabia e que foi possivel conhecer?
d) Como vocé avalia a producéo e a divulgacdo da sua videorreportagem?

e) Como foi o trabalho em grupo? Vocé gostou de participar dessa produgdo?

Conclusédo

Conclui-se, portanto, a importancia do planejamento de aulas e, ainda mais, que estas
precisam ter certa continuidade, como a trilha, a fim de alcancar ndo somente as metas
pedagdgicas que os documentos oficiais indicam, mas também para fazer um trabalho
contextualizado com a realidade do aluno. Além disso, fica evidente a necessidade de utilizar
as redes sociais como uma ferramenta educacional, visto que fazem parte do dia a dia dos
alunos e, assim como outras situagfes comunicativas, tém suas especificidades de uso e

linguisticas que o professor de Lingua Portuguesa, na atualidade, ndo pode ignorar.
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Dessa maneira, a trilha “O Recife que eu quero: meu olhar através da
videorreportagem” exemplifica como ¢ significativamente importante estar atento as mudangas
nos documentos oficiais, que adicionaram as habilidades anteriores a questdo do uso da
internet, bem como utilizar as plataformas como fonte de curadoria de videos e posts que
podem ser levados para sala de aula. Assim, materiais autorais podem ser elaborados para
engajar ainda mais os alunos no processo de aprendizagem, especialmente quando esses
conteidos sdo concordantes com o que o aluno vive em seu bairro, cidade, estado e pais. Dessa
forma, € possivel que o aluno aprenda aquilo que lhe foi solicitado, mas que isso tenha uma
utilidade, seja para reivindicar as condi¢des precarias em que vive, por exemplo, seja para
exaltar sua cultura local. De toda forma, o aluno precisa ser entendido e entender que ele é um
agente no mundo em que Vvive, que tem o papel, como cidaddo, de se posicionar e a lingua é o
meio para isso.

Em suma, a trilha pode inspirar professores de Lingua Portuguesa Brasil afora a
proporcionar uma vivéncia semelhante em sala de aula, adaptando-a para que ela esteja
estritamente ligada ao contexto dos alunos. Ademais, assim como a videorreportagem e a
legenda foram utilizadas como os géneros discursivos ao longo do trabalho, outros géneros
podem ser encontrados nas redes sociais, isto &, é preciso pensar na internet como aliada para

0 ensino de lingua materna.
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A “LEGITIMIDADE” POR TRAS DA AVALIACAO EM LINGUA INGLESA

Victor Carredo (Pesquisador Independente)
vcarreao@yahoo.com.br

Resumo: O conceito de “Comunidade de fala” ¢ amplamente discutido dentro da linguistica.
Para Labov (1972) e Gumperz (1968), tal comunidade é composta por falantes que
compartilham os mesmos valores sociais em relacdo a uma lingua e possuem um numero
especifico de interagbes entre si. Em um mundo altamente conectado e globalizado, as
“comunidades” ndo estdo mais restritas a posi¢des geograficas (Kachru, 1982). Neste artigo,
chamamos a atencdo para como o aspecto extralinguistico das linguas desempenha um papel
importante na aprendizagem, avaliacdo e identidade dos alunos. Os contextos em que uma
variedade linguistica ¢ usada em uma comunidade sdo conhecidos como “dominio de uso”
(Fishman, 2000). Isso também faz parte do que Wenger (1998) chama de Comunidade de
Préatica. Tal comunidade € definida por um propésito, que é compreendido e continuamente
renegociado por seus membros, com regras especificas de relacionamento e engajamento entre
eles. A estrutura social das Comunidades de Pratica ndo é desprovida de relacfes de poder e
prestigio. Sua estrutura e hierarquia fluidas (Eckert e Wenger, 2005) criam papéis de
"legitimidade"”, que exercem mudancgas sobre os Varios recursos de uma comunidade -
incluindo a linguagem. Alguns estudos relataram como as relagdes de poder podem refletir no
uso da lingua pelos membros de uma comunidade (Hujala, 2009), mostrando que o inglés como
lingua estrangeira também tem a influéncia de elementos sociais, e que a "legitimidade"” tem
um papel fundamental papel nisso. O conceito de inteligibilidade (Derwing & Munro, 2015) é
um dos critérios que pode evitar que avaliacdes sejam enviesadas.

Palavras-chave: sociolinguistica; legitimidade; comunidades de pratica; inglés; avaliacao

Abstract: The concept of “Speech Community” is widely discussed within linguistics. For
Labov (1972) and Gumperz (1968), such a community is made up of speakers who share the
same social values in relation to a language and have a specific number of interactions with
each other. In a highly connected and globalized world, “communities” are no longer restricted
to geographic locations (Kachru, 1982). In this paper, we draw attention to how the
extralinguistic aspect of languages plays an important role in students' learning, assessment and
identity. The contexts in which a linguistic variety is used in a community are known as its
“domain of use” (Fishman, 2000). This is also part of what Wenger (1998) calls Community
of Practice. Such a community is defined by a purpose, which is understood and continually
renegotiated by its members, with specific rules of relationship and engagement between them.
The social structure of Communities of Practice is not devoid of power and prestige relations.
Its fluid structure and hierarchy (Eckert and Wenger, 2005) create roles of “legitimacy” that
exert changes over a community’s various resources — including language. Some studies have
reported how power relations can reflect on the use of language by members of a community
(Hujala, 2009), showing that English as a foreign language also has the influence of social
elements, and that "legitimacy" plays a fundamental role in this. The concept of intelligibility
(Derwing & Munro, 2015) is one of the criteria that can prevent evaluations from being biased.

Keywords: sociolinguistics; legitimacy; communities of practice; English; assessment
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1. Introducgéo

Jennifer Jenkins €, talvez, uma das linguistas mais citadas no mundo quando se trata de
estudar ou aplicar conceitos de “Inglés como Lingua Franca” (doravante ILF). Em um mundo
globalizado e altamente conectado pela internet, uma lingua franca é um meio de comunicagéo
muito necessario para interacfes bem-sucedidas entre grupos de diferentes culturas. O uso do
ILF acontece principalmente na comunicacgdo entre falantes ndo-nativos da lingua inglesa. Os
interlocutores envolvidos geralmente falam duas linguas muito distintas e utilizar o inglés entre
eles é mais préatico para estabelecer a comunicacdo. Também é altamente provavel que esses
momentos interacionais ocorram em contextos em que os falantes estdo conectados entre si
através de uma “pratica”. Para Eckert e Wenger (2005), uma “pratica” ¢ uma forma de realizar
algo e alcancar um resultado esperado em relagdo a isso. Os padrdes de realizacdo dessas
atividades também sdo compartilhados por uma comunidade. Para ilustrar isso, podemos
pensar em dois funcionarios de empresas distintas trabalhando juntos para resolver um
problema, ou mesmo imaginar uma conferéncia académica internacional ou uma viagem de
lazer. Todas essas situagdes tém uma “pratica”, um objetivo em comum, que conecta 0S
individuos.

O ILF pode ser visto como uma variedade da lingua inglesa — seguindo o rotulo de
variedades como “Inglés Americano”, “Inglés Britanico”, “Inglés do Paquistdo” e assim por
diante. E importante lembrar que toda e qualquer variedade de uma lingua esta sujeito a
variacao e, nesta variacdo, é que a identidade Unica de cada individuo é refletida. Assim, ndo
se pode considerar o ILF como uma variedade estética do inglés, mas sim como uma lingua
franca passivel de variagdo conforme os individuos e suas identidades fluidas, relacionadas a
natureza de cada situacdo de comunicacdo. Como afirma House (2003), ndo faz sentido estudar
o ILF comparando-o com os padr@es linguisticos de outras variedades do inglés, pois ele possui
caracteristicas proprias. Em uma questdo de comparacao, pode-se olhar para a sociolinguistica
e ver que o inglés vernaculo afro-americano tem regras gramaticais tdo complexas quanto as
chamadas "variedades padrdo” do inglés.

Ainda em relagdo ao inglés como uma lingua "global®, Phillipson (2008, pp. 262-263.
Traducdo nossa) faz uma importante ressalva sobre o lado social das linguas: "Existem sérias
fragilidades tedricas e empiricas na forma como os ingleses “mundiais” sao classificados e
analisados, uma vez que a reificacao envolvida em qualquer padronizacgdo nao é fiel a variedade

e complexidade das realidades sociolinguisticas". Afinal, como se sabe, o0 estudo dos processos

2024 | Vol. 1 | Pagina 68



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

linguisticos “ndo dever ser dissociado completamente do estudo das estruturas sociais"
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 62). Nesse sentido, o ILF deve ser pesquisado ndo apenas com
énfase em suas caracteristicas linguisticas, mas também com o enfoque em seus tracos
extralinguisticos.

Ao contrario de outras variedades linguisticas que estdo ligadas a ideia de comunidades
geogréficas, o ILF € uma variedade intercultural que existe principalmente em situacGes de
comunicagdo especificas: ¢ utilizado quando certas “praticas” surgem dentro de uma
comunidade de falantes. Portanto, o ILF ndo é uma variedade linguistica relacionada as
Comunidades de Fala, mas sim estd as Comunidades de Pratica. Essa caracteristica do inglés
como uma lingua global é importante para o processo de ensino-aprendizagem. Mais
especificamente, € um traco necessario quando falamos sobre a avaliagdo desse aprendizado,
pois Comunidades de Pratica, assim como outros grupos, possuem posicdes de poder em sua
hierarquia e isso pode influenciar como a lingua € vista por seus membros.

N&do se deve esquecer que a estrutura social das Comunidades de Pratica ndo é
desprovida de relagdes de poder e prestigio. Pelo contrario, a sua estrutura e hierarquia fluidas
(ver Wenger, 2005) criam papéis de “legitimidade”, que exercem mudangas sobre os VArios
recursos de uma comunidade — incluindo a lingua. Ao mesmo tempo em que o ILF é celebrado
como uma variedade desligada do inglés dos colonizadores, ndo se pode dizer que ela esté livre
de pressBes sociais que podem moldar a linguagem e ditar prestigio e estigma (tal como
qualquer outra variedade linguistica). Este pequeno artigo analisara a teoria por tras das
Comunidades de Fala e das Comunidades de Prética para ilustrar este ponto, e também buscara
destacar a importancia de condigdes justas de avaliacdo de uma lingua. Pensaremos no que
devemos priorizar em uma interacdo em lingua estrangeira - seja em ambientes profissionais,
académicos ou turisticos — e em como as crencas linguisticas dos interlocutores podem afetar

€SS€e pProcesso.

2. Comunidades de Fala e Comunidades de Pratica

O conceito de “Comunidade de Fala” ¢ amplamente discutido na linguistica. Para
Labov (1972), tal comunidade é composta por falantes que compartilham os mesmos valores
sociais em relacdo a uma lingua. Gumperz (1968) acrescenta ainda que as Comunidades de

Fala podem ser identificadas gracas ao numero de interages que seus membros mantém entre
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si. Contudo, num mundo altamente conectado e globalizado, as “comunidades” nao estdo hoje
restritas a posi¢cdes geograficas.

Kachru (1982) nos mostrou que os falantes da lingua inglesa podem ser encontrados
em trés circulos: o primeiro contém falantes cuja lingua nativa € o inglés; o segundo
compreende as nag¢les onde o inglés foi imposto como lingua oficial; e o terceiro é aquele onde
se estuda inglés como lingua estrangeira. O espaco que uma lingua (ou variedade linguistica)
ocupa em uma comunidade ¢ conhecido como “dominio de uso”, conforme apresentado por
Schmidt Rohr e descrito por Fishman (2000). Este conceito esta relacionado: (i) com os falantes
que utilizam uma determinada lingua (ou variedade linguistica); (ii) com os locais onde essas
variedades séo valorizadas, e (iiif) com o tipo de documentos em que essas variedades aparecem.

Estas caracteristicas também fazem parte do que Wenger (1998) chama de Comunidade
de Pratica. Para o autor, uma Comunidade de Préatica é definida por um propdsito, que é
compreendido e continuamente renegociado pelos seus membros, com regras especificas de
relacionamento e engajamento entre eles. Acima de tudo, é importante considerar o que é
produzido nesta comunidade e qual é o repertorio compartilhado de recursos e rotinas — que
deve ter sido previamente estabelecido dentro da comunidade, ao longo de sua existéncia.

Pode-se dizer, que as Comunidades de Pratica estdo relacionadas as rotinas que 0s
membros de um grupo possuem. Dentro dessas rotinas, também temos as “rotinas linguisticas”,
reforcadas pelas praticas de uma comunidade. Bortoni-Ricardo (2005, p. 66) nos mostra que
"0 conhecimento que os falantes tém das rotinas linguisticas varia em grande escala, até mesmo
nas sociedades tradicionais. Quanto mais complexa a sociedade, maior o nimero e a variedade
de rotinas e maior a variacdo na competéncia que os individuos exibem®. Isto também inclui
como a linguagem é usada e percebida de acordo com as praticas dentro da comunidade. Para
o membro de uma comunidade, a hierarquia de poder do grupo ndo esta enraizada no papel que
desempenha, mas na “legitimidade” que exerce. Desempenhar uma pratica dentro da estrutura
de uma comunidade ndo é o mesmo que ocupar um papel que pode ditar o que deve ou nédo
fazer parte da comunidade. O poder e a autonomia séo determinados pelos individuos dentro
da estrutura ou hierarquia da comunidade, que podem decidir o que faz parte das praticas e
recursos do grupo. No mesmo sentido, como defendem Eckert e Wenger (2005), aqueles que
tém essa legitimidade sdo aqueles que podem influenciar o repertorio linguistico de toda uma

Comunidade de Pratica.
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A natureza da estrutura das comunidades de pratica pode ser um indicativo do quanto
a lingua, e as rotinas linguisticas, podem variar (ou ser influenciadas por fatores externos):

guando as redes [sociais] apresentam uma "tessitura densa", isto €, qguando ha
um alto grau de densidade, seus membros atingem grande consenso
normativo e exercem consistente pressdo informal uns sobre os outros
visando a conformacdo as normas consensuais. Por outro lado, quando a rede
apresenta "tessitura frouxa", h& maior probabilidade de ocorrer uma variagdo
nas normas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 85)

Dois fatores merecem destaque aqui. O primeiro é a forma pela qual a estrutura das
comunidades pode permitir maior ou menor influéncia de fatores externos sobre a sua
variedade linguistica. O segundo é como alguns membros das Comunidades de Pratica podem
exercer influéncia sobre a variedade linguistica utilizada entre seus membros. Utilizaremos, a
seguir, alguns exemplos sobre a 6tica do ILF novamente, ilustrando como as posi¢des de poder
dentro de cada grupo fazem com que as crengas linguisticas de cada membro possam ter papel
de impacto no momento da avaliagéo linguistica.

3. Lingua Franca e comunicacéo

O Inglés como Lingua Franca pode ser visto como uma 6tima forma de fazer fluir a
comunicacdo nas situacdes ligadas ao mundo dos negécios das empresas multinacionais, que,
de alguma forma, podem conectar o Oriente e 0 Ocidente através de uma lingua comum.
Phillipson (2008, p. 264. Traducao nossa) traz uma importante reflexdo acerca do termo "lingua
franca™:

E evidente que o termo lingua franca foi usado em sentidos muito diferentes
no passado e ainda é assim. Eu diria que lingua franca € um termo pernicioso
e invejoso se a lingua em questédo for a primeira lingua para algumas pessoas,
mas para outras for uma lingua estrangeira, sendo essa comunicacdo
tipicamente assimétrica. Eu diria que é um termo enganoso se a linguagem
for supostamente neutra e desconectada da cultura. E que é um termo falso
para uma lingua que €é ensinada como disciplina no ensino geral

A questdo da assimetria nas relacbes de poder entre os interlocutores € uma das
caracteristicas levantadas por Phillipson e é uma realidade ndo apenas em termos de
proficiéncia linguistica, mas também na questdo da hierarquia de uma organizacdo. Conforme
afirma Levis (2005, p. 373), os contextos de comunicacdo podem variar dependendo de quem
sdo os falantes: (i) falantes nativos e nativos; (ii) falantes nativos e ndo-nativos; (iii) falantes

nédo-nativos e nativos; e (iv) falantes ndo-nativos e ndo-nativos. Tais possibilidades s&o muito
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comuns na area empresarial, principalmente se considerarmos que a maioria das empresas

multinacionais esta sediada em paises de lingua inglesa:
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Figura 1: Modelo mostrando a presencga de empresas multinacionais ao redor do mundo
Fonte: Espace Mondial (2018)

As abordagens que defendem que o ILF sé é utilizado entre falantes ndo nativos nem
sempre levam em consideracdo a localizacdo da maioria das empresas multinacionais do
mundo — pelo menos em termos do inglés usado como lingua de negdcios. Esta visao pode
fazer sentido no contexto europeu, onde a quota de mercado das multinacionais pode ser mais
equilibrada entre culturas que ndo falam inglés. No entanto, para as na¢cdes do hemisfério sul
isso pode ndo ser verdade, ja que muitas empresas subsidiarias provavelmente precisardo entrar
em contato com empresas sediadas em paises de lingua inglesa.

A relagdo estabelecida pela hierarquia empresarial faz com que colaboradores de niveis
mais baixos tenham seus superiores como modelos a serem seguidos — pelo menos em termos
de “praticas” produzidas dentro de seus grupos. Os falantes sempre possuem, em cada
interacdo, um "grupo de referéncia” — e a hierarquia do mundo corporativo pode moldar quem
essas “referéncias” seriam. Bortoni-Ricardo (2005, p.96) nos chama a atencédo para o fato de
que esses grupos acabam exercendo sobre seus interlocutores um conflito: "orientacdo para o
prestigio e orientacdo para a identidade", afetando diretamente as crencas linguisticas em todos

0s pontos da cadeia hierarquica.
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Como sabemos, o principal objetivo nesta e em outras interacGes é garantir que 0s
oradores de ambos os lados sejam inteligiveis. Para Derwing & Munro (2015, p. 5. Traducéo
nossa), inteligibilidade é “o grau de correspondéncia entre a mensagem pretendida pelo locutor
e a compreensao do ouvinte”. O ouvinte também deve estar atento para evitar qualquer tipo de
preconceito em relacdo ao locutor devido a sua variedade linguistica (ver Smith & Nelson,
1985, e Lindemann, 2017). Para ilustrar como essa crenca linguistica tem impacto sobre a
lingua utilizada em uma Comunidade de Pratica, podemos tomar o estudo de Hujala (2009, p.
98) sobre interacBes em inglés (como Lingua Franca) em um escritorio finlandés. Alguns
trabalhadores entrevistados pela autora afirmaram que "percebiam os FN [falantes nativos de
inglés] como fontes de informacao sobre uma nova lingua, alvos de sentimentos de inveja, Uteis
na negociacao de sentido, mas também dominantes e os Unicos que realmente sabem inglés".
A crenca linguistica dos colaboradores deste escritorio tem impacto direto sobre a maneira pela
qual o uso do inglés é avaliado dentro da organizagdo. E também interessante ver que a maioria
dos entrevistados por Hujala “se identificaram como falantes de inglés finlandés, ou apenas
“inglés”, e ndo como falantes de ILF” (Hujala, 2009, p. 100).

Bortoni-Ricardo (2005) destaca a importancia de que estudos sobre a lingua explorem
a estrutura social das comunidades, ou organizacdes. Para a autora:

os estudos antropoldgicos de redes sociais demonstram conclusivamente que,
em comunidades de alta densidade e multiplexidade e baixa complexidade de
papéis, desenvolve-se um grande consenso normativo e, consequentemente,
uma forte resisténcia a influéncia de valores exdgenos (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 95)

A variedade linguistica utilizada por um individuo faz parte da sua identidade. Como
afirma House (2003, p. 572), a comunicagdo ILF tem como principal caracteristica o fato de
que “cada individuo entra e sai de uma variedade de contextos, que provavelmente terdo formas
de participacdo bastante diferentes”. Isso leva a identidades fluidas. Tendo isto em mente, ¢
importante lembrar que as Comunidades de Pratica, como mencionamos anteriormente, nao
estdo isentas de modelos padrdo de poder que refletem os grupos nela envolvidos. Portanto,
ndo se pode dizer que o Inglés como Lingua Franca esteja isento do prestigio que também é
encontrado nas crencas linguisticas existentes em diferentes variedades do inglés.

Outro exemplo ajuda a ilustrar essa ideia. Embora nossos comentarios, acima, estejam
relacionados a producéo oral, na area académica € preciso considerar a avaliagdo sobre a escrita

em lingua estrangeira. Periodicos cientificos na area de ciéncias ambientais, por exemplo, séo
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documentos comumente escritos em inglés. A equipe do cientista Tatsuya Amano analisou o
processo de submissdo de artigos nesta area para revistas cientificas. Os resultados dessa
investigacao foram comentados pelo articulista do jornal britanico “The Guardian”, Michele
Gazzola (2023, n.p. Traducdo nossa), que ressaltou que crencas linguisticas também séo
encontradas em meios escritos:

Ao submeter artigos para publicacdo, os falantes ndo-nativos tém cerca de 2,5
vezes mais probabilidades de verem os seus trabalhos rejeitados por razbes
linguisticas — e tém 12,5 vezes mais probabilidades de terem de fazer revisfes
relacionadas com a lingua. Assim, mesmo com competéncia técnica igual ou
superior, podem ter menos oportunidades de carreira

Toda interacdo linguistica, assim, acontece em situacGes de poder. Quando essas
relacdes sdo assimétricas, a “legitimidade” entre os interlocutores pode refletir na avaliagao
linguistica. Isso pode ocorrer em situacdes formais ou informais de avaliacdo — seja em um
exame de proficiéncia, ou até mesmo na avaliacdo da comunicacdo em lingua estrangeira
dentro de uma organizacdo. O objetivo deste artigo foi transitar pelos conceitos de comunidades
de fala e, pensando no uso do inglés em um mundo globalizado, trazer a tona alguns reflexos

das crencas linguisticas nos falantes. Passemos as consideracgdes finais.

4. Consideracdes finais

Aqui, argumentamos que o ILF existe no ambito das Comunidades de Prética e ndo esta
livre de certos graus de padronizacdo ou preconceito linguistico. O ILF acaba se pautando pela
“legitimidade” (ver Eckert e Wenger, 2005) dentro da estrutura de poder dos envolvidos numa
pratica especifica. Neste sentido, é dificil assumir que o ILF seja uma variedade linguistica
totalmente livre das amarras do colonialismo ou de modelos inconscientes de linguagem
“semelhantes aos nativos”. Pensemos mais uma vez nas empresas Mmultinacionais. Se a
legitimidade dentro da estrutura deste tipo de comunidade de pratica recair sobre uma
contraparte de um pais cuja lingua nativa € o inglés (por exemplo, 0 CEO da multinacional),
tais modelos de linguagem serdo provavelmente replicados. Caso seja encontrado em um
segmento ndo nativo, uma empresa subsidiaria, o padrdo linguistico provavelmente seguira seu
repertorio linguistico para estabelecer caracteristicas de inteligibilidade. Em ambos os casos,
relacbes de poder assimétricas, que muito provavelmente ndo podem ser negociadas dentro de
uma comunidade de pratica, podem ver o ILF ser comparado a uma espécie de “modelo de

linguagem” prescritivo, “nativo” ou ndo. Quanto maior a mobilidade social de um individuo,
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maior aproximacéo a lingua-padréo de um grupo, e isso acaba sendo mais evidente dentro do
mundo corporativo.

O Inglés como Lingua Franca tendera a favorecer qualquer parte das interacdes sociais
que tenha o apoio da legitimidade existente dentro de uma Comunidade de Pratica.
Empregadores e empregados, franqueadores e franqueados, matrizes e filiais, anfitrides e
convidados; todas essas situagdes mostram a assimetria de poder que existe em muitas
interacGes de um mundo globalizado. Quando um destes lados é representado por um grupo
privilegiado de pessoas, estdo presentes as condicdes para uma parcialidade encoberta nas
variedades do ILF. Nesse sentido, as relacdes no local de trabalho séo vitais para boas praticas
de comunicagéo.

E dificil apontar para as caracteristicas linguisticas que possam ter avaliagio negativa,
mesmo que nado interfiram na inteligibilidade de um falante. Bortoni-Ricardo (2005, p. 88)
ressalta que "a relacdo entre tragos linguisticos e seu significado social na comunidade pode
ser muito arbitraria e complexa" e sugere que estudos de rede sociais, em pequenas escalas,
possam ser uma maneira de rastrear isso em diferentes comunidades.

A autora Rebecca F. Kuang, em seu livro de fantasia "Babel”, faz interessantes
conexdes entre linguas e suas conexdes com a influéncia que cada grupo possui nas sociedades
e comunidades. Proximo ao término de sua obra, um dos personagens de seu livro faz o seguinte
comentério (KUANG, 2022, p. 535. Tradugdo nossa): "Falar é isso. Ouvir o outro e tentar
enxergar além de seus proprios preconceitos para vislumbrar o que eles estdo tentando dizer.
Mostrando-se ao mundo e esperando que alguém entenda". Talvez seja esse 0 objetivo de
qualquer lingua “neutra”, que busca conectar diferentes grupos e seus interesses: saber, e poder,
ouvir o outro.

Por fim, as pesquisas em ILF também devem dedicar mais tempo e esforcos para
compreender melhor a natureza das interagfes que ocorrem em qualquer contexto que esteja
sendo estudado. Como o prestigio e 0 estigma das variedades linguisticas séo vistos pelos
individuos? Quais séo as relacdes de poder na comunidade? Quais sdo as praticas que estao
sendo produzidas e quem tem legitimidade para exercer poder sobre elas? E necessario ver o

ILF como variedades linguisticas, seja nas caracteristicas linguisticas ou nas sociais.
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Resumo: Propde-se com o presente artigo promover uma discussao acerca das concepg¢des de
linguagem, de forma que sejamos conduzidos a uma reflex&o sobre a relevancia tedrica das
concepcbes de linguagem enquanto paradigma  metodoldgico  basilares  no
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa. Para tanto, o contexto historico sera nosso foco e
0S principais autores serdo 0 centro tedrico que nos dardo evidéncias norteadoras que nos
conduzira de forma a alcancar nosso objetivo no aprimoramento das praticas
ensino/aprendizagem em sala de aula dos cursos fundamental e médio. Sendo assim,
utilizaremos recortes de atividades propostas no Livro Didatico que nos permitam refletir sobre
as trés concepcdes de linguagem discutidas delas nesse artigo.

Palavras-chave: concepc¢éo de linguagem; lingua; livro didatico; sala de aula

Abstract: It is proposed with this article to promote a discussion about language conceptions,
so that we are led to a reflection on the theoretical relevance of language conceptions as a basic
methodological paradigm in the teaching / learning of the Portuguese language. For this, the
historical context will be our focus and the main authors will be the theoretical center that will
give us guiding evidence that will lead us in order to achieve our goal in improving the teaching
/ learning practices in the classroom of elementary and high school courses. Therefore, we will
use clippings from activities proposed in the textbook that will allow us to reflect on the three
conceptions of language that we will discuss later on each of them in this article.

Keywords: language conception; tongue; textbook; classroom

Considerac0es iniciais
Por ser o homem um ser social e por ser a lingua o canal que possibilita a interacdo

interpessoal dindmica da sociedade constituida e delimitada em um contexto histérico-politico-
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social fizeram-se necessarios estudos que pudessem mapear e descrever as caracteristicas dessa
sociedade.

De acordo com Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011) em seu artigo intitulado ‘Concepgdes
de linguagem e o ensino da leitura em lingua materna’, cada momento social e histdrico
demanda uma percepcéo de lingua, de mundo, de sujeito, demonstrando o carater dindmico da
linguagem no meio social em que atua. Ainda, as concepgdes de lingua(gem) alteram-se ao
longo do tempo, por demandas sdcio historicas, bem como cientificas, o que evidencia o seu
carater dindmico.

Assim sendo, a partir dos estudos em torno da concepc¢éo acerca da lingua(gem), surge
a necessidade de abordar no contexto educacional, Travaglia (2009, p. 21) ressalta que “[...] o
modo como se concebe a natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura
o trabalho com a lingua em termos de ensino. A concepcao de linguagem é tdo importante
quanto a postura que se tem relativamente a educagao”.

Desta forma, elencamos trés possibilidades distintas de conceber a linguagem, as
caracteristicas dessas concepc¢des foram empregadas de modo a se adequarem a realidade
brasileira de ensino de lingua. Sdo elas: linguagem como expressao do pensamento, linguagem
como instrumento de comunicacdo e linguagem como forma de interacao.

Segundo Geraldi (1996) apud Fuza, Ohuschi, Menegassi (2011) postula que, antes de
qualquer atividade em sala de aula, é necessario considerar que toda e qualquer metodologia
de ensino relaciona-se a uma opc¢do politica que envolve teorias de compreensdo e de
interpretacéo da realidade com mecanismos usados em sala de aula.

E imprescindivel que o Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) esteja em sintonia
com os anseios da sociedade, relacionados a formacao basica de criancas e jovens brasileiros,
em um cendrio sociointeracionista, onde o conhecimento é entendido como construgdo
historico-social.

Dessa forma, o objetivo deste estudo estd em analisar alguns recortes de atividades
extraidas do Livro Didatico, intitulado ‘Portugués: Linguagens, 90 ano: Lingua Portuguesa’
dos autores Wiliam Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées (2012), visando, a0 mesmo
tempo, entender e exemplificar as trés concepcdes de linguagem abordadas nesse trabalho.

Referencial teorico
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De forma geral, o Livro Didatico (LD) é considerado uma fonte de informagdo que
auxiliara o professor e os alunos durante as aulas. Vejamos o que o Ministério da Educacéao
apud Vargas (s. d) esclarece a esse respeito:

[...] € um importante material de apoio ao processo de ensino e aprendizagem,
pois contribui, a0 mesmo tempo, para o trabalho do professor e para o estudo
do aluno. Embora a prética pedagdgica do professor envolva diversas
dimensbes, como sua pesquisa constante para 0 aprimoramento de seu
trabalho em sala de aula, um livro didatico com textos adequados, ilustracfes
pertinentes e informagdes atualizadas auxilia no planejamento de ensino. Para
gue suas possibilidades sejam aproveitadas ao maximo, o livro didatico deve
estar adequado as necessidades da escola, do aluno e do professor
(BRASIL/MEC, 2008, apud Vargas, s. d).

Contudo, percebemos a importancia da presenca de um bom conteldo nos Livros
Didaticos, pois estes funcionam como meios de auxilio ndo apenas para o professor como
também para os alunos, materiais com a presenca de variacdes e mudancas linguisticas refletem
nossa realidade e permitem o sociointeracionismo, ndo intimida os alunos, pois séo conteidos
que esses ja estdo habituados, admite que o professor trabalhe tranquilamente mostrando os
‘ambientes adequados’ das falas monitoradas e das ndo monitoradas.

Marcuschi (2010) descreve uma analise de como a lingua oral nos Livros Didéaticos é
posta: diz, em muitos casos, confundem-se girias com dialetos e regionalismo; a lingua falada
parece ser tratada como uma questdo lexical; os exercicios com a linguagem ditam coloquial
na sua relacdo com a linguagem culta; a lingua falada nédo é sistematica, mas pontualizada e a
proposito de elementos néo centrais; privilegiam as atividades de oraliza¢éo, dentre outros.

Constata-se a relevancia dos professores terem a nocao de lingua para sustentar uma
visdo de lingua falada de maneira coerente e produtiva; bem como uma concepcéo de lingua
falada e lingua escrita, sem privilegiar uma ou outra evitando dicotomias.

Para tanto, faz-se necessario compreender que o ensino da lingua na escola ndo visa
formar linguistas, mas apenas ensinar os alunos a perceber a riqueza que envolve o uso efetivo
da lingua como um patriménio maior, e que a lingua sera a grande ferramenta diaria da qual
ninguém poderé abdicar durante toda sua vida.

O Livro Didatico é uma importante ferramenta regente de qualquer disciplina, sendo
instrumento decisivo sobre o que e como ensinar em sala de aula. Dessa maneira, compreende-
se que o livro exerce influéncia na forma como o professor conduz a sua aula e, também, como

os alunos aprenderam tais contetdos.
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Por isso Schmidt (2017, p. 107) diz que “os livros didaticos podem ser materiais de
leitura e de consulta, assim como podem fornecer informagdes com as quais 0s professores e
alunos trabalham para reelaborar o conhecimento em questao”.

Ao mesmo tempo, a autora destaca que o livro didatico tem sua relevancia pelo fator
pragmatico, ja que no contexto educacional brasileiro, os materiais didaticos tendem a auxiliar
no momento do planejamento do curso e das aulas, pois o tempo do professor, muitas vezes, é
reduzido para essa tarefa pedagogica.

Em contrapartida, no entendimento de Schmidt:

o0 papel do livro didatico possa ser limitador, nem tampouco controlador da
criatividade e da autonomia do profissional de linguas estrangeiras, gerando
conformismo, repeticdo mecanica e auséncia de postura reflexiva. Nesse
sentido, defendo a conciliacdo da adogdo de materiais didaticos ja disponiveis
no mercado com a criagdo de materiais alternativos e/ou proprios, que sejam
adequados ao contexto sociocultural e educativo, que contemple as
necessidades especificas, tanto linguisticas quanto culturais, do alunado
(Schmidt, 2017, p. 88).

Para tanto, é necessario que se faca boas escolhas na selecdo desses aparatos tedricos,
principalmente relacionados as variagdes linguisticas, Gonzélez (2015) enfatiza

Um entre elementos que devem ser avaliados nos livros didaticos pelos
consultores do MEC é o tratamento da variacao linguistica: ela deve estar no
horizonte dos autores de livros didaticos. Que devem, entre outras coisas, (a)
N&do veicular preconceitos linguisticos contra quaisquer variedades
linguisticas; (b) Apresentar textos representativos de diferentes variedades
sociais, regionais e estilisticas; (c) Considerar as diferentes variedades
linguisticas no &mbito da leitura, da producéo textual e da oralidade; (d)
Estimar a reflexdo sobre as formas linguisticas, relacionando-as com 0 uso e
com os sentidos que elas mobilizam etc. (Gonzélez, 2015, p. 229).

Entende que,

Livros didaticos que se quiserem informativos e produtivos ndo devem deixar
de pensar a variacdo linguistica positivamente. E necessario refletir
sistematicamente sobre variacdo, discutir suas contribuicdes para a
construgdo de sentidos, percebé-la atuando em todos os niveis linguisticos e
em todas as interacdes, entendé-la como sinal de riqueza da lingua. Muito
disso ainda esta por fazer e, certamente, ndo h& caminhos dados a percorrer.
Os caminhos ainda est&o por se construir, e o livro didatico pode ajudar nisso
(Gonzalez, 2015, p. 245).

A partir dessas exigéncias surge uma maior rigorosidade quanto a escolha do livro, a de
que o livro precisa englobar uma linguagem heterogénea, apresentando um conjunto de

variedades linguisticas.
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O que ocorre é uma concepcao de leitura isolada de decodificagdo, codigos que por si
s6 ndo contribuem na totalidade do processo de formacéo de leitores criticos que possam
manter uma relacdo de dialogo com o texto. Nesse caso faz se necessarios estudos que
possibilitem uma desenvoltura mais satisfatdria no ensino de lingua portuguesa em sala de aula.
Para tanto, na elaboracdo de projetos educacionais que realmente venham ao encontro das
necessidades vigentes do ensino de lingua portuguesa é fundamental termos em mente que a
ideia de texto, a ser abordada nesses trabalhos, dependera da concepg¢do de lingua e sujeito
adotada, pois para cada concepcao de lingua em questdo ha uma concepcéo de texto que lhe é
inerente (KOCH, 2008).

Discusséo dos dados: analise de elementos de livro didatico
Concepcéo 1: A linguagem como expressdo do pensamento

Segundo Geraldi (1984, p. 43), a concepcdo de linguagem é a expressao do pensamento,
essa concepcdo ilumina basicamente, os estudos tradicionais. Se concebermos a linguagem
como tal, somos levados a afirmacGes correntes de que as pessoas que ndo conseguem se
expressar ndo pensam.

Sobre o0 assunto tratado anteriormente Travaglia (2009) diz que:

[...] o ensino de graméatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sdo
estabelecidas de acordo com a tradicdo literéria classica, da qual € tirada a
maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como

formas “corretas” e boas a serem imitadas na expressdo do pensamento
(Travaglia, 2009, p.101).

Posto isso, com base nos textos lidos de Fuza [et al] (2011), constatamos que 0s estudos
tradicionais da Gramatica Normativa privilegiam as camadas socioeconomicamente mais
favorecidas, fato que reforca o conceito que afirma ser a lingua um objeto concluido e
invariavel. Essa teoria ganha forca no momento que a lingua das camadas privilegiadas da
sociedade é adotada como sendo a Unica forma correta, por isso, ela é imposta e reproduzida
pelas gramaticas normativo-prescritivas.

Nesse caso as varia¢des linguisticas ndo sdo consideradas, uma vez que nessa teoria a
variacdo de pensamento é algo inconcebivel. O que existe € uma forma correta da linguagem

equivalente a forma precisa do pensamento (Britto, 1991).
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De acordo com Travaglia (2009), em seu artigo intitulado, ‘Conceitos de gramatica e
suas abordagens no ensino de lingua materna’ ha uma auséncia muito grande de atividades que
envolvem producdo e compreensdo de textos o que poderia ser de grande valia para auxiliar no
desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Nesse sentido conforme afirma Travaglia (2009), isso quer dizer que entra ano e sai ano
e 0 ensino retoma aos mesmos tdpicos gramaticais de sempre, pois as atividades propostas por
contetidos se ddo em determinar classificagdes de palavras, suas flexdes e andlise sintatica -
termos regentes da oracdo, periodo simples e periodo composto - processo de formacdo de
palavras e regras de ortografia.

Ainda nesse viés, de acordo com Antunes (2003, p. 87), o propdésito do ensino descritivo
da gramatica € referir regras que comp&em frases e com isso fazer o aluno reconhecer o nome
de cada elemento que a arquiteta. Ndo ha uma preocupacdo com a percepcao do aluno sobre o
verdadeiro sentido que determinado elemento cumpre na frase e as inimeras possibilidades que
0 Mesmo exerce em um texto sdo ignoradas, ou seja, ndo avalia os efeitos que esses elementos
causam tanto em textos orais muito menos em textos escritos.

Por isso, afirma-se que o correto é repetir a norma padréo, fazer uma réplica do
pensamento do autor o contrario serd considerado ‘errado’. Logo a repeticdo por meio de
exercicios é a Unica garantia de aprendizado.

A proposta do exercicio abaixo é trabalhar com o aluno as oragdes subordinadas
substantivas, que sdo aquelas que exercem as func@es especificas de um substantivo na relacédo
de dependéncia com outra orag&o.

Sendo assim, oracBGes subordinadas sdo aquelas que possuem uma relagdo de
dependéncia com outra oracdo, chamada de principal. Elas podem exercer a funcéo de termos
essenciais, integrantes ou acessorios.

Segundo Cereja e Magalhdes: [...] oracBes subordinadas substantivas é aquela que tem
valor de substantivo e exerce, em relacdo a oracéo principal, a fungéo de sujeito, objeto direto,
objeto indireto, predicativo, complemento nominal ou aposto (Cereja; Magalhdes, 2012 p. 24).

Figura 1: Excerto A ‘Linguagens’
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Fonte: (Cereja; Magalhaes, 2012. p.26)

No exemplo dado como paradigma a ser seguido pelo aluno na resolucdo da sentenca
abaixo deixa claro que a interacdo do aluno com o texto se limita basicamente em repetices
de informacdo, pois compete ao aluno apenas completar os enunciados subsequentes da
atividade seguindo o modelo pré-estabelecido. “O problema é.../O problema ¢é que hoje eu ndo
almogo em casa”. Na sequéncia da atividade temos: “a) Nunca duvidei...?/b) E inutil...?”
Sobre o assunto tratado acima Travaglia (2006) diz:

[...] o ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente
prescritivo, apegando-se a regras de carater normativo que como vimos, sdo
estabelecidas de acordo com a tradicdo literéria classica, da qual é tirada a
maioria dos exemplos. Tais regras e exemplos sdo repetidos anos a fio como

formas “corretas” e boas a serem imitadas na expressdo do pensamento
(Travaglia, 2009, p.101).

O que percebemos na atividade do recorte acima. O método de ensino e aprendizado
utilizado na elaboracdo da atividade analisada em questdo compreende a lingua como um
objeto concluido, um sistema invaridvel, um repositério estatico (Bakhtin/\Volochinov, 1992).
Nesse caso as variagles linguisticas ndo sdo consideradas, uma vez que nessa teoria a variacao
de pensamento é algo inconcebivel. O que existe € uma forma correta da linguagem equivalente
a forma precisa do pensamento (Britto,1991).

De acordo com Travaglia Apud Bastos (2006), em seu artigo intitulado, “Conceitos de
gramatica e suas abordagens no ensino de lingua materna” ha uma auséncia muito grande de
atividades que envolvem produgdo e compreensdo de textos o que poderia ser de grande valia
para auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A atividade que estamos trabalhando ilustra a ideia acima, pois, o importante € o aluno

seguir o modelo dado: “problema é...? O problema ¢ que hoje eu ndo almogo em casa”.

2024 | Vol. 1 | Pagina 84



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

A atividade ndo envolve producdo e compreensdo do texto lido. Como ja foi mencionado, basta
ao aluno seguir o modelo proposto para resolver as seguintes sentencas: “a) Nunca
duvidei...?/b) E inutil...?”

Nesse sentido conforme afirma Travaglia Apud Bastos (2006), isso quer dizer que entra
ano e sai ano e o ensino retoma aos mesmos topicos gramaticais de sempre, pois as atividades
propostas por contetdos se dao em determinar classificacGes de palavras, suas flexdes e anélise
sintatica - termos regentes da oracdo, periodo simples e periodo composto - processo de
formacédo de palavras e regras de ortografia.

Ainda de acordo com Antunes (2003, p.87) o propdsito do ensino descritivo da
gramatica é referir regras que compdem frases e com isso fazer o aluno reconhecer o nome de
cada elemento que a arquiteta. Ndo ha uma preocupacdo com a percep¢do do aluno sobre o
verdadeiro sentido que determinado elemento cumpre na frase e as inimeras possibilidades que
0 Mesmo exerce em um texto sao ignoradas, ou seja, nao avalia os efeitos que esses elementos
causam tanto em textos orais muito menos em textos escritos. Logo percebemos no texto de
Antunes (2003) que é so6 através do dominio dessas regras que o sujeito tem a lingua. Segundo
Fuza (2011), acredita-se que a pratica de exercicios gramaticais leva a incorporacdo do
conteudo e que a gramatica normativa deve ser um nucleo de ensino. Portanto, o foco das
atividades acima é replicar a norma padréo sem levar em conta se o estudante compreendeu ou
néo o texto lido.

Por isso, afirma-se que o correto é repetir a norma padréo, fazer uma réplica do
pensamento do autor o contrario sera considerado errado. Logo a repeticdo por meio de

exercicios é a Unica garantia de aprendizado.

Concepcéao 2: A linguagem como instrumento de comunicacao
A linguagem como instrumento de comunicacdo é compreendida por Geraldi (1984),
como:

a linguagem é instrumento de comunicacdo: esta concepc¢do estd ligada a
teoria da comunicacao e vé a lingua como codigo (conjunto de signos que se
combinam segundo regras) capaz de transmitir ao receptor uma certa
mensagem. Em livros didaticos esta é a concepcao confessada nas instrucdes
ao professor, nas instrugdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada
nos exercicios gramaticais (Geraldi, 1984, p. 43).
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Portanto, a linguagem nessa concepg¢do € vista como instrumento de comunicagédo, ou
seja, segundo Travaglia, (2009), a lingua ¢ vista como um c6digo. “Um contiguo de signos que
se ajustam segundo regras e que € capaz de comunicar uma mensagem, informacgdes de um
emissor a um receptor” (Travaglia, 2009, p. 22). Caso o emissor deseje passar alguma
informacdo sera necessario codifica-la e consequentemente o receptor precisara decodificar
essa informacdo, pois é apenas assim que ambos terdo acesso a lingua.

Ao abordarmos a linguagem como um codigo Koch (2008) diz o seguinte: “O texto ¢
visto como um produto da codificacdo por um emissor a um receptor que ira basicamente
decodifica-lo, bastando apenas conhecer o codigo, assim, mais uma vez, o leitor exerce um
papel passivo” (Koch, 2008, P. 10).

Assim, reforcando o que ja foi mencionado anterior, compreendemos que nessa Vis&o,
a linguagem é imaginada como uma ferramenta, utilizada para transmitir uma mensagem, uma
informacdo, se valendo, segundo Geraldi (1984), da variedade padrdo da lingua e assim
ignorando as demais variedades linguisticas.

De acordo com Antunes, (2007) o ensino voltado apenas a classificacdo de frases soltas,
ou fundamentado no ensino de nomenclaturas nao surte o efeito desejado, sendo fundamental
uma metodologia que considere o uso de atividades de analise de variados géneros discursivos,
possibilitando ao aluno uma reflexéo acerca do texto trabalhado.

Dessa forma, tanto aluno quanto professor conseguirdo superar o equivoco de que
apenas trabalhar com nomenclaturas e listas de exercicios centrados em definicdes,
classificacOes e exercicios de classes de palavras sdo consideradas ensino de lingua portuguesa.
Ainda para Antunes (2007), a lingua e a gramatica ndo séo analogas, o ensino néo se estabelece
apenas de licdes gramaticais, pois a gramatica desacompanhada néo sera capaz de satisfazer as
exiguidades interacionais de quem fala, escuta ou Ié.

Abaixo temos um recorte extraido da mesma unidade e capitulo do Livro Didéatico

trabalhado anteriormente.

Figura 2: Excerto B ‘Linguagens’

2024 | Vol. 1 | Pagina 86



—

Anais do W4,
IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ “l
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos ¥

a legiao de fi¢is. No século
esenhou uma ex-princesa
e folha de flandres e uma
fora torturada por
T ordens, havia sido

das Letras, 1999, p. 65.)

Ses do texto:

por uma legido de fié¢is

=)
Fonte: (Cereja; Magalhaes, 2012. p.27)

Na atividade do livro didatico que estamos analisando é pedido ao aluno que ele a partir
do texto lido classifique sintaticamente as seguintes oragdes do texto: “a) se ela existiu; b) se
foi apenas mito; ¢) que a imagem da escrava Anastécia é cultuada por uma legido de fiéis; d)
que Anastacia fora torturada”.

Vejamos 0 que pensa Bechara (1999) a respeito da sintaxe:

a parte central da gramatica pura é a morfossintaxe, também com menos rigor
estudada como dois dominios relativamente autbnomos: a morfologia (estudo
da palavra e suas “formas”) ¢ a sintaxe (estudo das combinagdes materiais ou
fungdes sintaticas). Ocorre que, a rigor, tudo na lingua se refere sempre a
combinagdes de “formas”, ainda que seja combinagdo com zero ou auséncia
de “forma”; assim, toda essa pura gramatica é na realidade sintaxe, ja que a
propria oragdo ndo deixa de ser uma “forma” (na ligdo tradicional, ela ndo
pertence ao dominio da morfologia). (Bechara, 1999, p. 54)

Domingos Paschoal autor da gramética da Lingua Portuguesa Cegalla, (2010) apresenta
a analise sintatica como:

a parte da gramética que examina a estrutura do periodo, divide e classifica
as oragOes que o constituem e reconhece a funcéo sintatica dos termos de cada
oracao. As palavras, tanto na expressdo escrita como na oral, sdo reunidas e
ordenadas em frases. Através da frase é que se alcanca o objetivo do discurso,
ou seja, da atividade linguistica: a comunicagdo com o ouvinte ou o leitor.
(Cegalla, 2010, p. 269)

Ao olharmos a atividade acima possivelmente ndo encontraremos problema algum no
método de ensino escolhido na elaboracéo da atividade. Pede-se ao aluno que ele classifique
as oracOes extraidas do texto lido anteriormente, mas Antunes, (2007) em seu livro “Muito
além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho” diz que o ensino voltado

somente a classificacdo de frases soltas, ou fundamentado somente no ensino de nomenclaturas
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ndo surte o efeito desejado é fundamental uma metodologia que considere o uso de atividades
de analise de variados géneros discursivos que leve o aluno a uma reflexdo acerca do texto
trabalhado.

Dessa forma, tanto aluno quanto professor conseguirdo superar o equivoco de que
somente trabalhando com nomenclaturas e listas de exercicios centrados em definigdes,
classificacOes e exercicios em torno de classes de palavras € que podem ser considerados ensino
de lingua portuguesa. Antunes, (2007) diz que lingua e gramética ndo sdo analogas o ensino
ndo se estabelece apenas de licbes gramaticais, pois a gramatica desacompanhada néo sera
capaz de satisfazer as exiguidades interacionais de quem fala, escuta ou I&. Mesmo com o
progresso que a linguistica teve o ensino de lingua ainda é refém da equivocada concepcao de
que estudar portugués se resume em decorar nomenclaturas da gramatica.

O conhecimento sobre gramatica é essencial, mas para todos aqueles que se propdem
aprender e ensinar a lingua portuguesa precisara trabalhar a gramatica centrada no
desenvolvimento que o aluno pode e deve adquirir nas suas atividades com a lingua. Do
contrario, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um costume que tem

cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa. Antunes, (2007).

Concepcéo 3: A linguagem como interacao

Sobre a defini¢do de concepcdo de linguagem como interacdo, aponta Geraldi (1984),
que mais do que possibilitar uma transmissdo de informacBes de um emissor a um receptor, a
linguagem é vista como um lugar de interagcdo humana. Assim, o individuo utiliza a linguagem
ndo apenas para expressar 0 pensamento ou para transmitir os seus conhecimentos, mas
inclusive para agir, intervir atuando sobre o outro e sobre 0 mundo. Ela considera um sujeito
ativo em sua produtividade linguistica, que efetua um trabalho continuado com a linguagem
dos textos escritos e orais.

Algo muito importante na elaboragdo do texto € que ele devera ser feito em consenso
entre participantes do trabalho. Debates, dialogos, consideragdes e desconsideracdes acerca do
trabalho serdo e devem ser feitas, logo fica notorio a interacdo existente entre os participantes
ao efetuares a atividade proposta pelo professor.

A terceira concepcdo de linguagem, a linguagem como interacdo foi estudada e
estruturada no Circulo de Bakhtin, sua base tedrica parte do principio de que o local da

linguagem é a interacdo. Bakhtin/VVolochinov (1992) véo dizer que a lingua se constitui em um
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processo continuado, praticados transversalmente por meio da interagdo verbal, social, entre
interlocutores, ndo significando um sistema imutavel de formas normativamente idénticas.
Portanto, veem-se 0s sujeitos como autores sociais, pois € por meio de dialogos entre eles que
advém as trocas de experiéncias e conhecimentos.

A esse respeito, Geraldi (1984) infere que:

[...] a linguagem é uma forma de interacdo: ... através dela o sujeito que fala
pratica as agdes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela, o
falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
pré-existiam antes da fala (Geraldi, 1984, p. 43).

De acordo com Fuza [et al] (2011), nesta concepcdo, a inquietacdo basica do ensino da
lingua materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao incremento da competéncia de refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo que o
cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagdo social. A
autora diz também que a meditacdo sobre a lingua é feita mediante a compreensdo, a
apreciacdo, a interpretacdo e a producdo de textos verbais. Desse modo, considera-se a
concepcdo na qual o didlogo é o processo basico para a aprendizagem e a transformacdo da
realidade, o discurso se manifesta por meio de textos.

Segundo Koch (2008, p. 10) “o texto € visto como produto — 16gico — do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo “captar’” essa representacao
mental, juntamente com as inten¢bes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
passivo”. O texto € visto como lugar de convivio porque € a partir dele que professor e aluno
interatuam e trocam informacoes.

Diante dos conceitos dados e diante das experiéncias ja vivenciadas, temos um
guestionamento que é quase um consenso entre 0s estudiosos da lingua portuguesa sobre o
conteudo de gramatica ministrado nas escolas: eles realmente estdo contribuindo para a
compreensdo e aprendizagem do aluno? Tem como objetivo maior um papel muito importante
na vida dos alunos, 0 ensino para a cidadania? Pois, & por meio do aprendizado que um
individuo consegue desenvolver os comportamentos imprescindiveis para sua coexisténcia no
meio social.

Nessa expectativa, a escola torna se o espaco formal, onde o aluno procurara aperfeicoar
seu desenvolvimento para um melhor convivio com a sociedade. Para tanto, de acordo com

Antunes, (2007). O conhecimento sobre gramatica é essencial, mas para todos aqueles que se
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propdem aprender e ensinar a lingua portuguesa precisara trabalhar a gramatica centrada no
desenvolvimento que o aluno pode e deve adquirir nas suas atividades com a lingua no convivio
social.

Do contrario, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um costume
que tem cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa, pautado ainda nas concepgdes
de linguagem como expressdo do pensamento e concepgdes de linguagem como instrumento
de comunicagéo.

Mesmo com a importancia da formacéo de leitores, que interajam com o texto, com o
autor e consigo mesmo o cenario educacional mostra uma realidade controversa, sem éxito,
quando o tema € a criticidade e a autonomia do leitor.

Ainda ha controversa entre a concepcdo de linguagem enquanto interacdo e as
atividades propostas em Livros Didaticos, cujo respaldo tedrico ainda ha resquicios das
concepcdes de linguagem como expressao do pensamento e a linguagem como instrumento de
comunicacgao, pois segundo (Zanini, 1999, p. 81) os livros se “proliferavam com o respaldo dos
orgaos responsaveis pela educacdo, no Estado e no Pais”.

Em consonancia com os excertos, podemos citar o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), encontramos em forma de decreto, definido como uma acao que oportuniza
todos os alunos que frequentam escola publica brasileira, para que tenham apoio do aparato
tedrico livro didatico, de modo que assegure a contribuicdo com a formacao de leitores e em
busca de criar condi¢des de apropriacdo dos saberes e conhecimentos disciplinares em varios
patamares.

Podemos citar alguns objetivos expressos neste decreto N°9.099, DE 18 DE JULHO
DE 2017.

Art. 2° Sdo objetivos do PNLD:

| - aprimorar o processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas de
educacdo basica, com a consequente melhoria da qualidade da educacéo; Il -
garantir o padrdo de qualidade do material de apoio & pratica educativa
utilizado nas escolas publicas de educacéo basica; Il - democratizar 0 acesso
as fontes de informacdo e cultura; IV - fomentar a leitura e o estimulo a atitude
investigativa dos estudantes; V - apoiar a atualizacdo, a autonomia e o
desenvolvimento profissional do professor; e VI - apoiar a implementagao da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL/PNLD, 2017, s/p).

Os objetivos do PNLD requerem uma insercdo e interacdo em busca de aprimorar a

melhoria da educacdo das escolas de educacdo béasica, em busca de garantir uma melhor
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qualidade dos materiais didaticos fornecidos, garantindo que nesses tenham contetdos voltados
para cultura, para melhor estimulo a curiosidade dos estudantes, em busca também de garantir
a autonomia do professor e por fim apoiar a implantacdo da BNCC.

Em seu Art. 3° S8o diretrizes do PNLD: | - o respeito ao pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas; Il - o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais; Il - o
respeito a autonomia pedagdgica das instituicdes de ensino; IV - o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia; e V - a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de
aquisicao das obras didaticas, pedagdgicas e literarias (BRASIL/PNLD, 2017, s/p).

A instituicdo escolar tem como dever fundamental capacitar os alunos ao uso ‘correto’
da norma-padrdo da lingua, sem deixar de lado a relevancia de abordar contetidos voltados para
variagdo linguistica na sala de aula. Portanto, diante de uma perspectiva interacionista da
lingua, o ensino de Lingua Portuguesa deve pautar em compreensdes do sujeito-falante
juntamente com 0s processos intra e extralinguisticos.

Pensar o ensino de lingua portuguesa requer, uma analise inicial a respeito da concepgao
de linguagem que orienta o trabalho do professor em sala de aula. Por esse motivo é
fundamental contestar o posicionamento de alguns autores diante de tais concepcdes, para
assim, apreender como elas influenciam o ensino de LP na atualidade. Desse modo, atenta-se,
primeiramente, a pluralidade no termo “concepcdes”, que faz jus a natureza do fendémeno da
linguagem, uma vez que, segundo Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), as concepgdes de
lingua(gem) alteramse ao longo do tempo, por demandas socio-histéricas, bem como
cientificas, o que evidencia o seu carater dinamico.

Coroa 2003 e 2010, considera concepgdo de lingua uma estrutura, de interacdo e
comunicagéo ou atragdo social. Sua preocupacao esta nas condi¢fes de comunicacgdo, quem diz
0 que, a quem diz, como.

A préxima atividade que vamos analisar diverge das atividades anteriores, pois nessa
concepcao, o individuo, conforme Geraldi (1984) utiliza a linguagem néo SO para expressar 0
pensamento ou para transmitir conhecimentos, mas inclusive para agir, intervir atuando sobre
0 outro e sobre 0 mundo. Ela considera um sujeito ativo em sua produtividade linguistica, que
efetua um trabalho continuado com a linguagem dos textos escritos e orais.

A atividade abaixo em anélise serve de exemplo ilustrativo para a terceira concepgéo,
a linguagem como interacdo. Ela foi extraida da mesma unidade e do mesmo capitulo das outras

duas atividades analisadas anteriormente. O diferencial na atividade em questdo é o género
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discursivo reportagem, nesse sentido, pede-se ao aluno, que ele pesquise sobre o tema proposto
e posteriormente produza um texto discursivo.

Algo muito importante na elaboracdo do texto é que ele devera ser feito em consenso
entre participantes do trabalho. Debates, dialogos, consideragdes e desconsideracdes acerca do
trabalho serdo e devem ser feitas, logo fica notério a interacdo existente entre os participantes
ao efetuares a atividade proposta pelo professor.

Dito de outro modo: Nao é uma atividade como as anteriores, pois nela o aluno néo
encontrara as respostas do que se pede no texto para simplesmente copia-las em seu caderno,
tdo pouco havera frases soltas para serem classificadas de forma mecénica seguindo a norma
padréo.

Nessa atividade o professor redireciona o aluno a praticas de pesquisa, sendo assim, a
postura passiva do aluno mudara, ele passa de sujeito passivo para sujeito autor da acao, logo

um sujeito autbnomo, critico que age sobre 0 meio.

Figura 3: Excerto C ‘Linguagens’

b) Que variedade linguistica ¢ utilizada
<) Nas fo

Prmas verbais, que tempo predomina? E que pessoa?
- Reuna-se com seus

colegas de grupo e & eI e -
reportagem? Brupo e, juntos, concluam: Quais sao as caracteristicas de umg

&aﬁ' su%
<

Forme com colegas uma equipe de
reportagem e visitem as bibliotecas de
sua cidade e de cidades vl‘xnh'as firr
de avaliar a condicao delas e como tem
sido utilizadas e depois escrever S i
assunto. Na pesquisa, procurem respos-
tas para as seguintes perguntas:

e As bibl sao utilizad princi-
palmente para pesquisas escolares ou
para lazer?

Elas estao bem localizadas? Teém aces-
deﬂclentes?

voce daria para torna-las mais atraentes ps o jovem?
sortancia das bibliotecas para a socied ldc
s PO

a e
estejam envolvidas co
criangas ¢ jovens, perguntem
obre a leitura realizada em bibliote
rial obtido e escrevam a repor
vista da equipe sobre ©

!hence o leitor da reportagem — ©o egas da sua

Fonte: (Cereja; Magalhdes, 2012. p.20)

Essa terceira concepcdo de linguagem foi estudada e estruturada no Circulo de Bakhtin,
sua base teorica parte do principio de que o local da linguagem é a interacéo.
Bakhtin/Volochinov (1992) vdo dizer que a lingua se constitui em um processo continuado,
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praticados transversalmente por meio da interacdo verbal, social, entre interlocutores, ndo
significando um sistema imutavel de formas normativamente idénticas. Portanto, veem-se 0s
sujeitos como autores sociais, pois € por meio de dialogos entre eles que advém as trocas de
experiéncias e conhecimentos.

A esse respeito Geraldi, 1984 diz que:

a linguagem é uma forma de interacdo: mais do que possibilitar uma
transmisséo de informacdes de um emissor a um receptor, a linguagem é vista
como um lugar de interacdo humana: através dela o sujeito que fala pratica as
acdes gue ndo conseguiria praticar a nao ser falando; com ela, o falante age
sobre 0 ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que ndo pré-existiam
antes da fala (Geraldi, 1984, p.43).

De acordo com Fuza et al (2011), nesta concepcdo, a inquietacdo basica do ensino da
lingua materna é levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao incremento da competéncia de refletir, de maneira critica, sobre 0 mundo que o
cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como instrumento de interagcdo social. A
autora diz também que a meditacdo sobre a lingua é feita mediante a compreensdo, a
apreciacdo, a interpretacdo e a producdo de textos verbais. Desse modo, considera-se a
concepcdo na qual o didlogo € o processo basico para a aprendizagem e a transformacéo da
realidade, o discurso se manifesta por meio de textos.

Segundo Koch (2002,) “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagdo e
os interlocutores, como sujeitos ativos que dialogicamente nele se constroem e sdo
construidos...”. O texto € visto como lugar de convivio porque ¢ a partir dele que professor e
aluno interatuam e trocam informacdes. Logo, para Koch (2002), significa que o enunciado

ndo esta nem no texto nem na mente do leitor, mas é constituido da interacéo entre os dois.

Considerac0es finais

O contexto considerado no trabalho em questdo é o de sala de aula no cenario
educacional, tais concepcdes abordadas no texto levaram em conta os papéis do professor e do
aluno em sala. Segundo Geraldi apud Fuza (1996) postula que, antes de qualquer atividade em
sala de aula, € necessario considerar que toda e qualquer metodologia de ensino relaciona-se a
uma opcao politica que envolve teorias de compreensdo e de interpretacdo da realidade com

mecanismos usados em sala de aula.
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Percebemos que mesmo com a importancia da formagéo de leitores, que interajam com
0 texto, com o autor e com sigo mesmo o cendrio educacional mostra uma realidade
controversa, sem éxito, quando o tema € a criticidade e a autonomia do leitor.

Ainda ha controversa entre a concepcdo de linguagem enquanto interacdo e as
atividades propostas em Livros Didaticos, cujo respaldo tedrico ainda ha resquicios das
concepgdes de linguagem como expressdo do pensamento e a linguagem como instrumento de
comunicacdo. Ainda segundo Koch apud Fuza (2002), nessa concepcdo, O sujeito é
“assujeitado pelo sistema”, ou seja, ndo passa de um repetidor de pensamento.

Com base no que foi lido, entendemos que ha uma necessidade de se inserir nas salas
de aula de Lingua Portuguesa atividades que envolvam o uso dos géneros textuais e 0 ensino
contextualizado da lingua. Diante dessa realidade temos um questionamento que € quase um
consenso entre os estudiosos da lingua portuguesa sobre o contetdo de gramatica ministrado
nas escolas, se eles realmente estdo contribuindo para a compreensdo e aprendizagem do aluno,
sendo assim tem como objetivo maior um papel muito importante na vida dos alunos, o ensino
para a cidadania, pois é por meio do aprendizado que um individuo consegue desenvolver o0s
comportamentos imprescindiveis para sua coexisténcia no meio social.

Nessa expectativa a escola se torna o espaco formal, onde o aluno procurara aperfeicoar
seu desenvolvimento para um melhor convivio com a sociedade. Para tanto, de acordo com
Antunes, (2007), O conhecimento sobre gramatica é essencial, mas para todos aqueles que se
propdem aprender e ensinar a lingua portuguesa precisara trabalhar a gramatica centrada no
desenvolvimento que o aluno pode e deve adquirir nas suas atividades com a lingua. Do
contrério, estamos fadados professores e alunos a repetir infinitamente um costume que tem

cooperado para a ruina do ensino da Lingua Portuguesa.
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PROTOTIPOS DIGITAIS DE ENSINO, MULTILETRAMENTOS E UMA ANALISE
DA FERRAMENTA ELO

Fernanda Victdria Cruz Adegas (UFMS)
fernandaadegas.ufms@gmail.com

Resumo: Este trabalho busca apresentar os resultados de uma pesquisa desenvolvida acerca do
prototipo digital de ensino (ROJO, 2013, 2017a, 2017b) “Figuras de Linguagem da Lingua
Portuguesa”, desenvolvido no ELO - Ensino de Linguas On-line, o qual é entendido como
ergodicos (LEFFA, BEVILAQUA, 2019). Desse modo, o referencial tedrico é baseado nas
seguintes referéncias: 1) estudo dos novos letramentos; 2) aprendizagem ergddica, 3)
prototipos digitais de ensino e 4) sistemas autorais de materiais didaticos. Diante do exposto, 0
objetivo foi evidenciar até que medida o prot6tipo supracitado e a ferramenta ELO oferecem
condicdes para o desenvolvimento de materiais didaticos ergodicos e interativos. Logo, como
resultados, observou-se que o ELO, a partir da criagdo do proto6tipo elaborado pelos autores
desta publicacdo, dispde de variados recursos que viabilizam tal construcdo, sendo, portanto,
mais que um PDF navegével, ou seja, um sistema ergadico e interativo, de fato.

Palavras-chave: protétipos digitais de ensino; aprendizagem ergodica; ELO - Ensino de
Linguas On-line; novos letramentos

Abstract: This paper seeks to present the results of a research carried out on the digital teaching
prototype (ROJO, 2013, 2017a, 2017b) “Figures of Language of the Portuguese Language”,
developed at ELO - Ensino de Linguas On-line, which is understood as ergodic (LEFFA,
BEVILAQUA, 2019). Therefore, the theoretical framework is based on the following
references: 1) study of new literacies; 2) ergodic learning, 3) digital teaching prototypes and 4)
authorial systems for teaching materials. In view of the above, the objective was to highlight
the extent to which the aforementioned prototype and the ELO tool offer conditions for the
development of ergodic and interactive teaching materials. Therefore, as a result, it was
observed that ELO, based on the creation of the prototype prepared by the authors of this
publication, has various resources that enable such construction, being, therefore, more than a
navigable PDF, that is, an ergodic and interactive indeed.

Keywords: digital teaching prototypes; ergodic learning; ELO - Online Language Teaching;
new literacies

Introducéo

A partir do desenvolvimento das Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicagao
(doravante, TDICs), ocorreram diversas mudangas na sociedade, as quais impactaram alguns
ambientes, dentre eles o escolar. Nessa perspectiva, 0 processo dos letramentos também foi
alterado, o que implicou em mudancas na relagdo do homem com a linguagem. Dentre essas

transformacdes, cita-se a presenca das multiplas semioses, as quais passaram a integrar, em
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maior escala, a comunicacdo humana e as praticas de producdo de sentido. Com isso,
considerando o viés ideoldgico dos letramentos, surgem, entdo, os Novos Estudos dos
Letramentos (STREET, 1984; 1995), os quais pautavam os letramentos como praticas sociais
do uso da linguagem. Logo, as TDICs ocuparam papel importante no desenvolvimento dos
novos letramentos, pois estabeleceram a presenca das maltiplas semioses e, consequentemente,
alteraram os processos de escrita, leitura e producdo de sentidos.

As TDICs também trouxeram mudancas nos estudos aplicados da linguagem. Desse
modo, os individuos passaram a integrar, cada vez mais, as tecnologias e as midias em seu
cotidiano, fato que, como assevera Lemke (2010), exige novos materiais de ensino, os quais
atendam a tal nicho social. Diante disso, Leffa e Bevildqua (2019) trazem o termo
“aprendizagem ergodica”, a qual contempla uma postura colaborativa e ativa do sujeito em
relacdo a sua aprendizagem, colocando-o como protagonista. Para tanto, os materiais de ensino
precisam se adequar a tal postura, a fim de que o ensino seja realizado de forma mais
significativa aos estudantes.

Por conseguinte, apresenta-se o termo “Prototipos Digitais de Ensino” (ROJO, 2013),
0s quais, de acordo com a autora, seriam uma espécie de PDF navegavel que poderia ser
utilizado pelo professor como uma ferramenta alinhada aos preceitos dos multiletramentos e
dos novos letramentos. Todavia, Rojo (2017a) traz incrementos a teoria, quando pontua que
esses materiais seriam construidos no prisma da aprendizagem interativa, a qual traz as TDICs
em seu cerne. Outrossim, em 2017b, Rojo ainda elenca que os protétipos digitais de ensino
teriam uma arquitetura vazada, a qual poderia receber colaborages, tanto do professor, quanto
do aluno, no sentido do design e redesign. Ao considerar a evolucdo do conceito descrito por
Rojo (2013, 2017a e 2017b), e cabivel uma problematizacdo com a ideia de que um protétipo
seria apenas um PDF navegavel, uma vez que o compreendemos como um material ergodico.

Pensando na difusdo das TDICs, muitas ferramentas tém sido desenvolvidas com o
intuito de serem uma opg¢do para a operacionalizagdo dos materiais didaticos digitais e
interativos. A vista disso, os Sistemas Autorais (SA) pautam-se como alternativas
potencializadoras para a construcdo de materiais didaticos digitais. Logo, cabe afirmar que os
SA podem ser suportes para a producdo de protétipos digitais ergddicos.

Diante dos pontos destacados, iremos utilizar o Ensino de Linguas On-line (ELO) como
0 SA analisado na presente pesquisa. Assim, buscamos descrever e analisar os protdtipos

produzidos no ELO, com o fito de evidenciar os novos letramentos e a aprendizagem ergddica
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como constituintes dos prototipos digitais presentes na ferramenta. Destarte, apresentaremos,
a seguir, consideracOes a respeito dos letramentos, dos prototipos digitais, da aprendizagem
ergodica e dos sistemas autorais. Por fim, discorremos, também, acerca de um prototipo
desenvolvido por nos, no ELO, com a finalidade de discutir a aplicacdo pratica dos conceitos

estudados nesta pesquisa.

1. Letramentos e novos letramentos

“O conceito de “letramento” surgiu no Brasil, com Mary Kato, em 1984, que o definia
como um conjunto de praticas que usam a escrita como meio (KLEIMAN, 1991). Nessa
direcdo, Street (1984; 1995) apresenta uma nova abordagem dos estudos dos letramentos,
chamada de “Novos Estudos do Letramento” (New Literacy Studies, a partir de agora NEL).
Segundo a teoria de Street (1984; 1995), os letramentos sdo préaticas situadas em uma visdo de
poder e ideologia, ou seja, ndo se tratam apenas de uma perspectiva técnica sobre o termo,
como se fossem habilidades neutras. Logo, para o autor, a no¢do de letramento ests,
principalmente, ligada a um contexto sociocultural, o qual contém as atividades de leitura e
escrita como parte de um mundo cultural, social, econémico e politico. Sobre isso, Street (2003)
diz:”

Os NEL representam uma nova tradigdo ao abordar a natureza do letramento,
na qual ha menos foco na aquisicdo de habilidades, como é recorrente nas
abordagens tradicionais, e mais énfase no que significa pensar em letramento
como pratica social. 1sso acarreta o reconhecimento de multiplos letramentos,
que variam de acordo com o tempo e 0 espago, mas também estdo atrelados a
relacdes de poder. NEL, portanto, ndo toma nada como 6ébvio a respeito do
letramento e das praticas sociais com as quais se relaciona, mas problematiza
0 que é considerado letramento em qualquer tempo e espaco e questiona quais
letramentos sdo dominantes e quais sdo marginalizados ou de resisténcia.
(STREET, 2003, p. 77).

Street (2006) escreve a respeito da necessidade da visdo do letramento como, antes de
tudo, uma pratica social. Assim, a ideia de que o termo € algo tecnicista precisa ser modificada,
sobretudo na escola. Isso se deve ao fato de que o letramento possibilita a compreensdo
diversificada dos varios modos de ler e escrever, dado que se alteram a partir do contexto social
em que o significado foi produzido. Dessa maneira, o autor assevera que “€¢ enganoso pensar
em uma coisa Unica e compacta chamada letramento” (STREET, 2006, p. 466), devido a
multiplicidade de préaticas letradas existentes. A partir dessa proposi¢cdo, Street (2006)

conceitua o “modelo ideoldgico de letramento”, o qual abarca a diversidade dos letramentos.
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Sobre isso, o autor escreve que “o significado e os usos das praticas de letramento estdo
relacionados com contextos culturais especificos e que essas praticas estdo sempre associadas
com relagdes de poder e ideologia” (STREET, 2006, p. 466).

Dado o exposto, elenca-se que as TDICs exercem influéncia sobre as préaticas sociais
regidas por letramentos. Nessa instancia, um grupo de pesquisadores da linguagem e da
educacdo, Grupo Nova Londres, postulou o termo “multiletramentos”, em virtude da circulagao
de textos multissemioticos e da multimodalidade de sentidos. Sobre isso, destaca-se que, na
contemporaneidade, muitos discursos sdo produzidos em um contexto de maultiplas
modalidades de linguagem como, por exemplo, imagens, videos, audios etc (LEMKE, 2011).
Logo, os significados desses enunciados sdo expandidos na sociedade, se comparado a cultura
grafocéntrica.

Ademais, é pertinente afirmar que os multiletramentos também possuem relacdo com a
multiplicidade de culturas, as quais sdo proferidas por intermédio de variadas linguagens.
Acerca disso, Cope e Kalantzis (2006, p. 166) evocam a atencdo para 0 crescimento da
variedade de “linguagens sociais”, tendo em vista que a disseminagdo das multiplicidades
culturais e de linguagem segue o fluxo da reestruturacdo dos ambito trabalhista, assim como
da cidadania e da vida social (KALANTZIS; COPE, 2006 [2000]). Em suma, os autores
elencam que a educagdo linguistica contempordnea deve levar em consideracdo a
multiplicidade dos multiletramentos e, consequentemente, as mudancas sociais impostas.

Diante das questdes apresentadas, é fundamental mencionar que as TDICs, aléem de
alterarem as esferas sociais, também criaram uma nova relacdo entre as instituicdes e 0s
cidaddos. Sendo assim, Cope e Kalantzis (2009) dissertam que a relacdo Estado-cidad&o
(conhecida como top-down) esta, aos poucos, sendo substituida por um comportamento mais
ativo, por parte dos cidaddos, os quais ndo sdo apenas consumidores passivos, mas, sim,
criadores de seus sentidos. Desse modo, devido a influéncia reduzida do Estado, surge a
emergéncia de instrumentos que se autogovernam como, por exemplo, a internet, a qual é uma
rede de comunicagdo que permite com que 0s usuarios criem, compartilhem e selecionem
informacdes, de acordo com suas necessidades e desejos. Dessa forma, Cope e Kalantzis (2009)
explanam a respeito da autonomia das novas geragoes:

Eles [novas geracGes] buscam ser atores em vez de audiéncia, jogadores em
vez de espectadores [...]. Ndo contentes com o radio, essas criangas criam suas
proprias playlists em seus iPods. Ndo contentes com a televisdo tradicional,
eles leem suas narrativas por DVDs e videos via internet-stream, variando na
profundidade dessa leitura (o filme, o documentério a respeito do making-of
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do filme) [...]. N&o contentes com uma visdo Unica da transmisséo de jogos
esportivos pela televisao aberta, eles escolhem seus proprios angulos, replays
e andlises estatisticas na televisdo interativa. (COPE; KALANTZIS, 2009, p.
173).

Além disso, é relevante elencar o conceito de cibercultura (LEMOS, 2002, p. 8), o qual
¢ compreendido como ““as relagdes entre as tecnologias informacionais de comunicacdo e a
cultura, emergentes a partir da convergéncia informatica/telecomunicacéo na década de 1970”.
O autor ainda aponta que o principio de remixagem norteia a cibercultura, haja vista que
qualquer pessoa pode ser criadora de informacGes disponiveis na internet, em diferentes
géneros discursivos. Assim, cita-se que esse preceito esta nas diretrizes de um ser humano
ativo, o qual é defendido por Cope e Kalantzis (2006).

Por fim, é mister trazer a diferenciacdo entre os Novos Letramentos (LANKSHEAR,;
KNOBEL, 2007) e os multiletramentos. Dessa maneira, o primeiro diz respeito a
multiculturalidade, a multissemiose de culturas e a presenca das TDICs como constituintes de
seu aparato. Por outro lado, os multiletramentos contemplam a multiculturalidade e a
multissemiose, ou seja, a tecnologia, nem sempre, € requisito obrigatorio para sua
operacionalizacdo. Para tanto, esta pesquisa se utiliza dos novos letramentos (LANKSHEAR e
KNOBEL, 2007), dado que os prot6tipos construidos no ELO sdo pautados no uso das

tecnologias digitais.

2. Protétipos digitais ergodicos

Em relacdo aos prototipos digitais de ensino ergodicos, cabe mencionar que o termo
“ergodicos” foi utilizado, primeiramente, por Aarseth (1997), em sua obra “Cybertext:
perspectives on ergodic literature”. Assim, esse conceito diz respeito ao aprendiz e aoS recursos
utilizados para seu aprendizado. Nesse prisma, elenca-se que o texto impresso, desde o inicio
da escrita, tem sido o meio principal utilizado na aprendizagem e no ensino. Sendo assim,
pontua-se que uma caracteristica do texto impresso € a sua rigidez, isto &, ndo permite
alteracfes em seu contetdo, diferentemente do digital, o qual é marcado pela volatilidade das
informacdes e da estrutura. Nisso, é cabivel destacar que o texto impresso nao possui 0
predicado de alterar-se e de permitir coparticipacdes entre os leitores/autores. Dessa forma, ao

analisar os textos multimodais e 0s novos letramentos, menciona-se que um ensino pautado
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exclusivamente no texto impresso ndo atende aos atributos de um publico midiatico e
protagonista, ndo apenas consumidor.

Outrossim, cabe citar que, por muito tempo, acreditou-se que o ensino poderia ser
somente expositivo, no qual o aluno era um espectador, até chegar ao que se conhece como um
ensino ativo, tendo o estudante como protagonista. Dessa maneira, 0 aluno agente é aquele que
possui um comportamento construtivista em seu aprendizado, enquanto 0 passivo ndo atua
como colaborador desse processo de ensino. Pensando na postura ativa do discente, pontua-se
que a aprendizagem ergddica se constitui com pessoas e objetos, além de envolver a seguintes
teorias: 1) pos-humanismo (PENNYCOOK, 2017); 2) agéncia distribuida (LATOUR, 1988;
RAMMERT, 2008); 3) realidade aumentada (MARTIN-GUTIERREZ et al, 2015).

Outro ponto importante a ser mencionado é o de que as telas possuem maior interacéo
com seus usuarios, se comparada a um papel, o qual é estanque. Desse modo, 0 conteddo
disposto nas telas pode ser facilmente modificado e incrementado, além de possuir varias
maneiras de realizar uma leitura devido aos hiperlinks, por exemplo. Nisso, Leffa e Bevilaqua
(2019) apontam que as telas oferecem recursos mais ricos para a experiéncia do estudante, o
qual pode realizar sua leitura utilizando videos, imagens, musicas etc. Logo, 0 uso da tela
propicia a oportunidade de o aluno ser mais ativo em seu processo de aprendizagem.

Por conseguinte, elenca-se que, na contemporaneidade, ha uma proliferacdo de
aplicativos que possuem recursos de Inteligéncia Artificial, como o0s assistentes virtuais, 0s
quais exigem uma postura mais ativa do usuario, no sentido de participar da dinamica envolvida
no processo. E nesse caso que entra a aprendizagem ergddica, a qual requer envolvimento do
aluno com aquilo que estd sendo aprendido. Acerca disso, Bruns (2009) fala acerca dos
“produsuarios”, uma vez que os sujeitos passam a ser produtores de seus proprios sentidos.
Diante disso, a aprendizagem ergodica possibilita uma educagéo voltada para a a¢éo, na qual o
estudante deve ser alguém ativo na aprendizagem.

Sobre os protdtipos digitais de ensino, afirma-se que Rojo (2013) os conceitua como
materiais didaticos navegaveis e interativos, disponibilizados de modo aberto e colaborativo,
baseado nos principios dos multiletramentos e dos novos letramentos. Dessa forma, a autora
menciona que os protdtipos digitais de ensino “seriam um ‘esqueleto’ de sequéncia didatica
(SD) a ser ‘encarnado’ ou preenchido pelo professor” (ROJO, 2013a, p. 193). Ademais, Rojo
(2017a) discorre que os prototipos também séo baseados no Paradigma da Aprendizagem

Interativa e no uso das TDICs, no sentido de que professor deixa de ser o centro do processo
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de aprendizagem e passa a ser um coautor, juntamente com os alunos. Para tanto, Rojo (2017a)
escreve que os prototipos instigam “um trabalho digital aberto, investigativo e colaborativo”
(ROJO, 20174, p. 18) para os discentes e docentes. Além disso, corrobora afirmando que:

[...] um prot6tipo, em resumo, € um material navegavel e interativo como
explicado acima, mas com um discurso autoral/professoral que conduza os
alunos a um trabalho digital aberto, investigativo e colaborativo, mediado
pelo professor, e que abra a esse professor possibilidades de escolha de
acervos alternativos ao acervo principal da proposta didatica, de maneira a
poder acompanhar o trabalho colaborativo dos alunos (ROJO, 2017a, p. 18).

No texto de 2017b, Rojo faz um apontamento que nos chama a atencdo, pensando na
aprendizagem ergddica. Nisso, a autora pondera que os protétipos eram marcados por uma
arquitetura vazada e pautados pela Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012).
Os prototipos, ainda, sdo norteados pelo design e redesign, visto que permitem alteracdes
vindas em conjunto dos professores e alunos. Destarte, Rojo (2017b, p. 209) sublinha que:

Para ajudar a viabilizar um web curriculo e para apoiar e formar professores
nesse contexto, defendemos, neste ensaio, que um instrumento interessante
sdo os Protétipos de Ensino: materiais digitais navegaveis (Ebooks, PDF
navegaveis) de apoio ao ensino, que combinam letramentos da letra e novos
multiletramentos em projetos interdisciplinares. Sao espécies de sequéncias
didaticas para os multiletramentos e novos letramentos, mas com uma
arquitetdnica vazada e ndo preenchidas completamente com atividades
planejadas previamente pelo autor, sem conhecer o contexto de ensino. Sdo
sempre acompanhadas de tutoriais com explicagBes sobre os principios de
funcionamento de ferramentas e textos em géneros digitais, para que sirvam
como elementos catalisadores do processo de autoria docente e discente (por
iSs0, proto6tipos).

Conforme a citacdo expressa, nota-se que 0S prototipos se caracterizam por serem
materiais interativos e colaborativos, os quais utilizam as TDICs em sua constitui¢do. Todavia,
quando a autora diz que os prototipos seriam uma espécie de PDF navegavel, hd uma
possibilidade de problematizacdo, dado que essa ideia se assemelha com um texto disposto em
papel impresso, o qual ndo requer participacdo do usuario, pois é inerte. Sob essa oOtica,
destaca-se o papel da aprendizagem ergodica na area dos prototipos digitais, o qual abre novas
possibilidades de compreensdo sobre os materiais didaticos de linguas no contexto atual. A
seguir, apresentaremos a nogdo de Sistemas Autorais de Materiais Didaticos, que sdo
concebidos, neste trabalho, como uma ferramenta para a criacdo de prototipos digitais, a partir

da aprendizagem ergddica.
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3. Sistemas autorais de materiais didaticos e 0 ELO

Com a emergéncia das TDICs, diversas ferramentas foram criadas para auxiliar a
insercdo das tecnologias digitais na educacdo. Nesse contexto, uma das ferramentas disponiveis
séo os Sistemas de Autorias de Materiais Didaticos, que sdo recursos usados para a producdo
de materiais didaticos em meio digital, os quais se caracterizam como materiais interativos.
Assim, neste topico, objetivamos examinar o SA “Ensino de Linguas On-line” (ELO), como
apoio para protétipos digitais, 0s quais entendidos aqui como ergodicos.

Em primeiro lugar, salienta-se que Leffa (2006, p. 190) define os SA como “um
programa de computador usado para a producdo de arquivos digitais, geralmente incluindo
texto escrito, imagem, som ¢ video”. Nesse sentido, os SA oferecem espacos para que os
professores elaborem materiais didaticos digitais, além de formarem redes colaborativas para
compartilhamento de informacGes e feedbacks sobre as atividades. Ademais, essa tecnologia
permite que os alunos sejam, também, autores, haja vista que o sistema proporciona
oportunidades iguais para estudantes e professores, 0 que evidencia a questdo dos novos
letramentos e dos “produsuarios” (BRUNS, 2009). Por ultimo, considera-se que 0s SA também
lidam com a multimodalidade, dado que disponibilizam varias alternativas de recursos digitais
para a producao de seus materiais. Logo, sdo ferramentas que facilitam ao professor e ao aluno
a possibilidade de trabalhar com os novos letramentos.

Em consequéncia, neste artigo, daremos énfase ao ELO como objeto de estudo dos SA.
Desse modo, ressalta-se que a opg¢do pelo ELO se deve ao fato de que esse SA apresenta
algumas vantagens para o ensino de linguas. Entre elas, pode-se mencionar 0s bons tutoriais
para instruir os usuarios, exibicdo de um bom produto final, bem como a existéncia de uma boa
interface visual, marcada pela disponibilidade de op¢fes de auxilios personalizados e, por
ualtimo, ressalta-se, também, as vérias opcles de ferramentas de midia para a elaboragdo de
conteudos. Além disso, vale salientar que a ferramenta é gratuita, possui banco de dados
vinculado a conta e é colaborativa.

Sobre 0 ELO, inicialmente, destaca-se que ele oferece trés opc¢des de acesso: estudante,
professor e visitante, cada uma com suas particularidades. Desse modo, 0 ELO viabiliza a
producdo, adaptacao, reformulacéo e edigdo de atividades variadas acerca de temas diferentes.
Diante disso, € relevante ressaltar que 0 ELO néo se limita a um SA, visto que possibilita o
compartilhamento, a (co)criacdo em rede e 0 armazenamento das atividades produzidas, as

quais sdo licenciadas automaticamente por meio da licenca Creative Commons BY — NC, a
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qual autoriza a adaptacao e uso dos contetudos sem objetivos comerciais, mas com observancia
aos direitos autorais. O ELO contém, ainda, nove mddulos para criacdo de atividades
interativas, a saber: eclipse, quiz, cloze, composer, video, memoria, texto, organizador e
sequéncia. Assim, cada um possui recursos especificos para a criacdo de materiais e atividades.

Dado o exposto, o ELO também disponibiliza o recurso do feedback as atividades
realizadas. Desse modo, ressalta-se que essa possibilidade é relevante, pois, por meio dela, é
criada uma interacdo entre o aluno e o professor, além de que esse recurso proporciona maior
suporte pedagdgico aos participantes. Diante disso, destaca-se que o ELO conta com trés tipos
de feedback, que séo: o feedback genérico (1), o situado (2) e o estratégico (3). Assim, (1) se
caracteriza por ser superficial, uma vez que apenas informa se o exercicio esta certo ou errado;
(2) vai mais adiante, ao propor comentarios indicando 0s erros ou os acertos que o aluno fez;
(3) propde estratégias de aprendizagem, de forma indutiva, ou seja, sem revelar onde esta o
erro ou o acerto, apenas fornecendo dicas para alcancar tal resultado.

Logo, pode-se dizer que os SA se aproximam da visdo dos estudos dos novos
letramentos, pois exigem o uso das TDICs para seu funcionamento. Além disso, cabe
mencionar que os SA, especialmente o ELO, possibilitam a criacdo de prototipos digitais, 0s
quais ultrapassam um simples PDF navegavel, uma vez que os usuarios atuam de forma ativa
para a construcdo do material. Desse modo, o ELO, como visto, disp8e de varias opc¢les para
a producdo dos materiais, fato que demonstra a potencialidade para a elaboracao de protétipos
em colaboratividade, os quais sdo multimodais e multimidiaticos. Assim, a dindamica do ELO
suscita um comportamento mais ativo do aluno e do professor, fato que traz a aprendizagem

ergodica como constituinte.

4. Analise do prototipo desenvolvido na ferramenta ELO

Como supracitado, o ELO é um SA que viabiliza o desenvolvimento de protétipos
digitais ergadicos. Assim sendo, com o fito de elucidar os conceitos expostos, sera apresentado
o prototipo “Figuras de Linguagem da Lingua Portuguesa”, criado pelos pesquisadores. Desse
modo, o protétipo supracitado é classificado nas seguintes categorias: Lingua ou area - Lingua
Portuguesa; Faixa Etaria - Jovens; Nivel de Dificuldade - Médio. Outrossim, pontua-se que a
atividade contém seis modulos, os quais foram construidos por meio dos recursos hipertexto,

video, memoria, quiz e cloze
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Quando o usuério inicia o percurso na atividade, sdo apresentadas instrugdes feitas
pelos autores do material e, posteriormente, iniciam-se os modulos. Ao navegar pela atividade,
0 usudrio é apresentado a algumas instrucées, as quais sao postadas pelo seu autor e, apds isso,
iniciam-se 0s modulos. Como mencionado, o primeiro consiste em uma tarefa em formato de
hipertexto. Nesse modulo, esse recurso foi empregado com o objetivo de apresentar conceitos
tedricos sobre o assunto “Figuras de Linguagem”. E importante salientar que o ELO conta com
um editor, o qual possibilita a escrita de textos com diversas opg¢des de fontes e estilo, além da
insercdo de imagens, links, videos entre outras midias.

Sobre o recurso do hipertexto, ressalta-se que ndo ha tanto envolvimento do usuario,
uma vez que apresenta um aspecto mais teorico e inicial. No entanto, nos demais maddulos, o
usuario requer uma maior participacao ao que é sugerido, visto que, sem essa atuacao ativa, a
atividade ndo é finalizada. No médulo memoria, por exemplo, ha uma espécie de jogo, no qual
0 usuario deve associar 0S pares para conseguir as respostas corretas. Isto é, é necessario
engajamento do sujeito, diferentemente do hipertexto, o qual ndo provoca uma troca com o
usuario. Além disso, menciona-se que os modulos “quiz” € o “cloze” também exigem que o
individuo insira respostas, para que a proposta seja realizada. O “cloze”, por exemplo, requer
que o usuario preencha lacunas das sentengas, enquanto que o “quiz” pede que ele escolha
alternativas, as quais contém feedbacks sobre as respostas. Ademais, declara-se que o ELO
possibilita que todos os usuarios registrados na plataforma facam modificacGes e colaboragdes
nos prototipos criados e, também, deem comentarios para o seu autor, evidenciando a
colaboratividade.

Portanto, € notdrio que a ideia de prototipos digitais ergodicos € pertinente, tendo em
vista que o ELO oportuniza a criacdo de prototipos interativos e colaborativos. Outro ponto
relevante € o de que a ferramenta utiliza a tecnologia digital em sua constitui¢do, o que coloca
em pauta os novos letramentos. Logo, sublinha-se que a ideia de protétipos digitais como PDF
navegavel ndo condiz com a realidade de protdtipos, majoritariamente, participativos,
dindmicos e colaborativos. Portanto, cabe destacar que o ELO é um suporte para a producéo

de protétipos digitais ergédicos, amparados nos pressupostos dos novos letramentos.
Consideracoes finais

Ap0s a execucao desta pesquisa, frisa-se que 0s novos letramentos estdo presentes, cada

vez mais, na sociedade atual, em decorréncia do uso mais acentuado da tecnologia digital na
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sociedade. Nisso, a educacdo, sobretudo linguistica, precisa considerar esses fatos, a fim de
estudar novas formas de ensino que condizem com o perfil atual dos estudantes. Sendo assim,
0s materiais didaticos devem ser estruturados de acordo com as mudancgas ocorridas entre 0s
sujeitos, os quais estdo, paulatinamente, midiaticos.

Ademais, conclui-se que os novos letramentos pautaram uma postura mais ativa, por
parte dos individuos. Esse fato pode ser visualizado por intermédio da aprendizagem ergddica,
em virtude de que a acdo do aluno € uma condicdo necessaria para a execucao do que esta
sendo proposto no material. Assim, é esperado que o estudante assuma uma posicdo de agente
ativo e protagonista de seu aprendizado. Para tanto, 0 ELO, e outros SA, sdo instrumentos que
devem ser considerados entre os docentes e entre os cursos de formacdo, uma vez que
viabilizam o desenvolvimento de materiais didaticos digitais, aqui, prototipos digitais de ensino
ergodicos.

A respeito dos protdtipos desenvolvidos no ELO, conclui-se que sdo exemplos de
propostas para a efetivacdo de uma educacdo linguistica com base nos novos letramentos e na
aprendizagem ergodica. Isso posto, 0os materiais produzidos no contexto digital traziam a
colaboracdo e a interatividade como parte integrante de sua dinamica. Logo, a afirmacdo de
gue um protdétipo digital € um PDF navegavel ndo supre o que foi evidenciado nesta pesquisa.
Destarte, compreende-se que 0s SA sdo suportes para a estruturacdo de protétipos digitais
ergadicos e interativos.

Em suma, conclui-se, a partir da realizacdo desta pesquisa, que 0s recursos digitais
devem integrar a educagdo linguistica contemporénea, com o fito de fortalecer o ensino e
aprendizagem. Dessa maneira, 0s SA, como o ELO, séo alternativas potencializadoras para a
construcao de prototipos digitais pautados na aprendizagem ergddica e nos novos letramentos.
Portanto, os prototipos desenvolvidos no ELO sdo materiais interativos, tecnolégicos,

colaborativos e ergddicos, os quais possuem potencial para o ensino de linguas.
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A TRANSICAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL PARA O ENSINO
PRESENCIAL: IMPACTOS NA APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA

Fabiane Paiva Quelho Moni (UFMS/CPAQ)
fabiane.quelho@ufms.br

Resumo: Neste artigo se objetiva apresentar a percepcdo de um grupo de professores em
relacdo aos comportamentos apresentados por seus alunos no decorrer da transi¢cdo do Ensino
Remoto Emergencial para o retorno as aulas presenciais e de que modo essa circunstancia
influenciou na aprendizagem da disciplina de Lingua Espanhola. Haja vista que este estudo é
parte integrante de uma pesquisa de TCC apresentado na comunicagédo oral do evento do IV
Seminario Nacional de Lingua e Linguagens da UFMS/CPAQ. Nesse sentido, € pertinente
frisar que o recorte temporal ocorreu apés o periodo da pandemia de 2020, ocasionada por meio
do virus SARS-CoV-2, popularmente denominado como (COVID-19). Ademais, é indubitavel
discorrer que em virtude da pandemia as organizacgdes sanitarias e de responsabilidade de satde
publica de todas as esferas prescreveram o isolamento social como mecanismo estratégico para
o0 devido controle da disseminagdo do virus mortal, por sua vez, a restricdo de contato social
modificou a rotina das escolas, considerada desde sempre como um ambiente seguro e que
possui varios estimulos e préaticas sociais de interacdo. A metodologia utilizada é a qualitativa
de natureza expositiva cuja coleta de dados advém da pesquisa primaria sendo oriunda de um
questionario on-line realizada através da plataforma do Google Forms. Por fim, vale mencionar
que as conjunturas ocasionadas durante o retorno as aulas presenciais demonstraram que as
relagOes de interacOes socioemocionais entre os pares do ambito escolar contribuem para a
aprendizagem de Lingua Espanhola.

Palavras-Chave: lingua espanhola; retorno ao ensino presencial; afetividade

Resumen: El objetivo de este articulo es presentar la percepcion de un grupo de profesores en
relacion con el comportamiento mostrado por sus alumnos durante la transicion de la
Teleensefianza de Emergencia al regreso a las clases presenciales, y cdmo esta circunstancia
influyd en su aprendizaje de la asignatura de lengua espafiola. Este estudio es parte integrante
de un proyecto de investigacion sobre TCC presentado en una comunicacion oral en el 1V
Seminario Nacional de Lengua y Lenguas de la UFMS/CPAQ. En este sentido, es pertinente
destacar que el marco temporal ocurrio después de la pandemia de 2020, causada por el virus
SARS-CoV-2, popularmente conocido como (COVID-19). Ademas, es innegable que, debido
a la pandemia, las organizaciones sanitarias y de salud publica en todos los niveles han prescrito
el aislamiento social como mecanismo estratégico para controlar la propagacion del virus
mortal. A su vez, la restriccion del contacto social ha cambiado la rutina de las escuelas, que
siempre se han considerado un entorno seguro con diversos estimulos y practicas de interaccion
social. La metodologia utilizada es de caracter cualitativo y expositivo, y la recogida de datos
procede de una investigacion primaria mediante un cuestionario online realizado en la
plataforma Google Forms. Por Gltimo, cabe mencionar que los acontecimientos que tuvieron
lugar durante el regreso a las clases presenciales demostraron que las interacciones
socioemocionales entre iguales en el entorno escolar contribuyen al aprendizaje del espafiol.

Palabras clave: lengua espafiola; retorno a la ensefianza presencial; afectividad
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Introducéo

O presente artigo visa elencar a exposicdo dos dados apresentados durante a
comunicacgdo oral realizada no evento do IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens
promovido pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/CPAQ - IV SELLIAQ, visto
que tratar sobre as circunstancias ocasionadas pela pandemia nos ambitos escolares pressupde
a contribuicdo de discuss@es cientificas em aperfeicoamento para novas estratégias acerca das
metodologias pedagdgicas com foco na oferta do ensino-aprendizagem de Lingua Espanhola.
Nesse sentido, as reflexdes discorridas foram obtidas através da base de uma pesquisa de
Trabalho de Conclusédo de Curso em desenvolvimento. De modo que se justifica sua relevancia
na promocao de acervo tedrico cuja problematica pertence as nuances da educacao involucros
aos contextos de impactos advindos da pandemia.

Necessariamente, € pertinente mencionar que em virtude da pandemia ocasionada pela
doenca de COVID-19, as organizac6es sanitarias de preservacao da salde publica orientaram
o isolamento social nos distintos setores publicos e privados de todo o Brasil, visando assim o
controle da disseminacdo do virus mortal, uma vez que, hodiernamente é possivel constatar
que tal medida de restricao social foi imprescindivel para a humanidade, visto que, que segundo
a plataforma de dados do Painel CORONAVIRUS (Gov.br, 2024) ha registros, até 0 momento,
em incidéncia de mortandade de aproximadamente 709.407 (Setecentos e nove mil e
quatrocentos e sete) 6bitos no pais.

No tocante a Otica analitica dos impactos ocasionados pela pandemia na educacéo é que
vale salientar que a escola sempre emergiu a imagem consolidada de ser um recinto seguro e
que, por sua vez, promove inevitavelmente a préatica de interac6es sociais e contato fisico entre
0S seus usudrios. Haja vista, que por meio das percepcdes dos professores o distanciamento
social influenciou ponderadamente as relagdes socioemocionais em detrimento a aprendizagem
da disciplina de Lingua Espanhola, uma vez que a necessidade de interacdo entre professores
e alunos contribui satisfatoriamente para se adquirir a segunda lingua. Por esse motivo é que o
ambito escolar foi fortemente impactado com as medidas indispensaveis de biosseguranca. N&o
obstante, obteve-se a necessidade de transformar as suas técnicas em estratégia de oferta das
metodologias pedagdgicas, uma vez que os professores, alunos e funcionarios ndo poderiam
usufruir momentaneamente do espaco fisico das unidades escolares.

Além disso, os alunos e professores enfrentavam o desafio constante em preocupacao e

medo de contagio do virus, uma vez que essas condi¢cdes desenvolviam graves e relevantes
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impactos na saude mental dos individuos. Para isso, SILVA; SANTOS; SOARES, (2020, p.10)
afirmam que “[...] o medo de contrair a doenga e de infectar outras pessoas, a angustia, a
soliddo, a tristeza e a insénia sendo que dentre as doengas mentais se destacam a ansiedade e
estresse”.

Sob a perspectiva do impacto da pandemia para o ambito escolar € possivel visualizar
0s transtornos outroras dessa problematica na explicitagdo do autor a seguir:

A escola ‘fechou’, e em boa parte delas, seu espaco foi ocupado por acdes
administrativas e rapidas passagens de professores, alunos e familiares para a
entrega e recepgdo de atividades a serem feitas em casa. Esta € a realidade,
em geral, das escolas publicas, com raras excecGes que mantém aulas em
plataformas online. A realidade das escolas privadas pode ser diferente em
relacdo ao acesso dos alunos a tecnologia, mas o distanciamento entre
professores e alunos se mantém. Dois aspectos existentes no campo da
educacdo podem ser evidenciados nesse contexto: o primeiro, o nivel de
desigualdade social em que se da a educacdo de nossas criangas e jovens
reflete a desigualdade social de nosso pais. (RIGO, 2020, p. 3).

Nesse preocupante sentido das desigualdades sociais acima elencadas as quais foram
desencadeados pelas circunstancias catastroficas da pandemia dentro das instituicdes de ensino.
E que se fortalece a compreenséo do importante papel social que a escola cumpre na sociedade,
visto que ela assegura o direito de acesso a educacgdo, bem como o exercicio da cidadania dentro
da coletividade. Corroborando com essa premissa Rigo (2020, p. 12) propaga a escola “[...]
como um espaco/tempo de vivéncias coletivas e democréaticas que podem fortalecer a formacéo
humana”. Para tanto, no decorrer do periodo de restrigdo social as unidades escolares foram
obrigadas a fechar fisicamente os portbes para os individuos que mantivera o pleno
funcionamento de seu sistema, principalmente para o publico-alvo (os alunos). A fim de
proteger a integridade fisica e conservar a salde mental dos pares.

Segundo Prestes et al. (2020, p. 3) “[...] os projetos pedagdgicos e os cursos nao foram
constituidos pelo viés do ensino a distancia, os curriculos e as praticas tiveram que se
reestruturar para compreender processos de ensino e de aprendizagem nessa modalidade
particularizada”. Com o intuito da ininterrup¢do do ensino-aprendizagem é que foi
implementado, ineditamente, a oferta do Ensino Remoto Emergencial, por sua vez, nem todos
os alunos obtinham o0s equipamentos necessarios para acessar as aulas e conteudos através da
versdo virtual e digital, assim como varios professores ndo dispuseram de tempo hébil para
aprendizagem das manipulagdes das plataformas e/ou ferramentas digitais, o que, por

conseguinte, resultou no agravamento das desigualdades sociais e educacionais.
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Vale mencionar que a oferta do Ensino Remoto Emergencial foi eficaz em vérias
instituicOes privadas de ensino e também dentro das unidades de Ensino Superior. No entanto,
houve deficiéncias e desafios enfrentados pela Rede Basica de Ensino Pablico, visto que as
gestbes administrativas tiveram que se readequar em ndo apenas a oferta de ensino-
aprendizagem virtual, mas também em proporcionar aos alunos o conhecimento em outras
formas de acesso ao conhecimento e contetdo, de modo que resultava na sobrecarga de
trabalho dos profissionais envolvidos.

Apdbs o periodo de oferta ao Ensino Remoto Emergencial houve a transi¢do para o
Ensino Presencial, visto que novamente os alunos, a escola e os professores tiveram que se

readequar a situacdo considerada como o “Novo Normal”.

Metodologia da pesquisa

As reflexdes obtidas neste artigo fazem referéncia a coleta de dados em que foi realizada
no término do ano de 2022 por meio da pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso em
desenvolvimento, visto que é importante salientar que a metodologia apresentada faz uso do
método dedutivo utilizado na pesquisa oriunda, uma vez que as ponderacdes foram obtidas
através dos dados coletados e analisados na primeira instancia. Sendo assim, a metodologia foi
a qualitativa com natureza expositiva. A priori, houve a coleta de dados através de um
questionario de perguntas de maltipla escolha viabilizados via da plataforma Google Forms a
qual foi aderida por um grupo de professores de Lingua Espanhola, atuantes no municipio de
Aguidauana. A fim de cumprir com a lisura no processo de questionario, 0s participantes nao
precisavam revelar a sua identificag&o.

Segundo Vieira (1996, p. 66) “o raciocinio e a argumentacao na analise qualitativa sdo
baseados na variedade de técnicas usadas no modo qualitativo”. Nesse sentido de exposicao e
discussdes dos dados elencados pela pesquisa é que foi pensado a participagdo na comunicagdo
oral do IV SELLIAQ a qual importa mencionar que as respostas discorridas serviram para as
devidas reflexdes ndo apenas do proprio evento, mas também em contribuicdo para a
construcdo da pesquisa desenvolvida, uma vez que as discussdes englobaram as seguintes
perguntas analisadas: a) tempo de prestagdo de servico dos professores da disciplina de Lingua
Espanhola; b) quais percepc¢des eles obtiveram sobre o comportamento dos alunos neste retorno
as aulas presencias; e ¢) se houve impacto do ensino remoto emergencial nas aulas de Lingua

Espanhola apés o periodo de pandemia.
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A seguir, serd contextualizado essa problematica acerca das duas modalidades de oferta
de ensino durante o periodo de pandemia, visto que também serd possivel visualizar a
observacdo que os professores realizaram acerca dos comportamentos apresentados pelos

alunos no retorno as aulas presenciais.

A realidade educacional em contexto pandémico e suas implicagdes para a aprendizagem
de lingua espanhola

Por forca da lei expressa através da Portaria Federal n° 343?, de 17 de margo de 2020,
em que disp06s que as aulas presenciais fossem substituidas por aulas em versdo digital durante
0 periodo de pandemia. Sendo assim, 0s estados e, consequentemente 0s municipios incluiram
amodalidade de Ensino Remoto Emergencial nos @mbitos escolares. Nesse viés, 0s professores
e alunos se viram diante de um novo contexto de realidade educacional, visto que as
transformacdes acerca das metodologias de ensino se faziam inevitaveis.

Além disso, naquela época, surgiram questionamentos cujas respostas eram inexistentes
sobre os rumos da educacdo brasileira, sobretudo, sobre o ensino-aprendizagem de Lingua
Espanhola, visto que para a motivacdo dos alunos na aprendizagem se enfatizava a
compreensdo da figura presencial do professorado como condicdo fundamental para se facilitar
a assimilacdo em aquisicdo da segunda lingua, tais como: corre¢do da pronuncia e oralidade
dos alunos, explicagbes corriqueiras que surgiam durante as aulas presenciais etc.
Corroborando com esse pensamento Bohrer (2020, p. 2) salienta que “[...] o lugar da escola e
o papel do(a) professor(a) sdo imprescindiveis para a educacdo humana”. Ratificando assim
que, as relagbes socioemocionais entre os individuos sdo estratégias afirmativas para a
aprendizagem, principalmente, de um novo idioma.

Sobre a linha de raciocinio acima Andrade e Ojeda (2010, p. 54) elencam que “as
condigdes afetivas emocionais do professorado e do alunado incidem diretamente no
aproveitamento académico e, por consequéncia, no processo de ensino eficaz”. Dessa maneira,
cabe mensurar que na transicdo do Ensino Remoto Emergencial para o retorno as aulas
presencias 0s professores observaram que o0s alunos apresentaram comportamentos de

significativos para o processo de aprendizagem de Lingua Espanhola.

! Ver: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376
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Nesta instancia, cabe mencionar sobre as percepcdes dos professores explanadas atraves
do questionario on-line em relacdo aos comportamentos apresentados pelos alunos nesse
retorno as aulas presenciais. De modo que foi possivel observar que os professores participantes
da pesquisa possuiam de trés a quinze anos exercicio na Rede Publica de Ensino, visto que a
maioria ministrava aulas na etapa do Ensino Médio.

Outrossim, a alegacdo pertinente dos professores se dava ao fato de que notoriamente
os alunos retornaram mais agitados e dispersos ao enino presencial, visto que a motivagao para
a presenca dentro da sala de aula se pautava unicamente nas interacdes sociais com 0s colegas
de sala e em virtude disso havia a concentracdo nos estudos fica comprometida. Haja vista que
os professores também observaram uma acentuada defasagem no rendimento da aprendizagem
de Lingua Espanhola, tornando moroso o processo de avanco dos contetdos ja ministrados,
uma vez que havia a necessidade de recapitulacéo das atividades empreendidas.

Por fim, os professores relataram que além das dispersdes dos alunos em virtude da
possibilidade de reaproximacdo das relagcdes sociais com 0s colegas isso desencadeava o
aumento da ansiedade e estresse coletivo no reordenamento organizacional dentro sala de aula.
No entanto, evidenciava-se a caréncia e necessidade de atencdo dos alunos para com o
professorado, gerando assim a clara motivagdo pelos estudos e, consequentemente, o interesse

em desenvolvimento de dindmicas mais interativas dos contetidos em sala.

Consideracoes finais

Diante do exposto, vale mensurar que houve distintos desafios enfrentados na transicéo
do Ensino Remoto Emergencial para o retorno as aulas presenciais. Se faz necessario a
continuagdo de estudos cientificos relacionados a essa problemética, visando o
aperfeicoamento de estratégias em metodologias pedagdgicas, assim como a promogdo de
embasamentos no melhoramento dos cursos de licenciatura e tal qual formagéo continuada dos
professores, sobretudo, no quesito ao preparo dos profissionais nas manipulacfes das
plataformas e/ou ferramentas digitais.

No que tange ao papel do professor ficou iminente que as relagfes socioemocionais
entre os alunos e o profissional contribui significativamente para o progresso da aprendizagem
dos individuos, principalmente na aquisi¢do de uma segunda lingua. Para isso, Santos (2021,
p. 46), afirma que “a motivagdo demonstrada pelo aluno em sala de aula também reflete na

postura do professor. Nota-se que a atitude do professor se torna motivada diante de alunos que
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correspondem as suas expectativas”. Considerando essa linha de pensamento ¢ pertinente
observar que a afetividade presente nas relacdes interpessoais séo mecanismos que beneficiam
tanto os alunos quanto os proprios professores.

Além disso, Arnold e Brown (2000, p.20) afirmam que “estimular diferentes fatores
emocionais positivos como a autoestima, a empatia ou a motivacao facilita extraordinariamente
o processo de aprendizagem de idiomas”, dado que a auséncia de interagdo social influenciou
diretamente no emocional dos alunos, por conseguinte, a saide mental de todos os individuos
envolventes neste processo de transicdo de oferta de ensinos. Em suma, pode-se constar que a
pandemia de 2020, transformou ndo apenas a logistica administrativa das ofertas de ensino-
aprendizagem, mas também inflamou a discussdo de relevancia acerca das interagdes sociais
para as questdes relacionadas as fung¢des que o professor exerce em sala de aula, assim como
salientou aspectos comumente identificados como sendo parte da fragilidade dos alunos frente
a necessidade de obter o professor como uma figura de condutor de seguridade e orientacao

fulcral para a construgéo da aprendizagem.
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A REVISTA DIGITAL: UMA ANALISE EM CONTEXTOS EDUCACIONAIS

Aguinaldo Gomes de Souza (UNIVISA)!
aguinaldogomes@univisa.edu.br

Resumo: Neste trabalho analisamos e descrevemos a producdo de revistas digitais por
estudantes do ensino médio como uma abordagem dialdgica no ensino de lingua portuguesa.
O estudo analisa a diversidade de géneros discursivos presentes em uma revista digital, bem
como as marcas linguisticas e os elementos extralinguisticos que os constituem. Em relacdo a
metodologia, baseamo-nos na perspectiva de analise da linguagem do circulo de Bakhtin e
utilizamos o método dialdgico discursivo para desvelar as relacfes dialégicas materializadas
em forma de textos na revista. A andlise revela que a revista é carregada de recursos
multimodais, como imagens, videos e dudios, para enriquecer a comunicagao e a interagdo com
os leitores. O estudo aponta para a eficacia da abordagem de trabalho com géneros da esfera
digital em sala de aula, proporcionando o desenvolvimento de habilidades linguisticas e uma
compreensdo mais ampla da lingua como prética social. O estudo também destaca a escolha
consciente dos géneros e o0 uso de tecnologias digitais como elementos relevantes para a pratica
pedagdgica, nesse sentido, é possivel dizer que um trabalho com o descrito, contribui para a
compreensdo das praticas sociais e das relagdes humanas mediadas pela linguagem no ambiente
educacional digital.

Palavras-chave: teoria dialdgica; revista digital; géneros

Abstract: In this work we analyze and describe the production of digital magazines by high
school students as an innovative approach in the teaching of Portuguese language. The study
analyzes the diversity of discursive genres present in a digital magazine, as well as the linguistic
marks and the extralinguistic elements that constitute them. Regarding the methodology, we
base ourselves on the perspective of language analysis of the Bakhtin circle and use the
dialogical discursive method to unveil the dialogical relations between the texts of the
magazine. The analysis reveals that the magazine is loaded with multimodal resources, such as
images, videos and audios, to enrich the communication and interaction with the readers. The
study points to the effectiveness of the approach of working with genres of the digital sphere
in the classroom, providing not only the development of linguistic skills, but also a broader
understanding of language as a social practice. The study also highlights the conscious choice
of genres and the use of digital technologies as relevant elements for the pedagogical practice,
in this sense, it is possible to say that a work of this nature contributes to the understanding of
social practices and human relations mediated by language in the digital educational
environment.

Keywords: dialogical theory; digital magazine; genres

! Doutor em Letras pela UFPE. Docente no Departamento de Letras da UNIVISA atuando na Graduagéo
e Pos-Graduagéo.

2024 | Vol. 1| Pagina 118



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

Introducéo

No universo cada vez mais digitalizado da educacéo, a producéo de revistas digitais por
estudantes ganha destaque como uma abordagem inovadora e participativa no ensino de lingua
portuguesa. Neste trabalho, exploraremos a variedade de géneros discursivos que permeiam
uma revista digital, considerando como esses géneros sdo construidos por sujeitos
historicamente situados. Trata-se de uma investigacdo que tem como objetivo analisar e
descrever as marcas linguisticas deixadas em uma revista digital e como os elementos
linguisticos e extralinguisticos se articulam na construcdo de géneros discursivos. Nossa
proposta de analise € inspirada na virada linguistica antecipada por Wittgenstein (2001) e que
trouxe contribui¢des valiosas para o estudo da lingua e da linguagem.

O referencial tedrico e conceitual desta pesquisa se baseia na perspectiva de analise da
linguagem vista no circulo de Bakhtin (1997, 1993), especialmente nos conceitos de "esferas",
“discurso” e “atividade". Para Bakhtin (1981), as esferas sdo instdncias comunicativas nas
quais circulam diversos géneros discursivos, que realizam diferentes funcGes, mas que tém em
comum o fato de compartilhar objetivos sociais. O discurso é sempre situado em um
espaco/tempo especifico e € marcado pela dialogicidade. A atividade se relaciona com a acédo
linguistica que os sujeitos realizam em uma determinada esfera social, usando os géneros
discursivos como instrumentos comunicacionais.

Os géneros discursivos sdo objetos de estudo no Brasil hd muito tempo. Desde a década
de 1990, o MEC recomenda o trabalho com os géneros nos parametros curriculares nacionais.
No entanto, uma proposta baseada na perspectiva dos estudos dos géneros, tal como
preconizada nos parametros curriculares nacionais, ndo € homogénea. Conforme Souza (2015),
a diversidade e a singularidade dos géneros impedem a aplicagdo de uma metodologia Unica
para todos eles.

Assim, nosso trabalho se foca na andlise de como os géneros digitais podem ser
utilizados nas salas de aula em contextos especificos, observando como sujeitos situados em
um tempo e espaco determinado fazem uso desses géneros para produzir a¢fes linguisticas.
Nesse intento, assumimos no decorrer dessa pesquisa algumas posicoes tedrico-metodoldgicas.
A primeira diz respeito ao entendimento de que as revistas digitais sao suportes para géneros
diversos. Tal posicionamento encontra ressonancia em nossos trabalhos anteriores (Souza
2015, 2017, 2018) sobre a técnica informatica e 0s usos da técnica por sujeitos historicamente

situados.
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A discussdo sobre a técnica informatica torna-se relevante no sentido de que € o
instrumental da técnica informatica que permite o aparecimento do que chamamos de géneros
da esfera digital, ou géneros digitais. No tocante aos aspectos metodoldgicos, para a construgédo
de nossas investigacoes, optamos pelo método dialdgico discursivo.

Trata-se de um método de analise baseado na filosofia primeira de Bakhtin (1993), no
qual se considera o texto como um enunciado concreto situado sécio-historicamente e marcado
pela interacdo de diferentes vozes, perspectivas e ideologias. A partir do método dial6gico
discursivo, é possivel desvelar as relacdes dialogicas que se estabelecem entre os textos. Trata-
se, portanto, nas palavras de Sampaio (2006), de uma forma de conhecimento de sujeitos
sociais via discurso. Esse método busca identificar as particularidades discursivas que
constituem as situagdes em que linguagem e atividades se interpenetram mutuamente e se
interdefinem, permitindo assim uma compreensdo mais profunda das praticas sociais e das
relacdes humanas (Porto, 2010).

Na aplicacdo do método dialdgico discursivo, é preciso voltar a algumas categorias
constitutivas da teoria dialdgica de Bakhtin (1997, 1993), tais como: o tema do enunciado, 0
tom, o propdsito comunicativo, os géneros, as relacdes dialdgicas, etc. Em seguida, é necessario
que o analista, a partir dessa compreensao dialdgica, estabeleca articulacdo em busca dos
sentidos da linguagem; por fim, é necessario interpretar as possiveis ressonancias, contradigdes
e tensdes dialdgicas presentes no material analisado. Nesse sentido, é importante frisar que o
método dialdgico discursivo é uma forma de compreender o texto como um fendmeno vivo,
dindmico e complexo, que reflete e transforma a realidade social e cultural em que se insere.
Esse metodo requer uma postura critica e reflexiva do analista em relagcdo ao objeto e deve
estar atento as multiplas vozes que se manifestam no texto e as implicacdes éticas de sua
andlise.

Para analise das materialidades linguisticas presentes na revista digital, fundamentamos
nossa investigacdo em alguns passos. Inicialmente, fizemos a coleta de dados discursivos
relevantes para anélise, o que inclui as marcas linguisticas deixadas pelos sujeitos na construcao
da revista. Em seguida, focalizamos nossa analise nas identificacbes de categorias que
poderiam nos servir de base para 0 método dialdgico discursivo. Essas categorias incluem
conceitos como alteridade, ser evento, ato responsavel e responsivo, memdria, significacéo e
tema, compreensao ativa e acento apreciativo. Em seguida, fizemos uma analise qualitativa dos

dados, buscando compreender as nuances discursivas que constituem o material analisado, o

2024 | Vol. 1 | Pagina 120



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

que implica a analise das relagdes dialogicas que se interpenetram nos géneros contidos na
revista. Por fim, buscamos analisar e descrever, a partir de uma postura reflexiva e critica, as

multiplas vozes envolvidas no fazer da revista.

1. Caracterizacdo do ambiente de analise

Para realizar este estudo, analisamos e descrevemos uma revista construida por
estudantes do ensino médio de uma escola técnica estadual em Pernambuco. Essa escola, parte
da rede estadual de ensino, segue um modelo de ensino em tempo integral e esta alinhada com
o curriculo do novo ensino médio. A revista em questao foi construida dentro de uma disciplina
especifica do novo ensino medio, chamada Laboratério de Aprendizagem da Lingua
Portuguesa. Nessa disciplina, os alunos sdo incentivados a desenvolver e aplicar estratégias
linguisticas de forma participativa, criando um ambiente onde a teoria e a pratica se entrelacam

para proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais integrada e eficaz.

A ideia de criar uma revista digital estava no cerne da estruturacdo da disciplina de
Laboratério. Conforme a ementa da disciplina, ao iniciar as aulas, o professor apresentou
brevemente o que os estudantes deveriam esperar da disciplina, esbo¢ando os objetivos que
esperava alcancar. As aulas ocorreram em um espaco especial chamado 'sala de linguagens',
onde os alunos tinham acesso a internet e uma infraestrutura mais avancada em comparacéao

com as salas de aula tradicionais.

Como pesquisador, nosso objetivo era avaliar a construcdo da revista online e verificar
se os critérios estabelecidos por Shetzer e Warschauer (2000), citados por Lima e Araujo
(2011), estavam e poderiam ser percebidos nas marcas linguisticas deixadas durante 0 processo
da revista. Esses critérios, fundamentais para o trabalho colaborativo, incluem: a) habilidade
de comunicacéo, que se refere a capacidade do individuo de se conectar com outros, escolhendo
a tecnologia mais apropriada para atingir seus objetivos comunicativos; b) habilidade de
construcdo, relacionada a aptiddo para criar e gerenciar paginas e sites na web, além de
manipular tecnologias hipertextuais; e c) habilidade de pesquisa, que envolve a capacidade de
localizar, organizar e utilizar informag6es disponiveis na web, sempre citando e atribuindo

crédito as fontes originais.
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Ap6s a verificagdo dos critérios estabelecidos, voltamos nossa atengdo para a
estruturagdo da revista. Formaram-se diversas equipes com funcoes especificas: uma dedicada
a construcdo de textos multimodais para serem inseridos na revista; uma equipe de pesquisa
responsavel pelas pautas da revista; um grupo encarregado dos aspectos técnicos; e, finalmente,
uma equipe responsavel pela revisdo dos produtos (textos, videos, &udios etc.) que seriam

incluidos na revista.

A escolha da plataforma para aportar a revista € um fator determinante para a propria
constitui¢do dos géneros que serdo disponibilizados. A plataforma escolhida foi o Google Site,
uma vez que os alunos possuiam acesso ao Google Educacao oferecido pelo Governo do Estado

aos estudantes da rede.

A revista foi criada com a tecnologia do Google Sites, conforme podemos ver na
imagem 01 abaixo. A imagem 01 mostra a capa da revista digital, elaborada pelos alunos com
o tema "Cultura e diversidade". A capa contém o titulo da revista, 0 nome dos autores, 0 ano

de publicacdo e uma imagem ilustrativa.

A revista foi organizada em se¢Oes, que podem ser acessadas pelo menu que fica no
topo da pagina. As secles sdo: 2A redes, 2B redes, 2A log, 2B log, Sobre a ETE Maximiano,
Podcast Etecopa, Editorial, Artigos, Entrevistas. Cada secao apresenta textos produzidos pelos
alunos, utilizando diferentes géneros discursivos da esfera digital. Os textos abordam temas
variados, como musica, cinema, literatura, arte, educacdo, politica, meio ambiente, entre
outros. Os textos também contam com recursos multimodais, como imagens, videos, audios,
links, etc., que enriquecem a comunicagao e a interagdo com os leitores, conforme podemos

verificar na imagem 01 abaixo.
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Imagem 01

O Google Educacao, também conhecido como Google for Education, é uma iniciativa
do Google que disponibiliza uma gama de recursos online para professores e estudantes. Entre
esses recursos, inclui-se 0 Google Workspace for Education, um conjunto de ferramentas que
abrange o Google Docs, Sheets, Sites e outros, permitindo a criacdo, colaboracdo e edicao de
arquivos. Além disso, ha o Google Meet, uma plataforma que possibilita a colaboracao entre
professores, alunos e administradores de qualquer lugar. O Google for Education tambem
fornece dispositivos avangados, porém de facil utilizagéo, para todos na escola, garantindo a
protecdo desses dispositivos por meio de atualizagdes automaticas em segundo plano, trata-se,

portanto, de uma ferramenta adequada a um trabalho linguistico em sala de aula.

2. O sentido de ‘presenca’ no fazer da revista

A linguagem, historicamente, sempre esteve a servi¢o do pensamento participativo e
dos atos realizados, conforme Bakhtin (1993) demonstra em "Para uma Filosofia do Ato". A
partir dessa premissa, podemos afirmar que os atos realizados durante a construcdo de uma

revista eletronica na esfera escolar s6 podem ser compreendidos se levarmos em conta o
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conjunto enunciativo do que é produzido nos momentos de confronto com 0s sujeitos sociais

que participam do projeto em construcao.

A significacdo desses enunciados é o que nos possibilita interpretar os atos. Segundo
Bakhtin/Volochinov (1995, p.131), a significacdo "ndo quer dizer em si mesma; ela é apenas
um potencial, uma possibilidade de significar no interior de um tema concreto”. O acento
apreciativo da enunciacdo produzida na elaboracao da revista nos faz compreender a construcéo
do trabalho como responsiva, um evento concreto em que a presenca de sujeitos situados
historicamente nos permite ver as possibilidades dadas por esse tipo de trabalho iniciado na
disciplina de Laboratério de Aprendizagem. Nesse sentido, é importante destacar a presenca
desses sujeitos que se deixam desvelar nas materialidades linguisticas contidas na revista

online.

A presenca, como nos indica, surge como uma possibilidade de verificar os atos vividos
pelos participantes do trabalho de execucdo da revista. Nesse ponto, é possivel analisar e
descrever as situacdes de interacdo real, que se materializam na revista e que podem desvelar
as préticas linguisticas em sala de aula. Tais préaticas se articulam com as praticas sociais
recorrentes na sociedade, como mostra Souza (2020).

A relacdo implica em presenga, e presenga implica em reciprocidade na
atualizacdo do fendmeno. Nas palavras de Buber (2001, p. 18): "relacdo é
reciprocidade. Meu TU atua sobre mim assim como eu atuo sobre ele". E por
meio das palavras-principio que os modos da existéncia sdo atualizados. O
eu-tu, em Buber (2001) aponta para a ontologia da presenca e a totalidade da
presenca fundamenta a relacdo ontoldgica (Souza 2020, p. 46)

A reciprocidade no trabalho € um conceito que se refere a troca mutua de beneficios
entre os participantes. Em outras palavras, a reciprocidade surge quando os membros do grupo
compreendem que a divisdo dos cargos e fungdes ocorre a partir das aptiddes de cada um. Isso
permite que os estudantes tenham um contato melhor com os textos da esfera jornalistica, que
séo importantes para o exercicio da cidadania, pois essa esfera € uma fonte primaria de valores,
tornando-se um instrumento crucial para o sujeito historico se situar e se inserir na vida social

e profissional, conforme aponta Faria (2003).

A indicacdo formal aqui € de que a possibilidade de construir algo coletivamente exige,

em certo sentido, um sentimento de pertencimento. Isso nos revela que a presenga, como
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Heidegger (2009) verificou, se determina como ente sempre a partir de uma possibilidade que
ela é e, de algum modo, ela se compreende em seu ser. A presenca ¢ uma forma de ser-no-
mundo que envolve a compreensao do ser humano como Ser-ai, implicando a compreenséo de

espacialidade, temporalidade e corporeidade nos atos e relagdes humanas.

Sobral (2005) afirma que todos os atos possuem alguns elementos em comum: um
sujeito que age, um lugar em que esse sujeito age e um momento em que age. Esses elementos
séo aplicaveis tanto aos atos realizados na presenca de outros sujeitos como aos atos realizados
sem a presenca de outros sujeitos, aos atos cognitivos que ndo tenham expressdo linguistica,
entre outros. Além disso, o ato responsavel é sempre materializado na palavra, o que equivale

a dizer, no texto e no discurso, como afirma Sampaio (2009).

Ao analisarmos a revista, fruto das aulas de laboratorio, o local onde esses atos se
realizam, ou seja, o lugar que permite aos sujeitos realizarem atos discursivos com ou sem a
presenca de outros sujeitos, podemos identificar algumas particularidades constitutivas e

inerentes ao fazer.

Os atos linguageiros produzidos e materializados a partir de géneros discursivos e
circunscritos dentro da revista se relacionam de certa forma com a manifestagéo de algo maior:
0 exercicio da cidadania que se anuncia a partir do fazer discente. De acordo com Heidegger
(2009, p. 68), “a manifestacdo de alguma coisa ndo significa um mostrar-se a Si mesmo, mas
um anunciar de algo que ndo se mostra através de algo que se mostra”. Isso ¢ interessante
porque nos leva a uma questdo fundamental: podemos dizer que os sentidos dos atos
discursivos e dos géneros na revista em questdo sdo renovados no acontecimento proprio do

fendbmeno.

Essa renovacao acontece desde a escolha dos temas que comporéo a revista até o estilo
do enunciado que cada género carregara. Como observado em Souza (2015), fazer uma revista
em sala de aula ndo é apenas uma atividade de produzir textos, de usar géneros, é a chance que
0 sujeito tem de se constituir como sujeito no/da linguagem experimentando um trabalho com
a linguagem, que, embora seja simulacro de uma esfera humana, a jornalistica, constitui-se
como o campo de atuacdo mais proximo que o estudante tera em sala de aula de uma pratica

de escrita que existe socialmente.

2024 | Vol. 1 | Pagina 125



B —

Anais do Y4,
IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

Nesse sentido, € preciso dizer com Bakhtin que todas as esferas da vida humana, de
alguma forma, estdo sempre relacionadas com o uso da lingua. E ndo é de surpreender que a
heterogeneidade, as tensdes e contradicdes que esses usos promovem ndo estejam de certo
modo relacionadas com as proprias esferas da atividade humana. Desse ponto de vista, as
questdes relacionadas com esses usos, como a escolha de um ou outro género discurso,
emergem como fundamento nuclear para os proprios significados relacionados com o fazer de

uma revista eletrénica.

3. A escolha dos géneros discursivos e a construcdo de sentidos

A revista eletrdnica é o local ideal para a manifestacdo de diversos géneros. A
manifestacdo de algo, conforme Heidegger (2009), ndo significa um mostrar-se a si mesmo,
mas um anunciar de algo que se revela através de algo que se apresenta. Nessa direcdo, a
escolha dos géneros feita pelos estudantes antecipa os sentidos que buscam revelar. Pode-se
dizer que os sentidos pretendidos sdo atualizados no proprio processo de escolha dos géneros.
A ideia de sentido aqui refere-se ao fato de que ao utilizar um determinado género é possivel
perceber determinados sentidos, como ocorre em uma publicidade que busca revelar os
sentidos de uma venda, ou em um artigo de opinido que deixa transparecer os sentidos e
apreciacdes sobre determinado assunto ou questdo. No ambiente digital, os sentidos sdo
construidos e operados de forma conjunta com uma série de linguagens, como mostram Araujo
e Diebe (2014, p.44): "ao fazer uso da tecnologia, tanto pode reforcar como alterar as estruturas
institucionalizadas, em consonancia com as regras e pressupostos estabelecidos no contexto

dessas estruturas".

De certo modo, a escolha de um ou outro género para ser incluido em uma revista
disponivel na internet é permeada pela sensagdo de que a internet leva a escola para fora da
escola. Dessa forma, os temas e as tematicas tratados pelos sujeitos historicamente situados
estdo alinhados com a ideia de que as praticas de escrita ndo ficardo circunscritas apenas ao
ambiente escolar. Essas praticas sao como a palavra, tal como vista em Bakhtin/Volochinov
(1995, p.112): ela se dirige sempre a um interlocutor; ela é funcdo da natureza desse
interlocutor. O mundo interior e as reflexdes de cada individuo tém um auditério social proprio,

bem determinado, em cuja atmosfera se constroem suas deducdes interiores, suas motivacoes,
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apreciacdes. E assim que um dos primeiros géneros a serem desenvolvidos e alocados dentro

da revista eletrbnica refere-se a um evento vivenciado no interior da escola, o chamado

Halloween, conforme podemos verificar na imagem 02 abaixo.

Mas como o Halloween ocorre na Etemac?

Bom, primeiro, as 12 turmas da escola recebem um tema (podem ser filmes, séries etc) para decorar suas salas, tanto
com decoragées em paredes quanto com um bolo especifico de cada turma, com jurados que irdo provar essas
guloseimas. Depois, cada turma é responsivel por criar uma abébora falsa, que ficara exposta na portaria da escola.

Além disso, existe o concurso de fantasias, em que cada turma dever3 fantasiar alguns de seus integrantes de acordo
com seu respectivo tema, esses fantasiados desfilam e podem até fazerem performance, e a melhor fantasia &
escolhida como a vencedora pelos jurados, que tradici 530 alguns Outro sculo & o teatro
e a danca, que sio organizados e apresentados por 10 alunos de cada turma do primeiro ano, todas juntas
trabalhando como um sé. Tudo isso & feito como um trabalho de inglés, mas ndo deixa de ser divertido ndo & mesmo?

CONFIRA AGORA ALGUMAS FOTOS DO NOSSO EVENTO:

Imagem 02

E interessante notar que a enunciagio que abre a noticia (imagem 02) sobre o Halloween
desempenha um papel significativo na interacdo com os pares. Em "Para uma Filosofia do
Ato", Bakhtin (1990) destaca que todo ato é encarnado por uma consciéncia viva e vive nele
como um evento em processo. Essa concepcao esta imbuida na ideia de que todo ato € movido
por uma relacdo dialogica. Assim, compreendemos o termo "Bom" ndo apenas como um
advérbio, mas como algo que desempenha um papel significativo na interagdo linguistica.
Nesse contexto, a palavra "Bom" ndo é apenas um marcador temporal ou introdut6rio, mas
também expressa uma atitude do falante em relacéo ao que sera dito a seguir. Ela estabelece

uma conexdo com um interlocutor imaginario ou real, criando uma atmosfera de dialogo.

De acordo com Souza (2015), o trabalho com textos e géneros em situacdes reais de
uso tem como uma de suas particularidades o envolvimento do estudante com a producao
textual. O texto ndo é mais escrito apenas para ser avaliado pelo professor, mas sim para ser

lido por uma comunidade maior. Além disso, 0 texto é escrito e reescrito quantas vezes forem
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necessarias e é corrigido por pares. Esse trabalho linguistico é baseado na interagdo, em que a
lingua € vista como um fendmeno heterogéneo que se manifesta de diferentes formas: variavel,
histdrico e social. Essa concepcao de lingua é fruto de praticas sociais e historicas. Nesse
sentido, o trabalho com a lingua esta submetido a condi¢Ges de producdo, o que significa que
a heterogeneidade e a escolha de um ou outro género sédo fundamentais para a concepgéo de
lingua.

Trabalhar com géneros dentro da proposta apresentada no laboratério de aprendizagem
é ter consciéncia de que o0s géneros escolhidos para serem tratados, elaborados e reelaborados
pelos estudantes ndo devem ser circunscritos a ideia de que o que é produzido sera avaliado
apenas pelo professor da disciplina. Ao contrério, o contrato feito entre o educador e os
discentes coloca em evidéncia a necessidade de se atentar para o fato de que a construcao
iniciada na disciplina sera vista também fora dos muros da escola. Trata-se de um trabalho
linguistico pautado na interacdo dialdgica, onde o fenbmeno analisado é, de certo modo,
heterogéneo. E imbuido desse pensamento que os estudantes, durante o processo de producéo
da revista, sdo deixados livres para escolherem o melhor género que se adeque as suas
necessidades. Nesse ponto, um dos géneros trabalhados pelos estudantes diz respeito a charge,
conforme podemos verificar na imagem 03.

A escolha especifica da charge como um dos géneros trabalhados destaca a diversidade
de formas de expressao presentes na revista digital. Esse género, conhecido por sua capacidade
de transmitir mensagens de maneira concisa e impactante, adiciona uma dimensdo visual e
criticaa producéo dos estudantes. A imagem 03, que acompanha essa descricéo, provavelmente
oferecera uma representacéo visual das charges incorporadas a revista, reforcando a natureza

multimodal da produc&o linguistica neste contexto educacional.
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Muié! reclamar ndo val
resolver nada!

Mas eu nao quero
resolver, eu quero
reclamart!

Imagem 03

A escolha de um ou outro género para ser trabalhado no laboratério de aprendizagem
pode, em certa medida, ser considerada um ato participativo materializado pelas escolhas
linguisticas, pela palavra dialogica. Esses atos, essas escolhas sdo direcionados ao outro, que
se constitui como alteridade constitutiva da relagdo. O trabalho em equipe proporcionado pelas
praticas na disciplina de laboratério de aprendizagem configura-se como um espago onde 0 eu
e 0 outro, em uma relacdo dialdgica, executam a¢fes com vistas a um objetivo comum. Nessa
direcdo, ao analisarmos a revista digital, podemos verificar que nela a disposicao espacial dos
objetos, dos signos, parece seguir uma certa logica do digital. Os menus estdo bem
esquematizados, as imagens possuem links e tudo isso nos demonstra que o ser-sujeito de

linguagem que construiu esse ambiente possui 0 que chamamos de letramento digital.

Letramento é aqui entendido com Kress (2010, p.4), ou seja, como "praticas em
constante mudanca por meio das quais as pessoas produzem sentidos identificaveis usando
tecnologias digitais". Na construcdo da revista digital, fazer uso do instrumental da técnica
informatica é primordial. Saber operar com um software, verificar seus usos e atentar para as
suas limitacGes constitui-se como fator preponderante para o sucesso do trabalho em equipe.
Os géneros produzidos durante o laboratério de aprendizagem deveriam ser alocados dentro de
um suporte especifico, a revista digital. Esse suporte, de certo modo, limita a constituicdo do
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préprio género. Como mostrou Souza (2015), os géneros quando se fixam em suportes que
estdo em ambiente digital sofrem destas grandes influéncias a ponto de serem identificados na

relacdo que mantém com eles.

Considerac0es finais

Um dos problemas que o ensino de lingua portuguesa nas escolas enfrenta é o método
e a técnica. Saber como ensinar e a partir de que perspectiva ensinar a lingua é um dos fatores
que causam maior dificuldade ao profissional das letras. Nesse sentido, Marcuschi (2008) ja
destacava a ideia de que introduzir texto em ambiente escolar sem mudar as formas de acesso
ou mesmo as categorias de analise ndo rende muitos dividendos. Na incursdo que fizemos,
verificamos que a abordagem de trabalho com a lingua em situac¢Ges de usos sociais parece ser
bem promissora, ndo apenas no desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas também na
promocdo de uma compreensdo mais ampla da lingua como pratica social. A integracdo de
escolhas linguisticas, a construcdo de sentidos e a colaboracédo entre os participantes tornam-se
elementos essenciais para uma abordagem eficaz e significativa no ensino de lingua
portuguesa. A pratica analisada parece estar em consonancia com 0 que preconizam 0S

parametros curriculares nacionais.

Desse modo, tal como afirma Fonseca (1984, p. 260), o ensino deve “preparar o aluno
para a producao agil dos seus discursos e para a avaliagdo critica de discursos alheios”. A
concepgdo de lingua arraigada nessa atividade vista na disciplina de laboratério de
aprendizagem esta diretamente correlacionada com a concepcdo de lingua enquanto conjunto
de praticas sociais e discursivas. E importante frisar que tal concep¢do em nenhum momento
foi alvo de explicacgéo teodrica por parte do professor para os estudantes. O trabalho com géneros
da esfera digital deu significancia ao projeto, trouxe a lingua para uma realidade mais proxima

dos estudantes.

Tal como mostrou Bakhtin (1997) em Estética da Criacdo Verbal, a riqueza e a
variedade dos géneros sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel.
Nesse sentido, a produgdo de textos e géneros diversos se constituiu enquanto um local
privilegiado para o aprendizado da lingua. De fato, alguns géneros trabalhados durante o
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laboratorio, a exemplo da charge, parecem carregar mais elementos ndo verbais do que verbais,
e isso de certo modo acabou limitando o exercicio da escrita. Se limitou por um lado, por outro
serviu como mote para que o professor explicasse que 0s textos e géneros possuem propositos
comunicativos impares e que 0s géneros sdo instrumentos socio-historicos e servem para
determinados fins. A proposta de trabalho com a revista pode ser descrita como uma atividade
que permite aos estudantes o uso de escolhas linguisticas que se manifestam a partir de géneros
diversos. Nesse sentido, é importante ressaltar as palavras de Marcuschi (2008, p.13) quando
afirma que ““a sala de aula constitui um grande laboratdrio de investigacdo, onde conhecer ndo

é um ato individual, mas uma agdo colaborativa”.
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APLICACAO DENTRO DOS LIVROS DIDATICOS
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Resumo: A presente pesquisa visa investigar o ensino da variacdo linguistica nas aulas do
componente curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Esta
investigacao é caracterizada pela abordagem qualitativa, os métodos técnicos empregados sao
de natureza documental e bibliografica. O tema deste estudo também apresenta a abordagem
da variacgdo linguistica no Ensino Fundamental Anos Iniciais, conforme o postulado na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), e a analise de como a variagdo linguistica é
proposta nos livros didaticos de Lingua Portuguesa dos 3° aos 5° anos. A elaboracdo deste
artigo teve como base tedrica autores como Bortoni-Ricardo (2004, 2005), Cyranka, Scafutto
(2011) e Faraco, Ziles (2017). Essa pesquisa proporcionou uma compreensao do quao
importante é trabalhar com a formagdo do individuo na escola, visando desmistificar o
preconceito linguistico, aplicando uma pedagogia da variacdo linguistica no dia a dia,
ensinando aos alunos a conhecer, compreender, analisar e respeitar as diferentes formas de
expressao do individuo em seus diversos contextos sociais.

Palavras-chaves: ensino; variacao linguistica; livro didatico

Introducgéo

Diante de tantas mudancas no cenario educacional, em que o ensino formal deixa de ser
privilégio da elite socioeconémica estabelecida como padrdes mais elevados e condi¢cbes
superiores as da minoria, é perceptivel que os ambientes escolares acolhem estudantes com
uma variedade de estilos de escrita, bem como de variedades linguisticas.

Dessa forma, como abordar a compreensdo do fenémeno da variagdo linguistica com o
objetivo de contribuir para o aprimoramento da competéncia comunicativa linguistica do aluno
e desmistificar o preconceito linguistico presente desde a sua formacao inicial? Para responder,
apresentaremos uma argumentacdo fundamentada sobre como a Sociolinguistica Educacional
pode contribuir para 0 aumento da competéncia comunicativa dos alunos que sofrem variagdes
linguisticas em sala de aula.

Assim, discutir como a Educacéo Linguistica pode auxiliar as préaticas pedagdgicas no
ambiente escolar de forma que os alunos possam compreender e respeitar a lingua que usam,
rejeitando todo e qualquer tipo de preconceito linguistico. Além disso, apresentar a abordagem
da variagdo linguistica na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que orienta
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a elaboracdo dos livros didaticos, e analisar algumas propostas sobre variagdo linguistica nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais,
elaborados a partir desse documento.

Para a elaboracdo deste artigo, utilizou-se como base tedrico autores discutidos na
disciplina de Principios da Sociolinguistica (2004, 2005), Cyranka, Scafutto (2011), Faraco e
Ziles (2017), entre outros. Esta investigacéo, de natureza qualitativa, tem como procedimentos
técnicos a pesquisa documental e bibliografica.

Nesta pesquisa, abordaremos alguns conceitos de norma, variacao linguistica e ensino.
Além disso, serdo apresentados os recortes da Base Nacional Comum Curricular (2018) e uma
analise do livro didético de Lingua Portuguesa da colecdo Apis, lancado entre 2019 e 2022 para
o Ensino Fundamental Anos Iniciais, pela editora Atica (2017).

Destacando as consideraces sobre a variacao linguistica proposta e escolhida pela
pesquisadora, apresentaremos alguns exemplos de atividades para o professor do componente
curricular em questdo que envolva variagdo linguistica, proporcionando ao aluno uma educacgéo

linguistica e rejeitando o preconceito linguistico.

Variacdo linguistica e ensino

Muitas vezes, nas escolas, a variagdo linguistica ¢ tratada como “erro”, “desvio da
lingua que precisa ser evitado”. Cyranka e Scafutto (2011) pontuam que “o erro linguistico
simplesmente ndo existe”. Em relagdo ao "erro" que "ndo existe", usado por pessoas
desprestigiadas, pobres e com baixa escolaridade que ndo tém acesso a eventos sociais mais
elevados, os falantes urbanos, mais preparados, usam a lingua "correta”, Bortoni-Ricardo
(2005, p.15) destaca que

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas
ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a propdsitos comunicativos distintos e sdo recebidas de
maneira diferenciada pela sociedade, algumas conferem prestigio ao falante,
aumentando-lhe a credibilidade e o poder da persuasdo; outras contribuem
para formar-lhe uma imagem negativa, diminuindo-lhe as oportunidades.

Sendo assim, a escola deve enfatizar o uso consciente da lingua, incentivando os alunos
a compreenderem a diversidade linguistica e a variacdo utilizada pelo falante em determinados

contextos sociais. Com base na Sociolinguistica Educacional, Cyranka (2016) e Bortoni-
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Ricardo explicam que o conceito de "certo e errado™ em linguagem € substituido por "adequado
e inadequado”, o que possibilita ao aluno aumentar sua capacidade de comunicacao.

Para compreender melhor, Cyranka e Scafutto (2011, p.47) destacam que “a
sociolinguistica € uma ciéncia que estuda as relagdes entre lingua e sociedade, oferece
parametros eficazes para se tracar um quadro representativo dessas diferentes culturas
expressas como também concretizadas pela linguagem”.

Apresentamos assim, o conceito de “lingua padrao” destacado por Cyranka e Scafutto
(2011), denominacdo comum dada a um conjunto de normas linguisticas baseadas no uso
consagrado dos chamados bons escritores, privilegiando, portanto, a modalidade escrita.
Utilizada por pessoas de prestigio social ao longo dos anos. E considerada como a lingua
“ideal”.

Para Faraco e Zilles (2017, p.19), “por norma culta designa-se tecnicamente o conjunto
das caracteristicas linguisticas do grupo de falantes que se consideram cultos (ou seja, a “norma
normal” desse grupo social especifico)”. Entende-se que, geralmente este grupo € urbano,
apresenta um nivel elevado de escolaridade e faz uso dos bens da cultura escrita.

Ainda, segundo Faraco ¢ Zilles (2017, p.19), “norma-padrdo, por sua vez, é a expressao
que designa a norma normativa, isto é, o conjunto de preceitos estipulados no esforco
homogeneizador do uso em determinados contextos”. Este é considerado um modelo especifico
utilizado para determinados fins dependendo do contexto.

Conforme Camacho (2011, p. 41), “um individuo pode optar por diferentes formas
linguisticas conforme a variagdo das circunstancias que cercam a interacdo verbal, como o
contexto social, o assunto abordado, a identidade social do interlocutor, etc.”, ou seja, a
linguagem ¢é ajustada a interagdo entre os individuos, nas diferentes situacbes em que
participam, por exemplo, um médico em seu consultério usa um discurso mais formal,
cientifico, culto; se estiver na academia para treinar exercicios fisicos, usara uma linguagem
mais informal, menos monitorada. O mesmo ocorre se estiver num bar com 0s amigos.

Para compreender melhor a diversidade do portugués brasileiro e trabalhar com ele na
escola, Bortoni-Ricardo (2004) propde, trés continuos: o de urbanizacdo, de oralidade e
letramento e o de monitoramento estilistico.

O continuo de urbanizacao apresenta, em um extremo, os falares rurais, mais isolados,
menos prestigiados, utilizados pelas comunidades mais distantes da urbanizacéo, e, no outro

polo, as variedades urbanas, com mais acesso aos bens culturais e sociais, com maior influéncia
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da lingua padronizada, ou seja, falantes de uma variedade mais prestigiada (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 52).

No continuo de oralidade-letramento, também € possivel notar um equilibrio entre os
falares rurais e as variedades urbanas. Por exemplo, em um culto ecuménico, onde o orador
ensina a mensagem ou 0 sermao. Isso é um evento de oralidade que, por consequéncia, pode
despertar no participante a vontade de repassar o que aprendeu, tornando-se um evento de
letramento (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 62).

O continuo de monitoramento estilistico constante é caracterizado por situacdes que
podem ser espontaneas ou planejadas, como um discurso em uma palestra. Ele esta relacionado
ao "contexto social, ao ambiente, ao interlocutor e ao tema da conversa”, ou seja, o estilo da
conversa pode ser menos ou mais monitorado (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 54) “As
variedades estilisticas resultam da adequacdo da expressdo as finalidades especificas do
processo de interacdo verbal com base no grau de reflexdo sobre as formas que constituem a
competéncia comunicativa do sujeito falante” (CAMACHO, 2011, p.42).

Cabe ao sistema escolar cuidar para que as formas da variedade-padréo sejam desde
cedo ensinadas a crianca, para que, quando adulta, ela incorpore em seu acervo 0 maximo
possivel de formas padrdo, tornando-se, assim, capaz de adequar a expressdo verbal as
circunstancias de interacdo. A pedagogia da lingua materna deve valorizar o principio de que
todos os falantes sdo capazes de adaptar seu estilo de fala a diversidade das circunstancias
sociais da interacdo verbal, e de discernir que formas alternativas sdo as mais apropriadas
(CAMACHO, 2011, p. 43).

Nessa perspectiva, € preciso que o professor, além de valorizar o perfil sociolinguistico
do aluno, tambem elabore estratégias que possibilitem a sua participacdo efetiva em atividades
relacionadas a realidade social do estudante, propiciando a ele autonomia linguistica. Assim,
Bagno (2002) pontua que:

O objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, é formar cidaddos capazes
de se exprimir de modo adequado e competente, oralmente e por escrito, para
gue possam se inserir de pleno direito na sociedade e ajudar na construcédo e
na transformacao dessa sociedade — é oferecer a eles uma verdadeira educagéo
linguistica. (BAGNO, 2002, p. 80)

Observa-se que é necessario que a escola descontrua os mitos e discursos excludentes
sobre a lingua, € preciso que haja uma educacao linguistica com vista ao reconhecimento da

heterogeneidade da lingua, e que acabe com a ideia de que a lingua é uniforme e adote
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estratégias pedagogicas que permitam ao aluno entender, analisar e compreender as variedades

linguisticas.

Abordagem da variacao linguistica na Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC ““é¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2018, p.7), considerada como referencial para a organizacdo, formulacdo e
reformulacdo dos curriculos escolares dos Estados, Municipios e Distrito Federal.

O documento utilizado como base obrigatoria no Brasil (BNCC (2018), apresenta, no
Ensino Fundamental, uma estrutura com cinco areas do conhecimento, competéncias
especificas de cada area, componentes curriculares e as competéncias especificas de cada
componente, além das unidades tematicas, 0s objetos de conhecimento e as habilidades
(BRASIL, 2018, p. 24).

Compreende-se que a parte estrutural do documento pontuada neste artigo € a
componente curricular de Lingua Portuguesa, especificamente destinada aos anos iniciais do
Ensino fundamental, mas ndo deixando de destacar a énfase no texto da base sobre a pluralidade
linguistica, pois “é relevante no espaco escolar conhecer e valorizar as realidades nacionais e
internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e atitudes humanas
implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico” (BRASIL, 2018, p. 70).

Observa-se que o documento destaca como ‘“relevante” o estudo voltado a
heterogeneidade da lingua, isto €, “propiciar aos alunos um ambiente linguistico que lhes
permita conviver com realizagdes linguisticas diferentes daquelas que eles ja dominam”
(CYRANKA E SCAFUTTO, 2011, p. 62), a fim de sanar incompreensdes relacionadas ao
preconceito linguistico.

Em relacéo a variacdo linguistica, apresentaremos a componente de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental pontuando sobre as praticas de linguagem que estdo divididas em
eixos: leitura, producéo de textos, oralidade e anélise linguistica/semidtica. Portanto a tematica
variagdo linguistica no documento aparece como habilidade nos eixos de oralidade, produgéo

de texto e analise linguistica semidtica.
Quadro 1- Eixo de Producéo
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Consideracdo e reflexdo | Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em
sobre as condi¢oes de | que se produzem textos e sobre as diferencas em termos
producio dos textos que | formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos
regem a circulagdo de | determinam, incluindo-se ai a multissemiose e
diferentes  géneros  nas | caracteristicas da conectividade (uso de hipertextos e
diferentes midias e campos | hiperlinks, dentre outros, presentes nos textos que circulam

de atividade humana em contexto digital).

Construgdo da textualidade | Usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma
articulada e adequada, tendo em vista o contexto de
producdo do texto, a constru¢do composicional e o estilo

do género ¢ os efeitos de sentido pretendidos.

Estratégias de produgdo Desenvolver estratégias de planejamento, revisao, edigao,
reescrita/redesign e avaliagdo de textos, considerando-se
sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos, ao
modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento
etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a
esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o
suporte, a esfera/ campo de circulagdo, adequagdo a

norma-padrao etc.

Fonte: Brasil (2018, p. 77-78), grifo do texto)

Conforme o descrito na BNCC (2018, p. 76) “o eixo da produgdo de textos compreende
as préticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria tanto individual, como coletiva
do texto escrito, oral e multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos”.
Observa-se que, no quadro 1, o objetivo destacado em cada campo reforca o que Bortoni-
Ricardo (2004) descreve como: toda producéo linguistica é dependente do contexto em que se
encontra o falante [...], assim, seria proporcionar ao aluno uma reflexdo sobre o uso da lingua
em diferentes contextos sociais, com a finalidade de reconhecer quais 0s recursos estilisticos a
usar em determinados tipos de eventos. Dessa forma, o estudante tem a oportunidade de
desenvolver a capacidade de adequar os seus textos, sejam eles orais ou escritos, utilizando a

variagdo linguistica adequada ao contexto especifico e a norma-padréo.
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Neste sentido, Camacho (2011) discute que em relacdo as variedades, ha classificacdes
diferentes para cada contexto social: “variedades geograficas ou diatopicas” (pessoas que
moram em diferentes lugares na zona rural ou zona urbana), “variedades socioculturais ou
diastraticas” como o proprio nome ja diz estd relacionada a fatores sociais, econdmicos, grau
de escolaridade, acesso a bens culturais (classes ou grupos sociais). As variagdes de estilo ou
diafasicas dizem respeito ao grau de formalidade da situacdo e a adequagdo do emissor a
identidade social do receptor.

Por fim, a variacdo diacrénica é o sentido que a lingua tem ao longo da histéria
(CAMACHO, 2011, p. 40). Embora uns dos topicos do eixo de producdo descreva sobre a
norma-padrao, o documento ndo faz nenhuma explicagao sobre o conceito desta, s6 cita “norma
padrdo ¢ outras variedades da lingua”, nota-se que o0 professor necessita buscar por
conhecimento no intuito de ensinar os alunos a reconhecer, analisar, diferenciar desde de seus
primeiros anos escolares o que sdo variedades linguisticas, eliminando toda e qualquer forma

de preconceito linguistico.
Quadro 2 — Eixo da Oralidade

reflexao

Consideracao e

sobre as condicoes de
producido dos textos orais
que regem a circulacdo de
diferentes  géneros  nas
diferentes midias e campos

de atividade humana

Refletir sobre diferentes contextos e situagdes sociais em
que se produzem textos orais e sobre as diferencas em
termos formais, estilisticos e linguisticos que esses
contextos determinam, incluindo-se ai a multimodalidade

€ a multissemiose.

Relagao entre fala e escrita

Estabelecer relacao entre fala e escrita, levando-se em
conta 0 modo como as duas modalidades se articulam em
diferentes géneros e praticas de linguagem (como jornal de
TV, programa de radio, apresentacdo de semindrio,
mensagem instantdnea etc.), as semelhancas e as
diferencas entre modos de falar e de registrar o escrito e 0s
aspectos sociodiscursivos, composicionais € linguisticos
de cada modalidade sempre relacionados com os géneros

em questao.
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Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua

produgdo a esse contexto.

Fonte: Brasil (2018, p. 79-80), grifo do texto)

Este eixo da oralidade descrito pela BNCC (2018), “compreende as praticas de
linguagem que ocorrem em situacao oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
web conferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa
de radio, entrevista e etc” (BRASIL, 2018, p.78). Nota-se que no primeiro tépico a variacdo
linguistica € abordada no contexto de producéo de textos orais com o objetivo de levar o aluno
a refletir e conhecer os diversos contextos sociais da oralidade, proporcionando que o estudante
perceba as diferencas formais e estilisticas do discurso. O segundo, leva o aluno, a distinguir
as semelhangas e diferencas entre a fala e a escrita em diversos tipos de géneros textuais que

circulam na producéo oral.

Quadro 3 — Eixo de Andlise Linguistica/Semidtica

Variacao linguistica Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferengas fonologicas, prosodicas, lexicais
e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

Discutir, no fenomeno da variagdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico

que as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Fonte: Brasil (2018, p.83)

O eixo da analise linguistica/semiotica envolve os procedimentos e estratégias (meta)
cognitivas de analise e avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producéo de
textos, das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se
refere as formas de composi¢cdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situacdo de producéo, seja no que se relaciona aos estilos adotados
nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido (BRASIL, 2018, p.80).

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da
variacdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
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a preconceitos sociais, deve ser tematizado (BRASIL, 2018, p. 81) grifo
nosso.

Observa-se que, no eixo de analise linguistica/semiotica na BNCC (2018), o documento
destaca que o aluno deve “refletir acerca da variacdo e da mudancga linguistica”, inerente a
qualquer sistema linguistico, o que se relaciona com o pensamento destacado por Cyranka e
Scafutto (2011, p.62)

O estudo sobre a lingua, deve-se sobrepor o trabalho de reflexdo sobre 0s usos
que os diferentes falantes fazem dela, partindo-se, necessariamente, do
principio fundamental da sociolinguistica: a heterogeneidade é inerente a toda
lingua. A variagdo e a mudanca sdo, portanto, manifestacdes do fendbmeno da
linguagem, patriménio de todos os individuos, manifestacdo da natureza
humana. Por isso mesmo nao Ihes pode ser cagada, roubada, desconsiderada,
desprestigiada (CYRANKA; SCAFUTTO, 2011, p.62).

Analisando, a citagdo da BNCC (2018) “[...] as variedades linguisticas devem ser objeto
de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas™
[...] (CAMACHO, 2011, p.42). Deve-se ter em mente que o individuo deve desenvolver a sua
competéncia linguistica para se comunicar por meio de diferentes formas da variedade padréo,
de prestigio ou de variedade ndo-padrdo, que podem ser estigmatizadas conforme o contexto
de interacdo, especialmente no ambiente escolar. Camacho (2011) acrescenta que a distribuigéo
de valores sociais se torna institucionalizada quando uma variedade de prestigio é elevada a
condicdo de lingua padrdo, o que, consequentemente, é transmitido no sistema escolar, nos
meios de comunicag&o, na linguagem oficial do Estado, etc (CAMACHO, 2011, p. 42).

Ao observar o quadro do eixo de analise linguistica/semiotica, verifica-se que além de
enfatizar o trabalho com a variacéo linguistica, variedade de prestigio e desprestigiada, nota-se
a abordagem de assuntos que devem ser tratados nas aulas da componente curricular de Lingua
Portuguesa relacionados a conhecimentos gramaticais, morfoldgicos, sintaticos, semanticos,
nao esquecendo a ortografia e e pontuacdo como em: “Conhecer algumas das variedades
linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas fonologicas, prosodicas, lexicais e
sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos” (BRASIL, 2018, p.83).

Observaremos agora o quadro de conteddo na componente curricular de Lingua
Portuguesa enfatizando o objeto de conhecimento “variagdo linguistica” desenvolvida no 3°

ano, 4° ano e 5° ano do Ensino Fundamental anos Iniciais:

Quadro 4 — Componente Curricular — Lingua Portuguesa
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Praticas de | Objetos de | Habilidades

linguagem | conhecimento
3° 4°¢ 5° ano

Todos os campos de atuagao

Oralidade Variacao (EF35LP11) Ouvir gravagdes, cangdes, textos
Linguistica falados em diferentes variedades linguisticas,
identificando caracteristicas regionais, urbanas e
rurais da fala e respeitando as diversas variedades
linguisticas como caracteristicas do uso da lingua
por diferentes grupos regionais ou diferentes

culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Fonte: Brasil (2018, p.113)

Compreende-se que a habilidade relacionada a variacgdo linguistica pontuada no quadro
acima contempla os alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental, anos iniciais, etapa em que
as criancas estdo consolidando o processo de alfabetizacdo, ja conseguem entender com mais
facilidade as propostas apresentadas pelos professores e participam com mais facilidade de
atividades envolvendo oralidade e escrita. A habilidade descrita na citagdo acima explica o uso
de uma variacdo diatépica, uma vez que se refere a variedade geografica no qual as pessoas
gue moram em lugares diferentes tendem a falar de forma diferente. (CAMACHO, 2011, p.
40).

Anélise

A variagdo linguistica € pouco discutida nas escolas, apesar de haver diversos
pesquisadores e estudos a respeito. No ambiente escolar, ainda ha resisténcia para abordar o
tema e leva-lo para a sala de aula, apesar de constar nos documentos oficiais de orientacéo,
bem como nos livros didaticos, material que auxilia no planejamento e organizacdo do
conteudo a ser ministrado em sala de aula. Dessa forma, analisaremos os livros didaticos para
o Ensino Fundamental Anos iniciais, da Cole¢do Apis de Lingua Portuguesa do 3° ao 5° ano,
da autora Ana Trinconi, disponibilizado pelo PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) de

2017 para uso nas escolas nos anos de 2019 a 2022, da editora Atica. A sele¢do do material
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para andlise se deu por eu ser professora de uma escola municipal que utiliza este livro didatico
com as criancas.

Sendo assim, observou-se que o livro didatico do 3° ano, é composto por 11 unidades e
288 péginas, ja o livro do 4° ano apresenta 8 unidades distribuidas em 288 péaginas e o livro
didatico do 5° ano com 8 unidades subdivididas em 304 paginas. A colegdo se concentra no
desenvolvimento de atividades em torno de textos reais e géneros do discurso variados, 0s quais
sdo fundamentados em estudos e sistematizacdo dos aspectos de apropriacdo do sistema de
escrita, bem como na reflexdo sobre os usos da linguagem, tanto oral quanto escrito. Segundo
Marcuschi (2007, p.16), “uma vez adotada a posicao de que lidamos com as praticas de
letramentos e oralidade, serd fundamental considerar que as linguas se fundam em usos e ndo
contrario”.

Cada unidade estuda o tema “Praticas de oralidade e de escuta”, crucial para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, pois os auxilia a expressar-se
oralmente, interagir em um mundo com diferentes formas de comunicagdo, ndo somente
reconhecendo 0s géneros orais, mas também reconhecendo as diferencas entre aspectos da
lingua falada e da lingua escrita.

A seguir analisaremos um recorte do livro do 3° ano do Ensino Fundamental Anos
iniciais da componente curricular de Lingua Portuguesa da cole¢do Apis (2017), referente a

unidade 5 - Carta Pessoal, paginas 102 e 103.

Figura 1 — Proposta de Atividade para o 3° ano — Ensino Fundamental

6 Leia os bilhetes a seguir.

Bilhete 1 Bilhete 2

Resr cdssicthno e i oo

Peprod im0 &) e
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|
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Bilhete 3 Bilhete 4

~ Codzi wau cmis rnexe? |3 dz nuo cona — acho qus Jhe pondamcs
- Jono arm cisma dao lae = conbice mon & neconheci
aa menimbo 2 suwmiu Quane unon 1 pilo Jotogrolic, poin mons na nua
ce : - £ Udsumes Giron .n!é.v\g,u.—n}uy-m
e rrau cimie }\c}z_ z/\_e-‘!&, ia $ f

= 5 - Curru.%o.uv_brrwr\.tz

- Pru ST S S e ~

> = o~ .

a) Em quais dos bilhetes a linguagem é mais formal, mais cerimoniosa? Quais
palavras indicam formalidade?

b) Em quais dos bilhetes a linguagem indica mais familiaridade entre remeten-
tes e destinatarios? Por qué?

A expressio ta ligada € uma giria muito usada entre alguns jovens.

Girias sao palavras ou expressdes usadas por alguns grupos em situacdes informais.
Algumas sao mais populares, socbretudo entre os adolescentes, e vocé provavel-
mente conhece e talvez até use varias delas. Por exemplo: “da hora”, “tipo assim”,

5
", "6 ligado”, "legal”, "ma"”, etc.

*causar”™,

H& momentos em que algumas girias sdo adequadas, pois a situacao € mais
espontidnea, mais informal, como no bilhete 3.

Mas ha situacdes em que algumas girias nao sdo adequadas, pois € ne-
cessaria uma linguagem mais formal, mais cerimoniosa, como & o caso no

bilhete 4.
» CARTA PESSOAL @

Fonte: Apis (2017, 102 - 103)

Observa-se que a proposta da atividade do livro didatico aborda o género textual -
Bilhete o qual é utilizado no dia a dia, escrito de uma maneira mais informal dependendo do
teor da conversa e do contexto. A tarefa requer que o professor analise as palavras usadas no
dia a dia das criangas, uma vez que cada uma tem suas variagdes conforme o meio social em
que vivem.Nota-se que a atividade trata de linguagem formal e informal com o uso de girias
(representada pela expressao "ta ligada”), as quais sdo muito utilizadas em algumas regides,
dependendo da época, do lugar e do grupo social, descrita nos bilhetes 1 e 3. Nos bilhetes 2 e
4 é possivel observar o emprego de uma linguagem mais formal, conforme o teor da mensagem
e a interacdo do interlocutor com o receptor.

Figura 2- Proposta de atividade para o 4° ano — Ensino Fundamental
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% EM DUPLA. Vocés vao fazer uma apresentacao sobre as variedades linguisticas,

isto &, sobre as diversas formas de falar. Sigam o passo a passo.

® Pesquisem palavras, expressoes ou formas de falar que sejam bem caracte-
risticas de sua regido: girias, formas de pronunciar as palavras, diferentes
normes para a mesma coisa.

® Conwversem com pessoas do local onde moram. Perguntem se elas permitem
a gravacao da fala delas e a exibicac, na aula, do modo como se expressam.

® Registrem o que chamar a atencao de vocés e, no dia combinado com a
professora, apresentem o resultado da pesquisa.

® MNa apresentagido dos colegas verifiguem se eles encontraram palavras ou
expressoes iguais as gue vocés levantaram e se o sentide &€ o mesmo.

® Terminadas as exposicdes, conversem sobre as wvariedades linguisticas
apresentadas.

Importante: E preciso respeitar as diversas formas de express3o das pessoas.

Cada um tem um jeito proprio de se exprimir. Essa € urma das maiores riquezas

da lingua: a diversidade de formas de se expressar.

Q UNDADE 2 »

Fonte: Apis (2017, p. 64)

Nesta proposta, observa-se que a atividade tem como objetivo o desenvolvimento das
habilidades de expor uma pesquisa escolar; de identificar fatores determinantes de registro
linguistico (Brasil, 2018, p.113). Para Cyranka (2011) a pratica da observacdo, entrevista,
escuta e analise ajuda o aluno a perceber a lingua como algo vivo, em constante mudanca e

cada pessoa como participante desse movimento.
Figura 3 — Proposta de atividade para o 5° ano — Ensino Fundamental
«® Pratica de oralidade

Conversa em jogo

A comunicacao no dia a dia

% EM DUPLA. Para melhor perceber como acontece o dialogo no dia a dia, vocés
vao fazer a gravacdo de uma conversa entre duas ou mais pessoas.

® Proponham a uma dupla ou a um conjunto de pessoas que conversem
sobre um assunto cotidiano: aumento de preco de um produto, fila no
banco, falta de emprego, qualidade de algum programa de TV, etc.

® Pecam permissdo para gravar. Registrern a conversa com gravador ou celular.

® QOucam a gravacdo e observem as marcas que sio proprias da fala: hesita-
cOes, repetigoes, omissao de palavras, etc.
® Anotem palavras, expressdes e outros elementos observados que estdo

presentes na fala, mas gue nao aparecem com frequéncia na escrita.

® Apresentem para os colegas o resultado do trabalho de vocés e assistam a

» cronica {8

apresentacgio deles.

Fonte: Apis (2017, p. 51)

Observa-se que esta atividade tem por objetivo analisar a fala de duas pessoas durante

uma conversa, com a finalidade de identificar fatores determinantes de registro linguistico mais
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informal, considerando o contexto, o ambiente, o tema, o estado emocional de cada falante e 0
grau de intimidade entre eles. Também ¢ necessario um esclarecimento aos alunos sobre “a
importancia de respeitar a variagdo linguistica como caracteristica de uso da lingua por
diferentes grupos regionais ou diferentes camadas sociais, rejeitando preconceitos linguisticos”
(BRASIL, 2018, p.113).

Para Cyranka (2011), ao professor cabe a tarefa de propor atividades de reflex&o
linguistica nos seus diversos usos na oralidade, no reconhecimento de sua estrutura, nos

recursos linguisticos-discursivos até a concretizacdo no texto.

Considerac0es finais

Este artigo teve como objetivo compreender o que estd pautado no documento Base
Nacional Comum Curricular em relacdo a proposta de ensino da variacdo linguistica no
componente curricular de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos Iniciais e
andlise das atividades propostas em livros didaticos para a etapa de ensino em estudo,
verificando se contribuem para um trabalho na escola com base em uma Educag&o Linguistica.
A BNCC (2018) aborda a variacdo linguistica como um tema de ensino no Ensino
Fundamental, podendo ser trabalhado transversalmente nos eixos de producdo de texto,
oralidade e anlise linguistica/semidtica. No Ensino Fundamental Anos Iniciais, para os alunos
do 3° a0 5° ano, o foco é o ensino voltado as préaticas de linguagem — oralidade e a habilidade
nesta fase, incluindo a variacdo diatopica, a diferenca entre linguas formal e informal, o respeito
e a rejeicdo ao preconceito linguistico. No entanto, o documento destaca um trabalho
transversal que pode ser desenvolvido em outros eixos e habilidades.

Neste sentido € preciso que a escola tenha uma visao clara sobre educacéo linguistica,
assim como o professor que devera colocar em pratica este conhecimento em sala de aula. Vale
ressaltar que esta é uma questdo que ainda precisa ser discutida nos eventos de planejamento
do ensino do Portugués do Brasil.

Ao analisar os livros didaticos da colecdo Apis (2017), observou-se que, por ser um
material de apoio pedagdgico para o professor dos anos iniciais, no 3° ano, faz-se uma
introducdo interessante ao assunto exemplificando, com géneros do cotidiano da crianga,
linguagem formal e informal.

No material didatico para o 4° ano nota-se um trabalho de pesquisa em grupo, entrevista

atribuindo ao aluno uma autonomia desenvolvendo neste a competéncia linguistica por meio
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da andlise da variacdo diatopica, variacdo estilistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas
envolvendo questdes identitarias.

No livro do quinto ano, analisou-se uma atividade de pratica de oralidade que tem como
foco uma variedade linguistica do portugués do Brasil e suas diferencas fonologicas,
gramaticais, semanticos, entre outros. No entanto, como € um livro do ultimo ano da primeira
fase do Ensino Fundamental, no qual os alunos j& tém a oportunidade de participar ativamente
das aulas, a abordagem do ensino da variacao linguistica ndo é téo relevante.

Dessa forma, a variacdo linguistica € uma variacdo social, uma vez que a lingua €
heterogénea, varidvel e o individuo usa as variedades estilisticas para interagir conforme o
contexto social. Portanto, a escola precisa trabalhar com esta questio de que ndo existe “certo
e errado”. De acordo com Cyranka (2011), o professor deve propor mais atividades de reflexao
sobre os diversos usos e realizacdes nos diferentes géneros textuais, seja no reconhecimento de
sua estrutura, seja no dominio dos diversos recursos linguistico-discursivos que devem ser
aplicados na materialidade do texto. Aumentar as competéncias do aluno é uma questéo crucial

no trabalho escolar com a lingua materna.
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Resumo: Este artigo se propde a uma revisdo dos principais conceitos envoltos em
Sociolinguistica no que tangem a forma como esse conhecimento vem sendo aplicado no
contexto educacional. Os avangos no estudo dessa ciéncia influenciaram sobremaneira 0 modo
como determinadas concepgdes de Lingua foram postas ao longo do tempo no ensino de Lingua
Materna. A variacdo padrdo, antes dita como a Unica possivel, era promovida como superior as
demais variagdes, o que obliterava qualquer forma de comunicacdo que néo se alicercasse aos
guias normativos. Desse prescritivismo surgem o preconceito linguistico e o silenciamento
daqueles educandos que, a depender do seu estrato social, possuem mais dificuldades em se
adaptarem a normatividade gramatical. Os autores basilares desta pesquisa foram Faraco
(2008), Lima (2016), Callou e Leite (2010), Bagno (2003) e Bortoni-Ricardo (2005) que nos
apresenta fatos linguisticos no ambito escolar. Partimos desse conjunto de fatos e bases teodricas
para conduzir a nossa reflexdo no que diz respeito a Sociolinguistica e as suas possiveis
influéncias para a construcdo de um ensino mais equanime e transformador.

Palavras-chave: sociolinguistica; educacdo; lingua materna; variacdo

Abstract: This article proposes a review of the main concepts involved in Sociolinguistics in
what touches on the way in which this knowledge has been applied in the educational context.
Advances in the study of this science have greatly influenced the way certain language
conceptions have been put forward over time in the teaching of Mother Tongue. The standard
variation, previously said to be the only one possible, was promoted as superior to the other
variations, which obliterated any form of communication that did not support normative guides.
From this prescritivism arise the linguistic prejudice and the silencing of those students who,
depending on their social stratum, have more difficulties in adapting to grammatical
normativity. The main authors of this research were Faraco (2008), Lima (2016), Callou and
Leite (2010), Bagno (2003) and Bortoni-Ricardo (2005) that presents linguistic facts in the
school. We start from this set of theoretical facts and bases to lead our reflection regarding
Sociolinguistics and its possible influences for the construction of a more equitable and
transforming teaching.

Keywords: sociolinguistics; education; mother language; variation
Introducéo

O Brasil, enquanto pais de longa extensdo territorial e de forte multiplicidade cultural,

constituiu-se como uma nacdo heterogénea linguisticamente. De Norte a Sul, dialetos,
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variagOes, discrepancias sociais, formas diferentes de colonizagdo, entre outros fatores,
moldaram o modo de falar do brasileiro. Isso, invariavelmente, acabou influenciando também
a pratica da docéncia, posto que essa pluralidade também se apresenta em salas de aula.
Segundo Callou e Leite (2003), a simples acéo de reconhecer a diversidade auxilia na quebra
de paradigmas relacionados ao dominio do portugués padrao, cuja predominancia da-se ndo sé
a partir de contextos escolares, mas também sociais, econémicos e ideoldgicos. No caso,
“cumpriria, a uma educagdo realmente democratica e igualitaria, reconhecer a diversidade e
com ela trabalhar, no sentido de possibilitar a todos os usuarios da lingua o acesso as normas
prestigiadas e as mesmas oportunidades” (CALLOU E LEITE, 2003, p. 16).

A Sociolinguistica surge em um cenério de reformulagdo, vinculando-se as préticas
metodoldgicas, a formacdo de licenciados na area da linguagem e até na construcao de livros
didaticos. Conhecer 0 que essa ciéncia estuda possibilita desconstruir concepcdes antigas
vinculadas ao ensino tradicional. A partir do momento que um professor entende a l6gica por
tras das inUmeras variagdes de fala, ele passa a compreender os mecanismos da lingua e o
contexto em que esses se formam. Logo, as barreiras que dissociam varia¢do padréo das demais
tornam-se mais maledveis, e a toleréncia em torno dos falares é fomentada. Assim, a isonomia

em torno do ensino de lingua portuguesa, por exemplo, pode ser exercida.

No Brasil, as diferencas linguisticas socialmente condicionadas ndo sdo
seriamente levadas em conta. A escola é norteada para ensinar a lingua da
cultura dominante; tudo o que se afasta desse cddigo é defeituoso e deve ser
eliminado. (BORTONI RICARDO 2005 p. 14)

Nesse interim, ao se levar para o contexto educacional alguns preceitos da
Sociolinguistica, o docente proporcionaria um ensino de Lingua Materna menos desagregador,
posto que, no modelo de pensamento tradicional, algumas variagdes sdo vistas como inferiores
ou inadequadas para determinadas fungdes. A partir desse relativismo quanto & maneira como
um educando, independentemente de sua origem, pode se expressar, o educador, movido pelo
conhecimento adquirido com as ultimas pesquisas da area e tudo o que foi compendiado ao
longo dos anos, abriria possibilidades que favorecem tanto os que j& dominam a prescri¢do
gramatical, quanto 0s que pouco tiveram acesso a essa modalidade na forma oral e/ou escrita.
Algo que, como afirmaram os autores supracitados, possibilitaria as mesmas oportunidades a

todos.
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1. A lingua segundo Labov, Benveniste e Schleicher

A prética docente pautada no conhecimento de teorias da Sociolinguistica perpassa ndo
apenas a compreensdao de fendémenos relacionados a fala, mas também teorias que
fundamentam a forma como a lingua e as suas variacbes sdo percebidas. Como a
Sociolinguistica ndo é uma ciéncia que adveio de uma Unica fonte, a forma como dado
fenémeno é compreendido pode sofrer alteracdes a depender do autor basilar. Nesse sentido, 0
estudo de vérias linhas fornece um leque de possibilidades para a compreensdo de inimeros
cendrios. Surge dai a necessidade do estudo e revisdo de diferentes tedricos e suas formas de
lidarem com a linguagem.

Willian Labov, proeminente sociolinguista norte-americano, é conhecido como o
precursor da Linguistica Variacionista, a qual ¢ uma ramificacdo da Sociolinguistica que se
divide em variacionista e variacional, posto que a linguagem é heterogénea e existem muitos
modos de falar. Ele estudou durante algum tempo popula¢des marginalizadas e, por meio do
seu instrumental tedrico, conseguiu entender a Idgica por trds de determinadas variagdes,
demonstrando, assim, a coeréncia intrinseca ao modo de falar de grupos que ndo dominavam a
variacdo padrdo. Suas ideias fortaleceram a concepcao de que a variacdo é caracteristica da
linguagem humana, sendo até mesmo necessaria para o seu funcionamento.

Segundo Labov (2008), a linguagem pode variar dependendo do interlocutor e o lugar
onde estamos. Isso determina nosso grau de monitoramento. Em outras palavras, nos
monitoramos ao escolhermos a fala que melhor se adequa a situacdo. Por exemplo: Em
situagdes informais, entre amigos é comum utilizarmos expressdes coloquiais e adotarmos uma
linguagem mais descontraida, nos monitorando menos, diferente de quando estamos no
trabalho ou em locais que exigem um determinado grau de formalidade na nossa comunicacéo.
Nesse sentido, para o tedrico, a lingua € um sistema incompleto, o qual estd a todo momento
em processo de reestruturacdo. No contexto lingua e sociedade, Labov ainda toma como

premissa a forma como a Sociologia entende esse conceito:

Os procedimentos da linguistica descritiva se baseiam na concepcéo da lingua
como um conjunto estruturado de normas sociais. Nessa perspectiva, a lingua
é vista pelos socidlogos como uma das formas do comportamento social,
transmitida como heranca social, que s6 pode ser analisada no contexto social,
no qual esta inserida (LABOV, 2008, p. 140).
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Dessa maneira, para Labov, uma lingua deve ser entendida em seu contexto. Emile
Benveniste (2005, p. 35), também entende a linguagem dentro de uma perspectiva social. Para
ele, “¢ dentro da, e pela lingua, que o individuo e sociedade se determinam mutuamente”, dado
que ambos s6é ganham existéncia pela lingua. Sendo a lingua a manifestacdo concreta da
faculdade humana da linguagem, isto &, da faculdade humana de simbolizar. Deste modo, é
pelo exercicio da linguagem, pela utilizacdo da lingua, que 0 homem constroi sua relagdo com
a natureza e com os outros homens. Em outros termos, “a linguagem sempre se realiza dentro
de uma lingua, de uma estrutura linguistica definida e particular, inseparavel de uma sociedade
definida e particular”. Logo, linguagem e sociedade sao intrinsecas e as duas precisam ser
estudadas concomitantemente para o entendimento de certas funcbes e mecanismos presentes
nos falares, quer sejam idioletos (caracteristica de um Unico individuo), quer sejam dialetos de
uma comunidade inteira.

Para Schleicher (1983, p. 112), “cada lingua ¢ o produto de um complexo de substancias
naturais do cérebro e no aparelho fonador. Estudar uma lingua é, portanto, uma abordagem
indireta a este complexo de matérias”. A complexidade da lingua também se deve a
individualidade de quem a possui. Logo, a partir desses trés autores canones da Linguistica, é
possivel inferir que a lingua é uma faculdade humana, a qual é frequentemente vista de uma
perspectiva social, e é, até certo ponto, bastante complexa, por se manifestar individualmente,
mas também por ser compartilhada por um conjunto de pessoas. Nesse sentido, ao lidarmos
com o contexto escolar, estamos lidando com um assunto que néo € tdo simples, o qual possui
certas lacunas que apenas podem ser preenchidas com os avancos dos estudos nas areas em que

a Linguistica e a Sociolinguistica atuam.

Ainda de acordo com Schleicher, cada lingua é o produto de um complexo de
substancias naturais do cérebro e no aparelho fonador. Estudar uma lingua é, portanto, uma
abordagem indireta a este complexo de matérias. Desta maneira, foi ele levado a adiantar
que a diversidade das linguas depende da multiplicidade dos cérebros e 6rgédos fonadores

dos homens, de acordo com as suas ragas

2. Sociolinguistica na Educacéo e a diversidade de contextos
A sala de aula é um ambiente plural. Cada discente carrega sua propria perspectiva de

mundo, sua cultura e a sua maneira de fazer uso da lingua, a depender de sua origem, classe
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social, idade, entre varios outros fatores. Nesse ambito, as discrepancias na forma de se falar
sdo colocadas em xeque quando, na escola, comega-se a se aprender a norma padrao e é onde
comecam 0s questionamentos e até mesmo o preconceito linguistico. Faraco (2008) acredita
que até hoje o ensino de Lingua Materna no Brasil ndo abarca as inUmeras variacdes, sendo
que a maioria dos professores acabam entrando no erro de legitimar apenas uma Gnica norma,
desprivilegiando as demais. Lima (2016) também percebe isso ao notar uma énfase
estruturalista e normativista na Educacao:

E a lingua imposta, a lingua que precisa ser constantemente polida, que néo
admite algo que seja diferente de suas regras. E, consequentemente, é uma
lingua idealizada, que acaba por desprestigiar aqueles que, porventura,
divergem de seus “parametros”. [...] Apesar de algumas correntes teoricas,
como a Sociolinguistica, terem aberto caminhos para uma nova visao de
lingua e, de certa forma, trazerem novas formas de abordar o fenémeno da
variagdo linguistica, em geral, 0 ensino privilegiado em muitas escolas
brasileiras ainda esta apegado a tradicdo estruturalista. (LIMA, 2016, p. 147).

A Sociolinguistica, para Faraco e outros tedricos, constitui-se como uma forma de
escape para o ensino altamente estrutural. Segundo Antunes (2007), essa ciéncia possui como
enfoque a diversidade linguistica a partir do contexto em que a lingua é externada. Essa
autonomia de ndo se prender a uma Unica variedade é que permite um estudo aprofundado da
maioria das manifestacdes e diferencas que uma lingua falada por uma comunidade pode ter.
Quando levado para a sala de aula, um professor em posse dessas informacdes, conseguira
levar em consideracdo a heterogeneidade que os discentes e seus falares possuem. Todavia,
mesmo que a énfase na Sociolinguistica exista ha alguns anos no meio académico, isso ainda
néo influenciou totalmente o ambiente escolar.

No entanto, quando se sai da esfera académico-cientifica e se entra na sala de
aula da grande maioria das escolas brasileiras, o que ainda se encontra é uma
pratica pedagdgica de ensino de lingua que revela pouco ou nenhuma
influéncia de todas essas novas perspectivas de abordagem do fenémeno da
linguagem — apesar de estarem presentes, ja faz algum tempo, até mesmo em
diretrizes oficiais de educacdo, como os Pardmetros Curriculares Nacionais.
(BAGNO, 2002, p. 14).

No caso dos Pardmetros Curriculares mencionado pelo autor, desde 1998 temos acesso
a uma diretriz que se mantém atrelada aos pensamentos da Sociolinguistica no que concerne as
variagdes. O mito da norma padrdo, estavel e Unica viavel para a boa comunicacao cai por terra,

em troca de um comprometimento em levar ao discente uma nova forma de entender a lingua
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que ele mesmo traz de casa, sem se sentir inferiorizado por se expressar de uma maneira
diferente daquela ensinada em gramaticas normativas.

Para cumprir bem a funcdo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a escola
precisa livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma correta de falar,
o0 de que a fala de uma regido é melhor da que a de outras, o de que a fala
correta é a que se aproxima da lingua escrita, 0 de que o brasileiro fala mal o
portugués, o de que o portugués é uma lingua dificil, o de que é preciso
consertar a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas crencas
insustentdveis produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de
desvalorizar a fala que identifica o aluno a sua comunidade, como se esta
fosse formada de incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma
lingua ndo corresponde a nenhuma de suas variedades, por mais prestigio que
uma delas possa ter (BRASIL/SEF, 1998, p. 31).

O contexto cultural e identidade linguistica, nessa visdo dos PCNs promovem
justamente o que varios autores da area propdem. Bagno (2002), por sua vez, critica que nem
sempre nos Pardmetros Curriculares as ideias sociolinguisticas estdo acessiveis para 0
professor-leitor, o qual, para compreender esses assuntos, precisam ter um arcabouco prévio
das principais teorias da Linguistica, 0 que nem sempre ocorre. As terminologias ndo sao tao
transparentes. Isso dificulta a leitura da diretriz que fundamenta a pratica da docéncia. Outra
questdo refere-se a praxis. Muitos académicos estdo se formando com um bom nivel de
conhecimento nesses novos preceitos da Sociolinguistica, mas poucos sabem como concretizar
isso em sala de aula pois, ainda ndo possuem a experiéncia necessaria que sé irdo adquirir com
0 passar do tempo e experenciando as variedades linguisticas trazidas pelos estudantes.

Paralelamente, uma problematica que urge esta na relevancia da norma padrdo. Por
mais que ela ndo deva ser vista como a unica possivel, ela acaba se tornando importante, como
afirma Lima (2016, p. 151): “E verdade que, em praticamente todos os &mbitos da sociedade,
as pessoas sao avaliadas mediante sua maneira de falar. Em uma entrevista de emprego, em
uma apresentacdo académica, entre outras situagdes, exige-se o dominio da ‘norma-culta’”.
Essa necessidade parte do que Callou e Leite (2003) afirmaram na obra Como Falam os
Brasileiros, em que, a0 mencionar a norma padrdo, a colocam como necessaria, dado 0s
inimeros contextos nos quais ela ainda é requerida. O papel da escola, nesse sentido, seria o
de possibilitar o seu aprendizado a todos os discentes, independentemente do seu dialeto e
condicdo social, mas sempre respeitando a variacdo que ele aprendeu em sua

familia/comunidade/regido.
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A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e,
por meio deles, os alunos tém que estar bem conscientes de que existem duas
ou mais maneiras de dizer a mesma coisa. (BORTONI RICARDO 2005 p.
15)

O grande problema em torno disso parte da maneira como as reflexdes promovidas pela
Sociolinguistica podem ser Uteis a educacdo. No caso, a necessidade maior pairaria sobre o
ensino gramatical ou sobre a reflexdo em torno de inquiri¢des linguisticas? O professor deve
ensinar gramatica atentando unicamente para norma padrao, ou deveria levar em conta outras
normas? Quais normas? Por mais que possa haver uma énfase na necessidade de se quebrar
com a nog¢ao enrijecida de “certo” e “errado”, grandes vestibulares, ou como o proprio Exame
Nacional do Ensino Médio, e até situacGes cotidianas mais formais, como reunifes, necessitam

de um falar mais préximo da variacéo padrao.

Deste modo, E no ambiente formal de educacio basica que os estudantes
diferenciam e reconhecem as variedades linguisticas existentes na sociedade, e nesse
ambito que eles adquirem o conhecimento necessario para comecarem a adaptar seu
repertério linguistico para as diversas situacBes sociais, ou seja, ensina-los a
compreenderem e terem um olhar mais atento em relacdo a comunicacéo utilizando a norma
padrdo, que este € o tipo de linguagem que os conduzirdo com menos dificuldade a atingir
seus objetivos profissionais, ou seja, a linguagem pode promover o falante e o colocar em
uma posicao elevada de poder, pois dominar uma lingua, saber onde, como e quando utiliza-
la de maneira adequada é considerado um instrumento de poder.

Todo falante nativo de uma lingua é um falante plenamente competente
dessa lingua, capaz de discernir intuitivamente a gramaticalidade ou
agramaticalidade de um enunciado, isto €, se um enunciado obedece ou
ndo as regras de funcionamento da lingua. Ninguém comete erros ao falar
sua propria lingua materna, assim como ninguém comete erros ao andar ou
respirar (BAGNO, 2005, p. 124).

Excluir ou deixar de lado a variagdo padrdo em prol unicamente de se conscientizar o
discente quanto ao preconceito linguistico seria incorrer em um sério risco, mas focar apenas
nessa variacao seria também voltar aos tempos em que a perspectiva tradicional era a unica
possivel. O ideal, para Bagno (2002), seria o equilibrio e a préatica da pesquisa linguistica em
sala de aula, mas s6 quando a fase do letramento estivesse findada e os educandos tiverem

plena consciéncia da necessidade de se entender a norma padrdo, sem que ela se torne, por
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obrigacdo, a Unica possivel de ser posta em prética, isto &, sem que a chamada por Bagno

“doutrina do erro” permanega a predominar. Tudo depende do contexto e da necessidade.

Uma vez que lingua e sociedade ndo se desprendem, e a sociedade € constituida a
partir de culturas, temos a triade de lingua, sociedade e cultura que constituem a
sociolinguistica que € a ciéncia que estuda o comportamento linguisticos de uma sociedade.
Assim , o ambito escolar € um tipo de sociedade formado por individuos distindos, em

busca de formacéo, e com seu proprio repertorio lexical.

A linguagem tem poder de transformacdo social, e a escola tem a funcdo de
apresentar e ensinar a norma padrdo sem menosprezar a variedade que o aluno utiliza,
evitando e reconhecendo o preconceito linguitico, pois a ausencia de conhecimento
referente a assuntos da Sociolinguistica pode gerar constrangimento e transtornos
desnecessarios entre a populacgéo de toda e qualquer gama social.

No Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atengdo a influéncia da
diversidade linguistica no processo educacional. A Ciéncia Linguistica
vem, timidamente, apontando estratégias que visam a aumentar a
produtividade da educacdo e a preservar os direitos do educando. Essa
contribuigdo sera tanto mais efetiva se fundamentada na conviccédo de que
a situacdo sociolinguistica brasileira apresenta peculiaridades que a
distinguem da de outros paises. As atividades cientificas na area ndo se
podem restringir, portanto, a uma simples importacéo. E indispensavel o
desenvolvimento de um aparato tedrico- metodolégico adequado a
realidade nacional (BORTONI-RICARDO, 2005 [1981], p. 19).

Sdo inumeros o0s contextos e necessidades desprendidos na sala de aula, além disso ndo
podemos deixar de mencionar os estudantes que tém alguma caracteristica especial como 0s
surdos, 0s autistas e outros tipos de patologias psicologicas ou fisicas. Uma vez que a escola
acolheu e inseriu esses estudantes nas consideradas ‘“salas regulares ou normais”, os
professores também devem discutir com a sala no que se refere as diversidades e desafios que
estes colegas trazem consigo, assim como o modo de falar, promovendo o respeito e a empatia.
Pois todos trazem consigo seu proprio repertério linguistico repleto de variacdes e que pode

ser 0 inicio de uma jornada de estudos abundante em descobertas.
Consideracoes finais

Somos brasileiros natos e de uma multiplicidade linguistica bastante vasta, esses

aspectos sao parte dos elementos que nos tornam um povo téo diverso e interessante. O uso de
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uma lingua envolve aspectos ideoldgico, por isso determinadas classes sociais séo
estigmatizadas pela maneira como se expressam, enquanto a elite faz uso de uma variacéo que
é dita culta. A formacdo e o conhecimento em Sociolinguistica possibilitam justamente a
aquisicao de uma nova forma de entender a lingua, sem privilegiar uma Unica maneira de falar.
Como afirma Lima (2016, p. 17):

A Sociolinguistica busca combater o preconceito linguistico e a incentivar os
alunos provenientes das camadas populares a utilizarem um registro mais
monitorado nos contextos necessarios, sem que, com isso, tenham que
abandonar suas préaticas linguisticas. Enfatiza que apesar de possuirem
valores sociais diferentes, todas as variedades linguisticas sdo estrutural e
funcionalmente analisaveis. Portanto, ndo ha lingua ou variedade melhor ou
pior. A palavra chave aqui ndo € “certo” ou “errado” e sim adequacao.

Essa adequacdo mencionada pela autora rege tudo o que a Sociolinguistica tem
trazido de proveito para a composi¢cdo de uma educagdo mais equanime e transformadora.
Nesse interim, a linguagem também é usada para discriminar e estigmatizar o falante,
todavia, para o linguista, todo homem € igual ndo sé perante a lei, mas também frente a sua
capacidade linguistica. Entender que todas as variagdes possuem uma logica interna e evitar
que o estigma se propague em sala pela maneira diferente com que um discente se expressa
constitui-se como 0 suprassumo das necessidades que um professor com bom
conhecimento nessa ciéncia pode incorrer. Tudo depende da maior consciéncia da
comunidade docente para que essas praticas possam vir a se tornar mais comuns no meio
escolar. Assim também enfatiza Bortoni-Ricardo (2004) 'em um trecho do seu artigo artigo

online:

O que a sociedade tacha de erro na fala das pessoas a Sociolinguistica
considera tdo-somente uma questdo de inadequacao da forma utilizada as
expectativas do ouvinte. Essas, por sua vez, decorrem das imagens que 0s
interlocutores fazem uns dos outros, dos papéis sociais que estejam
desempenhando e das normas e crencas vigentes na comunidade de fala.
Em outras palavras, diante de um enunciado que a cultura dominante
rejeita por conter um erro, a Sociolinguistica analisa a variante ali
empregada, avalia o prestigio a ela associado e mostra em que
circunstancia aquela variante é adequada considerando-se as normas
vigentes. O erro na lingua oral é, pois, um fato social. Ele ndo decorre da
transgressao de um sistema de regras da estrutura da lingua e se explica,
simplesmente, pela (in)adequacdo de certas formas a certos usos. Por ser

11 Disponivel em: <http://www.sbpcnet.org.br/livro/56ra/banco_conf_simp/textos/StellaRicardo.htm>
Acesso em: 30 de abr. 2023.
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um fato social, s6 se corporifica quando a sociedade o percebe como um
pecado no dominio das etiquetas sociais. A teoria sociolinguistica
substituiu a nogédo tradicional de erro pela nogdo de diferengas entre
variedades e estilos. Um erro, como fato social, ocorre quando o falante ndo
encaixa uma determinada variante ao contexto que € o seu habitat natural
na ecologia sociolinguistica de uma comunidade de fala (BORTONI-
RICARDO, 2004, s.p.).

No que tange a sociolinguistica educacional, essa ciéncia veio para quebrar paradigmas,
desconstruir conceitos e pre-conceitos acerca do repertorio linguisticos que ocorre na
comunicacdo de cada estudante. E é na escola que aprendemos a viver e conviver em sociedade,
respeitar regras e adquirir conhecimentos que carregamos pela vida.

A vista disso esse transcurso intercorre mediante a fala, a comunicacio de cada
individuo envolvido nesse processo, portanto a linguagem tem poder de transformacéo social
e a escola tem a funcéo de apresentar e ensinar a norma padrdo sem menosprezar a variedade

que o aluno utiliza.

Referéncias

ANTUNES, I. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho.
Séo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BAGNO, M.; STUBBS, M.; GAGNE, G.Lingua materna: letramento, variacio &
ensino. Sdo Paulo: Paradbola, 2002,

BENVENISTE, E. Vista d’olhos sobre o desenvolvimento da linguistica (1963). In: .
Problemas de Linguistica Geral I. 5.ed. Campinas, SP: Pontes Editores, 2005.

BORTONI-RICARDO. S. M. Educacédo em Lingua Materna: A Sociolinguistica na Sala de
Aula. S&o Paulo, SP: Parabola, 2004.

. Nos cheguemu na escola, e agora?: Sociolinguistica e Educacdo. S&o Paulo, SP:
Parabola, 2005.

. A linguistica na escola. In: Cuiaba, 2004. Disponivel em:
<http://www.sbpcnet.org.br/livro/56ra/banco _conf simp/textos/StellaRicardo.htm>. Acesso
em: 30-04-2023.

BRASIL/SEF. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quartos ciclos do ensino
fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CALLOU, D.; LEITE, Y. Como falam os brasileiros. 4. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.

2024 | Vol. 1 | Pagina 158


http://www.sbpcnet.org.br/livro/56ra/banco_conf_simp/textos/StellaRicardo.htm
http://www.sbpcnet.org.br/livro/56ra/banco_conf_simp/textos/StellaRicardo.htm

—

Anais do W4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

FARACO, C. A. Norma Culta Brasileira: desatando alguns nés. Sdo Paulo: Parébola
Editorial, 2008.

LABOV, W. (1972). Padroes sociolinguisticos. Traducdo de Marcos Bagno, Maria Marta
Pereira Scherre, Caroline R. Cardoso. Sao Paulo, SP: Pardbola, 2008.

LIMA, Théabata Christina Gomes de. Sociolinguistica na Sala de Aula: Rela¢des com o
ensino/aprendizagem de Lingua Materna. Cadernos de Letras da UFF, [S.1.], v. 25, n. 51, jan.
2016. ISSN 24474207. Disponivel em:
<http://www.cadernosdeletras.uff.br/index.php/cadernosdeletras/article/view/220/78>.
Acesso em: 18 dez. 2022.

SCHLEICHER, A. Darwinism tested by the science of language. Traducdo de V. W. Bikkers.

In: KOERNER, K. (Org.). Linguistics and evolutionary theory: three essays. Amsterdam:
Benjamins, 1983.

2024 | Vol. 1 | Pagina 159



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL E SUA CONTRIBUICAO PARA AS
METODOLOGIAS EM/DE SALA DE AULA

Fabiana da Silva Lira (UNEMAT)!
fabiana_vaillant@hotmail.com

Daniele Angélica Borges Foletto (UNEMAT)?
daniele.foleto@unemat.br

Resumo: O artigo tem como objetivo realizar uma analise critica da relacdo entre a
Sociolinguistica Educacional e o ensino da Lingua Portuguesa no contexto escolar. Para atingir
esse objetivo, a pesquisa fundamenta-se nas contribuicBes tedricas de renomados
sociolinguistas, como Dante Lucchesi, William Labov, Bortoni-Ricardo, Antoine Meillet, além
de linguistas brasileiros como Evanildo Bechara e Bagno, a fim de contextualizar a discussao
no cendrio nacional. A metodologia empregada inicia com uma reflexdo sobre a competéncia
linguistica dos falantes na lingua materna e a influéncia da escola na ampliacdo dessas
competéncias. O artigo aborda, de forma sucinta, o historico da Sociolinguistica, destacando
mudancas de perspectiva desde Saussure até Labov, e explora a abordagem da variacao
linguistica, discutindo a heterogeneidade da lingua e seu papel na analise sociolinguistica. Ao
concluir, destaca-se que a Sociolinguistica Educacional desempenha um papel crucial no
processo de ensino de Lingua Portuguesa, ressaltando a importancia de reconhecer e valorizar
a diversidade linguistica nas comunidades de fala. Propde-se uma abordagem pedagogica que
integre a norma culta com as variedades linguisticas, promovendo a conscientizacdo critica de
professores e alunos, e sublinha a necessidade de uma mudanca de postura na escola e na
sociedade para efetivamente incorporar as contribui¢es da Sociolinguistica Educacional no
ensino de linguas.

Palavra-chave: educacao; ensino; competéncia linguistica

Abstract: The article aims to carry out a critical analysis of the relationship between
Educational Sociolinguistics and the teaching of the Portuguese Language in the school
context. To achieve this objective, the research is based on the theoretical contributions of
renowned sociolinguists, such as Dante Lucchesi, William Labov, Bortoni-Ricardo, Antoine
Meillet, as well as Brazilian linguists such as Evanildo Bechara and Bagno, in order to
contextualize the discussion on the national scene. The methodology used begins with a
reflection on the linguistic competence of speakers in their mother tongue and the influence of
the school in expanding these competences. The article briefly addresses the history of
Sociolinguistics, highlighting changes in perspective from Saussure to Labov, and explores the
approach to linguistic variation, discussing the heterogeneity of language and its role in
sociolinguistic analysis. In conclusion, it is highlighted that Educational Sociolinguistics plays
a crucial role in the Portuguese language teaching process, highlighting the importance of
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recognizing and valuing linguistic diversity in speech communities. A pedagogical approach is
proposed that integrates traditional norms with linguistic varieties, promoting critical
awareness among teachers and students, and highlights the need for a change of attitude in
schools and society to effectively incorporate the contributions of Educational Sociolinguistics
in the teaching of languages.

Keywords: education; teaching; linguistic competence

Introducdo:

Ao ingressarmos na trajetoria escolar, independentemente da faixa etaria (seja como
crianga, adolescente ou adulto), ja detemos competéncia no uso da lingua materna. Cada falante
possui habilidades linguisticas suficientes para formular sentencas corretas e comunicar-se
eficazmente. Entretanto, é no ambiente escolar que se inicia a jornada de aprimoramento e
expansao dos recursos comunicativos, visando atender as convencgdes sociais que delineiam 0s
usos linguisticos apropriados para cada género textual. Isso se deve ao entendimento de que 0s
usos da lingua constituem praticas sociais, algumas das quais sdo mais especializadas e
demandam vocabularios especificos. A escola desempenha um papel crucial ao auxiliar os
alunos na aquisicdo de recursos que Ihes possibilitam competéncia na execucao de praticas
sociais mais especializadas (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 75).

Nesse contexto, emergem novas abordagens no ensino da lingua, as quais sdo
rapidamente elaboradas e difundidas no campo tedrico da Linguistica. Essas abordagens
destacam as contradi¢Ges presentes no ensino da Lingua Portuguesa, promovendo discussdes

que visam orientar o professor na administragdo dessas questdes em sua pratica docente.

2.0 Breve Histdrico da Sociolinguistica

Com a publicagdo do livro postumo “Curso de Linguistica Geral”, de Ferdinand
Saussure (1857-1913), em 1916, a Linguistica passa a ter um carater de ciéncia autbnoma. A
obratrata de fatores exclusivamente internos a lingua, sintaxe e fonologia, ou seja, € um sistema
fechado que ndo permite analisar a lingua em sua exterioridade, dessa forma, chamado de

Estruturalismo®. Saussure inaugura a linguistica moderna, delimitando e definindo seu objeto

3Segundo Martelotta, (2010, p. 54) Saussure (1916) determina que a lingua é um sistema e se propde a
analisar a estrutura da lingua, ou seja, 0 modo como esse sistema se organiza. Por isso surgiu o termo
‘estruturalismo’. Saussure propde que a lingua constitui um sistema regido por regras internas que obedecem a
determinada orientacdo de funcionamento, ao mesmo tempo em que exclui as influéncias externas, uma vez que
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de estudo, estabelecendo seus principios gerais e seu método de abordagem. Para Saussure, a
linguistica tem por Unico e verdadeiro objeto a lingua considerada em si mesma e por si mesma.

Com base nisso, Antoine Meillet (1866-1936), desenvolveu sua pesquisa pensando a
lingua articulada com influéncias sociais, pois, havia a necessidade de iniciar uma nova escola
de pensamento, em oposi¢do as concepgoes sistémicas e formalistas, esse novo processo passou
a ser chamado no decorrer do tempo de Sociolinguistica, esta que era possivel observar o
funcionamento da lingua considerando fatores externos que levam a variacdo e mudanca
linguistica.

Antoine Meillet (1866-1936) enfatizava, em seus textos, o carater social e evolutivo da
lingua, pois, enquanto Saussure op8e linguistica interna e linguistica externa, Meillet as
associa, Saussure distingue abordagem sincronica (estrutural) de abordagem diacronica
(historica), e Meillet as une. Em suma, enquanto Saussure elabora um modelo abstrato da
langue (sistema de signos), Meillet busca explicar a estrutura linguistica por meio de fatores
historicos e sociais.

Na década de 1964, nos Estados Unidos especificamente a partir de um seminario em
Los Angeles, em que houve a participacdo de William Labov*, passamos a chamar os estudos
que convergem a sociedade e a linguistica de Sociolinguistica. Sendo pressuposto basico da
Sociolinguistica, propor que a lingua ndo € homogénea, mas sim heterogénea. Isto significa
considerar que ndo podemos pensar na lingua como unidade, mas sim como variedade.

A heterogeneidade trata-se de uma lingua que apresenta diferencas em usos, dito de
outra forma, diversificada. “Todas as linguas apresentam um dinamismo inerente, o que
significa dizer que elas sdo heterogéneas” (Mollica, 2003, p. 9). Por conseguinte, a variacdo
linguistica concerne em considerar a lingua como heterogénea, sempre observando o conjunto
de realizagdes funcionando na lingua. Tendo como objeto a lingua e sua relacdo com a
sociedade, pois a Sociolinguistica se ocupa em analisar a estrutura da lingua levando sempre

em consideracdo os fatores externos a ela.

a lingua deve ser estudada, segundo a referida concepgdo, enquanto sistema auténomo. Dentro do sistema, o valor
de dado elemento ¢ atribuido na oposigao que ele mantém em relagdo as outras unidades, ou seja, com o sistema
como um todo.

40 termo Sociolinguistica surgiu em meados dos anos de 1960, em um congresso promovido na
Universidade da Califérnia (Los Angeles). Nesse congresso, estavam presentes varios pesquisadores cujos estudos
se voltavam para a relagdo entre linguagem e sociedade, como: John Gumperz, Dell Hymes, John Fisher e William
Labov.
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O principal fundador foi William Labov (1969, 1972), ele se destacou a partir dos
estudos envolvendo a fala dos negros americanos. Pois esse estudo apresentava uma
metodologia prépria para essa area de pesquisa. Considerado o pai da Teoria da Variacdo ao
preocupar-se, inicialmente, com a motivacao social da mudanca sonora na ilha de Martha's
Vineyard, no estado americano de Massachussetts na década de 1960. Para ele, caso se
correlacionasse o0 complexo padrdo linguistico com diferencas na estrutura social, seria
possivel "isolar os fatores sociais que incidem diretamente sobre o processo linguistico"
(Labov, 2008, p. 19).

Eis ai uma das possiveis explicacdes sobre o fato de que lingua e sociedade sdo
intimamente interligadas, valendo, a propésito, a seguinte afirmacéo do estudioso: "por varios
anos, resisti ao termo sociolinguistica, ja que ele implica que pode haver uma teoria ou pratica
linguistica bem-sucedida que nédo é social” (Labov, 2008, p. 13). Labov publicou seu célebre
trabalho sobre o inglés falado nessa ilha relacionando fatores como idade, sexo, ocupacao,
origem étnica e atitude ao comportamento linguistico dos nativos da ilha, no que se referia a
prondncia de determinados fones do inglés.

Os estudos com falantes da lingua sdo primordiais para as investigaches da
Sociolinguistica, pelo fato desses falantes estarem relacionados historicamente e culturalmente
com determinada lingua. Esse carater interdisciplinar que proporciona ampliar os objetos de

investigacdo, pois, essa caracteristica valoriza os estudos voltados para a variagdo linguistica.

2.1 A Sociolinguistica e a Variagéo

De forma geral, o Estruturalismo trabalha o funcionamento da lingua, separada de
fatores externos, autbnoma e valendo-se pelas relaces de natureza essencialmente linguistica
que se estabelecem entre seus elementos; ja, a Sociolinguistica busca explicar a estrutura
linguistica por meio de fatores histdricos e socioculturais, na exterioridade.

Dessa forma se ocupa em investigar a relacdo entre lingua e sociedade, observando o
estudo da evolucgéo da linguagem dentro do contexto social da comunidade de fala, envolvendo
ainda questdes como a variagdo, mudanca linguistica, bilinguismo, contato linguistico, linguas
minoritérias, politica e planejamento linguistico, entre outras. Logo, ela se opde a perspectiva
homogénea da lingua e a concebe como heterogénea. Por ser a lingua um fato social resulta
que a linguistica é uma ciéncia social, e 0 Unico elemento variavel ao qual se pode recorrer para

dar conta da variagéo linguistica € a mudanca social.
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Por ser uma das premissas de que toda lingua esta sujeita a variacdo, entende-se pelo
fendmeno da variacdo linguistica toda movimentacdo comum e natural de uma lingua é uma
atividade verbal de uma comunidade linguistica, fundamentalmente determinados por diversos
fatores, principalmente historicos e culturais. Ndo € apenas uma atividade coletiva, mas
também uma atividade verbal do individuo, além do mais, toda e qualquer lingua € passivel de
mudancas através da historia, logo, podemos dizer que o estudo da variacdo linguistica é algo
complexo e muito extenso, de dificil delimitagdo para descrevé-la. A variacdo linguistica
corresponde ao processo pelo qual, diferentes formas da lingua podem ocorrer no mesmo
contexto linguistico com o mesmo valor referencial, ou com o mesmo valor de verdade.

Para Dante Lucchesi em seu texto intitulado “A Teoria da Varia¢do Linguistica: um
balango critico” (2012) a “Sociolinguistica surge como uma resposta a incapacidade do
formalismo linguistico em tratar da questdo da mudanca. Para construir o objeto de estudo da
Linguistica Moderna, Saussure retirou a lingua do seu devir historico. Definindo a analise
estrutural como exclusivamente sincronica, 0 modelo saussuriano tornou-se incapaz de lidar
com a questdo da mudanca. Isso criou pontos criticos dentro do modelo estruturalista, que se
manifestam nas seguintes assertivas (LUCCHESI, 2004):

(i) A mudanca ndo atinge o sistema linguistico.

(if) A mudanca linguistica ndo pode ser observada diretamente.

(iii) A rigor, a lingua ndo deveria mudar.

(iv) A mudanca/variacdo contraria o funcionamento da lingua.

Supondo que a variacdo na atividade verbal das comunidades linguisticas, € extensa e
ocorre por diversos fatores, o principal fator elementar, se da pelo grau de contato entre os
membros de uma comunidade. Isto €, quanto mais contato um grupo que faz uso da mesma
lingua tiver, maior serd a semelhanca entre os seus atos de fala. O fato da convivéncia entre
estes membros que faz uso da mesma lingua que assegura a semelhanca nos atos de fala,
diferente daqueles habitantes que moram em outras regides.

Se pararmos para observar a atividade linguistica em funcionamento entre integrantes
de uma comunidade, imaginamos que a variacdo se trata apenas de um fendmeno coletivo.
Porém, ela também esta presente na atividade verbal do individuo.

Segundo Beline (2014), em sentido amplo, a variacdo pode ser pensada a partir das
diferentes linguas que existem no mundo e, afunilando o foco para a analise de apenas um pais

(o Brasil, por exemplo), a partir das diferencas existentes na lingua que, apesar de comportar a
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diversidade linguistica, ndo impede a comunicacdo entre os falantes. Ainda que essa variagao
seja detectada no léxico do idioma, o que importa é que existe a possibilidade de referéncia a
um mesmo objeto, fruta, planta, etc., pela utilizacdo de vocabulos diversos.

Quando se trata da variacdo linguistica individual, tudo depende do estado atual do
saber linguistico de cada individuo, o qual passa por um processo de transposicao (fases) cada
fase de sua vida pode tornar conhecedor de varias possibilidades comunicativas. Sendo assim,
seu nivel de variacdo depende de seu conhecimento linguistico, mas também entendemos que
a atitude do individuo perante o seu instrumento de comunicacdo nédo é invariavel, podendo em
momentos refletir seu uso da lingua e em outros momentos o ato de fala, sendo uma acao
espontanea, em outros momentos o individuo tenta adequar ao maximo sua fala aos estilos
refletido, ao passo que quando este em seus momentos de fala mais espontaneo deixam nos
seus atos um estilo ndo-refletido (coloquial).

Estilos refletidos ou formais resultam do desejo que qualquer individuo manifesta em
certos momentos de tornar o seu ato de fala 0 mais adequado possivel as circunstancias em que
este se realiza; os produtos dos atos de fala mais espontaneos representam estilos ndo-refletidos
ou coloquiais.

Quando falamos em variacdo linguistica podemos citar duas vertentes de variagdes:
Variedades Sincronicas que se subdividem em trés segmentos; Regionais (Diatdpicas),
Socioculturais (Diastratica) e Estilisticas (diafasicas); e a outra é a Variedade Diacronica.

A distincdo entre as diversas variedades de uma lingua ndo € facilmente estabelecida,
pode-se dizer que seja pela grande variagdo que pode existir na atividade verbal de qualquer
comunidade linguistica. Tomamos como exemplo as variedades regionais, nesse tipo de
variacgdo existem diversos setores socioculturais em cada regido, cada um dispde de seu estilo
de atividade verbal, uns mais formulados outros menos formulados que podem se manifestar
nas duas modalidades, fala e escrita. Nem sempre 0s estilos coloquiais sdo encontrados na fala
e 0 estilo mais formal encontrado na escrita, as vezes pode existir a inversdo devido ao fato de
serem tdo proximos um do outro e pelo fato que a fala reflete na escrita.

E importante reconhecermos que a variagdo linguistica permeia nossa sociedade,
representando os tracos de uma determinada comunidade, logo, compreender esse processo €
fundamental para a competéncia comunicativa.

A lingua portuguesa falada por qualquer comunidade de fala ndo pode ser considerada

inferior as outras variedades, inclusive em comparagdo & norma-padrdo. Cada variedade é
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instrumento identitario, logo, relacionasse a questbes de quem detém poder politico e
econdmico na sociedade (né&o quer dizer que uma forma de falar seja melhor que outra — apenas
gue um grupo detém maior poder socioecondmico e politico que outro). Esses juizos de valor

séo ideologicamente motivados e geram preconceitos.

2.2 Variagdo e 0 Ambiente Escolar

No ambiente escolar existe uma diversidade cultural e linguistica que exige do professor
um posicionamento diante dos encaminhamentos metodologicos a serem trabalhados no ensino
de Lingua Portuguesa, para que as formas trabalhadas contemplem as variedades existentes na
modalidade da fala e da escrita. Para ndo haver o posicionamento do professor somente para
uma modalidade da lingua.

Vejamos em Bortoni-Ricardo a no¢do de competéncia linguistica:

[...] recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que,
paralelamente, se preservem 0s saberes sociolinguisticos e os valores
culturais que o aluno ja tenha aprendido antes, no seu ambiente social.
Resguarda-se, assim, o direito que o educando possui a preservagdo de sua
identidade cultural especifica, seja ela rural ou urbana, popular ou elitista. A
aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliacdo da competéncia
linguistica e comunicativa do aluno, que devera aprender a empregar uma
variedade ou outra, de acordo com as circunstancias da situacdo de fala
(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 26).

Ainda, Bortoni-Ricardo contribui para analise do nosso entendimento ¢ diz que “Cada
erro deve ser objeto de produtiva discussdo entre professor e aluno. Ao discutir os erros com o
aluno, este vai verbalizar o caminho do seu raciocinio na decisdo de escrever de uma forma ou
de outra” (Bortoni-Ricardo- (2004) s/n)°.

Querendo ou ndo os alunos sempre buscardo subsidios para sua escrita atraves da sua
lingua oral juntamente com os aprendizados da “norma padrdo” para escrever. Porém, ¢
importante ressaltar que “saber a ortografia ndo quer dizer que vocé sabe a lingua, sdo tipos
diferentes de conhecimento, a ortografia ndo faz parte da gramatica da lingua, isto €, das regras
de funcionamento da lingua” (Bagno, 2007, p. 131).

E importante saber, como diz Bagno...

°A linguistica na escola. In: Cuiaba, Anais da 562 Reunido Anual da SBPC - Cuiaba, MT - Julho/2004.
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Nos, sim, professores, temos que conhecer profundamente o hardware da
lingua, a mecénica do idioma, porque n6s somos 0s instrutores, 0s
especialistas, os técnicos. Mas ndo 0s nossos alunos. Precisamos, portanto,
redirecionar todos 0s nossos esforgos, volta-los para a descoberta de novas
maneiras que nos permitam fazer de nossos alunos bons motoristas da lingua,
bons usuéarios de seus programas (Bagno, 2007, p.120).

Diante desse cenario, percebe-se que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada por meio
de uma reflexdo linguistica, orientando o aluno acerca as variedades existentes da lingua e do
funcionamento da lingua.

Faraco, em parceria com Zilles, na obra intitulada Pedagogia da variago linguistica:
Lingua, diversidade e ensino (2015) reflete sobre a construcdo e o ensino de uma norma culta
nacional que leve em conta a historia e a complexa realidade sociolinguistica do portugués
brasileiro (PB). Suas propostas apontam para um efetivo debate nacional em torno dos temas
dadiscriminacdo linguistica e da violéncia simbdlica, uma critica sistematica de nosso "pantano
normativo” (p. 28) e a construcao de guias normativos nossos, parametros auténticos para quem
escreve, quem ensina e quem aprende.

Bortoni-Ricardo (2008) menciona que o professor deva estar atento as suas praticas

sempre buscando superar suas deficiéncias e criando novas estratégias.

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de conhecimentos
produzido por outros pesquisadores, mas se prop8e também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é
seu compromisso de refletir sobre a prépria préatica, buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso
ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias (Bortoni-Ricardo, 2008, p.
46).

Portanto, é importante ressaltar que quando se trata da Lingua Portuguesa, 0 méetodo de
ensino se da por meios coercitivos, levando, muitas vezes, 0s alunos se sentirem humilhados
internalizando um pensamento de que ndo sabem falar e escrever a sua lingua materna. Diante
disso Bortoni-Ricardo reitera que “uma pedagogia que ¢ culturalmente sensivel aos saberes dos
educandos esta atenta as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra
ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas
diferencas” (Bortoni-Ricardo, 2004, p.38).
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2.3 Sociolinguistica Educacional e a sala de aula

Observando essas discussdes, busca-se desenvolver uma pedagogia fundamentada no
processo de educacdo sociolinguistica, tendo como foco refletir a respeito da heterogeneidade
linguistica. Bortoni-Ricardo (2005) denomina essa pedagogia como ‘“Sociolinguistica
Educacional” descrevendo-a como todas as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham
por objetivo contribuir para o aperfeicoamento do processo educacional, principalmente na
area do ensino de lingua materna.

Inicialmente surgiram indmeras criticas internas e externas a respeito desse tipo de
ensino através da Sociolinguistica Educacional. Bortoni-Ricardo (2005), em contrapartida,
alega estar convencida que esse tipo de ensino tem papel especifico a desempenhar no esforco
coletivo das Ciéncias Humanas pelo aperfeicoamento do processo educacional. Porém a
pesquisadora destaca que a Sociolinguistica Educacional implica tomar caminhos diferentes
dos que geralmente estdo se seguindo no contexto escolar, e entdo nos deixa seis principios,
para reflexdo, a saber:

Primeiro principio, refere-se a influéncia da escola na aquisic¢éo da lingua ndo deve ser
procurada no dialeto vernaculo dos falantes em seu estilo mais coloquial, e sim em seus estilos
formais, monitorados.

Segundo principio, tem relacdo com o carater sécios simbolico das regras variaveis, se
uma regra ndo esté associada a avaliagcdo negativa dentro da sociedade, entdo ndo sao objetos
de correc¢do na escola.

Terceiro principio, tem-se referéncia com a insercdo da variagdo sociolinguistica na
matriz social.

Quarto principio, nesse principio os estilos monitorados da lingua séo reservados, a
realizagdo de eventos de letramento em sala de aula, ao invés da dicotomia “certo” e “errado”
tem-se a dicotomia de oralidade e escrita.

Quinto principio, a varia¢do na sociolinguistica educacional ndo pode ser separada da
analise etnografica e interpretativa do uso da variagdo em sala de aula, a sociolinguistica
educacional ndo se baseia apenas na descricdo da variacdo, mas sim na analise minuciosa do
processo interacional.

Sexto e ultimo principio, traz a conscientizacdo critica de professores e alunos em
relacdo a variacao e a desigualdade social, nesse principio € necessario que a linguistica ndo se

limite a transmissao de informacdes técnicas, produtos de pesquisas académicas, € necessario
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estabelecer dialogos com professores por meio de pesquisas, que 0 torne apto a promover um
alto reflex&o.

Tendo em vista a analise dos seis principios a autora deixa claro que a Sociolinguistica
Educacional nédo se limita na variacdo e divulgacdo dos resultados obtidos, ndo basta apenas
escrever uma gramatica variacionista e entregar ao professor, apenas estariamos fazendo a

substituicdo de uma gramatica pela outra.  Nesse sentido, Bortoni-Ricardo infere que

[...] o que é preciso, de fato, é contribuir para o desenvolvimento de uma
pedagogia sensivel as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto
requer uma mudanca de postura da escola - de professores e alunos — e da
sociedade em geral. Para tal mudanga de postura, todavia, a descri¢do das
regras variaveis € uma etapa preliminar e importante (Bortoni-Ricardo, 2005,
p. 130).

Em meio a todos esses conceitos ditos anteriormente em relacdo a Lingua Portuguesa,
notamos a grande contribuicdo da Sociolinguistica educacional para o ensino de Lingua
Portuguesa na sala de aula.

Para Marcushi, (2010). A lingua seja falada seja escrita reflete a organizacdo social,
pois, as duas mantém relacdes com as representacdes e as formacdes sociais. Nos dias atuais,
ndo é mais possivel observar as semelhancas e diferencas entre fala e escrita, sem que
observemos 0s usos dessas na vida cotidiana. A principio oralidade e letramento eram
analisados de forma separada, porém, hoje em dia podemos observar oralidade e letramento
como atividades interativas e complementares nas praticas sociais e culturais.

Ainda segundo Marcuschi.

Oralidade e escrita sdo préaticas e usos da lingua com caracteristicas proprias,
mas ndo suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia. Ambas permitem a construcdo de textos coesos e
coerentes, ambas permitem a elaboracéo de raciocinios abstratos e exposicoes
formais e informais, variagdes estilisticas, sociais, dialetais e assim por diante
(Marcushi, 2010, p. 17).

Para o autor, oralidade e escrita tem caracteristicas individuais, porém néo se opdem ao
passo de existir uma dicotomia entre elas, as duas permitem a construcao de textos coesos e
coerentes, sendo assim é a partir dessa relacdo existente entre oralidade e escrita, que 0s
professores estudam as marcas de oralidade presentes nos textos escritos, pois a relagdo entre
essas duas categorias sdo tdo parecidas que acabam passando de um para 0 outro,
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principalmente da oralidade para a escrita, e entdo cabe ao professor saber o tratamento que
deve ser dado para cada marca encontrada no texto escrito no contexto escolar.

As teorias da Sociolinguistica Educacional se ocupam das relagdes entre a lingua e a
sociedade, tais como a varia¢do e mudanca linguistica, bilinguismo, contato linguistico, linguas
minoritérias, politica, planejamento linguistico, e suas implicagdes no processo de ensino
aprendizagem, entre outras.

No entendimento de Coelho,

N&o existe uma comunidade de fala homogénea, nem um falante-ouvinte
ideal. Pelo contrario, a existéncia de variacdo e de estruturas heterogéneas nas
comunidades de fala é um fato comprovado. Existe variacdo inerente a
comunidade de fala —ndo ha dois falantes que se expressam do mesmo modo,
nem mesmo um falante que se expresse da mesma maneira em diferentes
situacdes de comunicacdo (Coelho, I. L. [et al.] 2012, p. 22).

Tendo em vista que a fala e a escrita sdo habilidades distintas, ndo podemos ignorar
suas semelhancas como afirma Marcuschi (2010). Para esse autor ainda “as diferengas entre
fala e escrita se dao dentro do continuum tipoldgico das préticas sociais de producao textual e
ndo na relacao dicotomica de dois polos opostos” (Marcuschi, 2010, p.37).

Segundo Bortoni-Ricardo (2005), a escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas, o professor deve mostrar aos alunos que existem duas maneiras de dizer a
mesma coisa, e cada uma tem propdsitos comunicativos distintos, todos os alunos tém direito
de aprender as variantes, ndo se pode negar esse conhecimento.

Sendo assim, o professor deve buscar novas metodologias para trabalhar marcas de
oralidade de diferentes formas, com os alunos para que esses consigam saber diferenciar as
marcas de oralidades, de uma linguagem mais formal.

Ainda, segundo Bortoni-Ricardo (2005).

No Brasil, ainda ndo se conferiu a devida atencdo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A Ciéncia Linguistica vem, timidamente,
apontando estratégias que visam a aumentar a produtividade da educacéo e a
preservar os direitos do educando. Essa contribuicdo sera tanto mais efetiva
se fundamentada na convicgdo de que a situagdo sociolinguistica brasileira
apresenta peculiaridades que a distinguem da de outros paises. As atividades
cientificas na &rea ndo se podem restringir, portanto, a uma simples
importacdo. E indispensavel o desenvolvimento de um aparato tedrico-
metodoldgico adequado a realidade nacional (Bortoni-Ricardo, 2005, p.19).
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No recorte acima, notamos uma preocupacdo eminente por parte da autora ao se

referenciar a ndo valorizacao da diversidade linguistica no processo educacional.

Considerac0es finais

Retomamos a fala de um grande autor brasileiro. O gramatico brasileiro Evanildo
Bechara em uma entrevista ao site 1G no ano de 2011 explica que o aluno ndo vai para a escola
aprender a lingua coloquial, a que nés chamamos de lingua familiar, a lingua do contexto
doméstico, porgue esta ele ja sabe, e que o papel da educacédo é justamente tirar a pessoa do

ambiente em que vive estagnado para alcancar uma situacdo melhor na sociedade.

Devemos prioritariamente admitir que as variedades linguisticas existem e que grande
parte das regras da Gramatica Normativa estdo asseguradas em formulacdes relativamente
antigas e/ou arcaicas, mas que ainda assim é necessario ensinar a lingua formal (variedade
padrdo) nas escolas, atendendo a expectativa da educacdo formal e possibilitando ao aluno
avangcar social e profissionalmente.

Diante desse cenario, percebe-se que a Lingua Portuguesa deve ser ensinada por meio
de uma reflexdo linguistica, orientando o aluno acerca as variedades existentes da lingua e do
funcionamento da lingua, sendo assim a Sociolinguistica Educacional é de grande valia nesse

processo de formagéo.
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Resumo: O presente trabalho, em andamento, realizado especificamente com o0s(as) alunos(as)
de graduacdo indigenas e quilombolas, participantes do Projeto de Ensino e Aprendizagem
Literacia e Integracdo Académica: a autonomia pelas vias da aprendizagem e incluséo (PLIA)
da Universidade Federal do Par4, tem como objetivo investigar e compreender os desafios em
leitura, escrita dos géneros académicos e uso de tecnologias apontados por graduandos(as)
indigenas e quilombolas do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal do Paré.
O projeto de ensino visa promover o desenvolvimento académico dos(as) ingressantes aos
cursos de graduacdo da UFPA em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica aos niveis de
formacdo profissional por meio do atendimento as suas necessidades educacionais. Esta
pesquisa, situada no ambito da Linguistica Aplicada, fundamenta-se nos Novos Estudos de
Letramento (Lea, Street, 2006; Heath, 1982; Kleiman, 1995, 1998; Macedo, 2021), na
Pedagogia dos Multiletramentos (Cazden et al., 2021; Pinheiro, 2016), na perspectiva de
Géneros Discursivos (Bakhtin, 1997 [1953], e dos Estudos Criticos Interculturais (Candau,
2008, 2021; McLaren, 1997; entre outros). Como base metodoldgica, adotou-se a perspectiva
qualitativo-interpretativista. O corpus para analise é constituido por dados gerados a partir de
questionario aberto e entrevista semiestruturada aplicados junto aos estudantes. Os resultados
preliminares demostram que as acBes pedagdgicas acompanhadas por atendimentos
individualizados e coletivos contribuem significativamente para promover a autonomia,
criticidade e a inclusdo de estudantes de acdes afirmativas nas praticas sociais e tecnologicas
da leitura e da escrita na esfera universitaria, e sobretudo, para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias para/na formagéo docente/profissional.

Palavras-chave: letramentos; multiletramentos; géneros académicos; interculturalidade; a¢des
afirmativas

Abstract: The present work, in progress, carried out specifically with indigenous and
quilombola undergraduate students, participants in the Literacy and Academic Integration
Teaching and Learning Project: autonomy through learning and inclusion (PLIA) at the Federal
University of Pard, aims to investigate and understand the challenges in reading, writing
academic genres and use of technologies pointed out by indigenous and quilombola
undergraduates of the Degree in Literature course at the Federal University of Pard. The
teaching project aims to promote academic development of those entering UFPA
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undergraduate courses in situations of socioeconomic vulnerability to professional training
levels by meeting their educational needs. This research, located within the scope of Applied
Linguistics, is based on the New Literacy Studies (Lea, Street, 2006; Heath, 1982; Kleiman,
1995, 1998; Macedo, 2021), on the Pedagogy of Multiliteracies (Cazden et al., 2021; Pinheiro,
2016), from the perspective of Discursive Genres (Bakhtin, 1997 [1953], and Ciritical
Intercultural Studies (Candau, 2008, 2021; McLaren, 1997; among others). As a
methodological basis, the qualitative perspective was adopted -interpretivist. The corpus for
analysis consists of data generated from an open questionnaire and semi-structured interviews
applied to students. Preliminary results demonstrate that pedagogical actions accompanied by
individualized and collective assistance contribute significantly to promoting autonomy,
criticality and inclusion of affirmative action students in the social and technological practices
of reading and writing in the university sphere, and above all, for the development of skills and
competencies for/in teaching/professional training.

Keywords: literacy; multiliteracies; academic genres; interculturality; affirmative actions

Introducgéo

Sabemos que, ao ingressar na universidade, estudantes de grupos sociais diversos se
veem em um processo desafiador como a falta de familiaridade com as préaticas sociais de
leitura e escrita, de géneros discursivos da esfera universitaria e o uso de tecnologias. Assim,
buscamos investigar e contribuir com estudos sobre letramentos a luz da Linguistica Aplicada.
O presente trabalho tem como objetivo compreender os desafios nas trajetorias de letramento
académico de estudantes indigenas e quilombolas do curso de Licenciatura em Letras —
Portugués participantes do Projeto de Ensino e Aprendizagem Literacia e Integracio
Académica: a autonomia pelas vias da aprendizagem e inclusédo (PLIA), da Universidade
Federal do Para (UFPA).

O PLIA visa promover o desenvolvimento académico dos(as) ingressantes aos cursos
de graduacdo da UFPA em situacéo de vulnerabilidade socioeconémica aos niveis de formacao
profissional por meio do atendimento as suas necessidades educacionais. Esta pesquisa
fundamenta- nos Novos Estudos de Letramento, na Pedagogia dos, na perspectiva de Géneros
Discursivos e nos Estudos Criticos Interculturais.

Para isso, analisamos as perspectivas desses estudantes, sobre suas vivéncias e
experiéncias de eventos de letramento relacionados as trajetdrias de letramentos no contexto
da esfera académica a partir de entrevista semiestruturada e questionario aplicados no decorrer
do projeto. Como base metodoldgica, adotou-se a perspectiva qualitativo-interpretativista, de

viés etnografico.
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No presente artigo recorremos aos aportes tedricos pertinentes a este estudo. Em
seguida, apresentamos os dados. Na sequéncia, realizamos as analises e a discussdo dos

resultados e por fim, tecemos as consideracdes finais.

1 Letramentos e Multiletramentos: préticas sociais de leitura, escrita e tecnologias na
universidade

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica, no sentido de que a leitura e a escrita sdo
condicBes essenciais para a participacdo cidada efetiva. Desenvolver habilidades e
competéncias através da leitura, interpretacdo e producdo de géneros discursivos diversos é
condicdo para interagir nas praticas sociais, que envolve diferentes fungdes comunicativas, em
contextos sociais diversos, mas ndo somente isso.

Visando compreender os processos de leitura e de escrita na esfera universitaria, 0s
chamados New Literacy Studies (NLS) — em portugués, Novos Estudos do Letramento —
defenderam uma abordagem de vertente sociocultural da leitura e da escrita como préaticas
sociais, desafiando os modelos dominantes, legitimados pelas instituicdes tradicionais. Nesse
sentido, Lea e Street (2006) sustentam a abordagem a partir de trés modelos complementares:
1) Modelo de habilidades de estudo, 2) Modelo de socializacdo académica e 3) Modelo de
letramentos académicos.

No primeiro, destacam-se as competéncias e as habilidades de estudantes, valorizando
aspectos cognitivos e metacognitivos, sendo os estudantes responsaveis ou nao pelo sucesso de
suas producles escritas. O segundo envolve um conjunto de préticas, considerando que
estudantes adquiram, com os professores, 0s modos de falar e de escrever oriundos da esfera
académica. O terceiro considera as praticas académicas de uso da escrita de forma situada,
variando de acordo com o contexto, a area do conhecimento e 0s sujeitos envolvidos.

Dentre as contribuicbes do grupo dos Novos Estudos do Letramento, outros dois
conceitos sdo essenciais e orientam as pesquisas do letramento: eventos e praticas de
letramento. Proposto por Shirley Heath (1982, p. 49), o termo “eventos de letramento” se refere
a “qualquer ocasido em que um trecho de escrita ¢ essencial a natureza das interagdes dos
participantes e a seus processos interpretativos” ja o de “praticas de letramento” foi assimilado
e incorporado por Brian Street (2014, p. 18) em estreita relacdo com os eventos em nivel amplo

e abstrato na qual “as praticas de letramento incorporam nao sé os ‘eventos de letramento’,
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como ocasides empiricas as quais o letramento é essencial, mas também modelos populares
desses eventos e as preconcepgdes ideologicas que os sustentam”.

Os eventos de letramento sdo, portanto, situagdes observaveis e vivenciadas pelos
sujeitos na interagdo com o texto, ou seja, & a cena em que a leitura e a escrita estdo envolvidas,
seja em espaco escolar ou ndo. Na universidade, por exemplo, ao lidarmos com a diversidade
de géneros académicos, os professores solicitam diferentes producdes de texto de diferentes
géneros, ou seja, as atividades de leitura e escrita sdo articuladas a partir de critérios
previamente definidos. Ja as praticas de letramento surgem como complementacdo aos eventos
por estarem relacionados aos significados que os individuos atribuem a leitura e a escrita em
determinado contexto.

Posteriormente, apds o advento dos NLS, em 1994, estudiosos da Linguistica, mais
especificamente professores de lingua materna de seus respectivos paises, na cidade de Nova
Londres, provindos da Gra-Betanha, Australia e Estados Unidos reuniram-se para discutir 0s
problemas do sistema de ensino anglo-saxao e debater os novos rumos para a educacao.

O encontro resultou na elaboragdo de um documento que propunha a suplementacéo
dos NLS, denominado “manifesto programdtico” que de acordo com Bevilaqua (2013, p. 102)
tinham como principais tematicas “a crescente diversidade linguistica e cultural presente nesses
paises (fruto de uma economia globalizada) e a multiplicidade de canais e meios (modos
semioticos) de comunicagdo (resultado das novas tecnologias)”.

O termo “multiletramentos” surgiu no “manifesto” do NLG denominado A pedagogy
of multiliteracies: designing social futures, em portugués “Pedagogia dos Multiletramentos:
desenhando futuros sociais”, publicado em 1996 numa revista de Harvard, tendo repercutido
no mundo todo e influenciado, inclusive, nossos documentos oficiais, como a BNCC, por
exemplo. De acordo com Pinheiro:

A proposta do Manifesto é voltada para os estudos semidticos dos textos,
envolvendo diferentes formas de produgdo, veiculagdo e consumo,
expandindo, assim, o conhecimento sobre letramentos. Pode-se, portanto,
dizer que o grupo procura apontar, de alguma forma, que o letramento escolar
grafocéntrico, mesmo sendo importante, ndo é suficiente para dar conta das
mudancas constantes, sobretudo tecnoldgicas, que ocorrem tanto local quanto
globalmente. (PINHEIRO, p. 525, 2016)

Com a globalizacéo e o advento das tecnologias digitais, 0 mundo passou por diversas
mudancas tecnoldgicas e modos/meios de comunicacdo, logo ocasionou transformacoes

das/nas linguagens, tornando-as multiplas. Rojo (2020), com base em Cope e Kalantzis, define
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multiletramentos como “praticas letradas que fazem uso de diferentes midias e,
consequentemente, de diversas linguagens, incluindo aquelas que circulam nas mais variadas
culturas presentes na sala de aula, para além da cultura valorizada, tradicionalmente
considerada pela escola”.

De acordo com pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic) e publicada no site da CNN Brasil, no
periodo da pandemia, 94 mil escolas publicas de todo o Brasil apresentaram dificuldades para
realizar as atividades pedagogicas propostas pelo Ministério da Educacdo. Dentre as principais
barreiras, foram citadas: falta de dispositivos (computadores, celulares, etc.); acesso a internet
e falta de familiaridade dos professores com os dispositivos (CNN, 2021). Atualmente, no
decorrer e ap6s a pandemia, ja houve um crescimento de incentivo e politicas voltadas para a
implementacao de acesso e obtencdo de dispositivos as tecnologias digitais.

Por um lado, o Brasil tem um grande desafio, o qual esta relacionado as instituicdes de
ensino e os envolvidos no ensino, de pensar possibilidades e criar politicas publicas para
superar essa grande lacuna de utilizacdo das TICs e dos estudantes terem condic¢des de aderirem
equipamentos tecnoldgicos. Por outro lado, a proposta de “A pedagogia dos multiletramentos:
desenhando futuros sociais”, em relagdo ao ensino e aprendizagem contribui para repensar os
modos e meios das praticas pedagogicas.

No contexto universitario, por exemplo, ndo basta somente saber ler e escrever 0s
géneros académicos. E preciso que o/a estudante se aproprie do conhecimento/saber, saiba lidar
com os dispositivos tecnoldgicos para elaboracéo de slides em uma apresentagdo de seminario,
gravar e editar video, enviar e anexar arquivos e documentos por e-mail, salvar arquivos em
nuvem, formatar os trabalhos académicos entre outros. Nesse interim, investigamos o0 que 0s
estudantes indigenas e quilombolas pensam a respeito das praticas sociais de leitura, escrita e

uso de tecnologias.

2 Lingua(gem) na esfera académica: géneros do discurso

Considerando o letramento como uma pratica situada e contextualizada, construida e
socializada a partir das interacdes entre diversos sujeitos através da utilizacdo da lingua(gem),
dirigimos o0 nosso olhar na concepcéo de ensino de leitura e escrita pela perspectiva dialdgica
de Mikhail Bakhtin, a partir do uso da linguagem, enunciativo-discursiva, em determinado

contexto sdcio-histdrico que ocorre por meio dos géneros do discurso.
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Vieira e Faraco (2019) assinalam que as préaticas de letramento no contexto universitario
abarcam, em seus inUmeros eventos de letramento atinentes a essa esfera, tarefas de escutar,
falar, ler e escrever. Logo, para participar desses eventos, necessitamos nos inserir nos
dominios, principalmente do ler e escrever, proprios dos géneros desta esfera.

Bakhtin (1997 [1979]), estudioso da linguagem, ao considerar que a lingua € viva, em
seu uso real e concreto, afirma que tem a capacidade de ser dialdgica, isto €, em todo processo
de comunicagdo ocorrem as relagdes de sentido entre dois enunciados, sendo, portanto,
fundamental para os estudos no campo da linguagem. Segundo Bakhtin o enunciado é a
representacdo de uma dada realidade, que ao mesmo tempo que retrata a realidade nela se
refrata, portanto, a ressignifica.

Os géneros do discurso surgem, portanto, a partir das relac6es cotidianas das atividades
humanas estando vinculados com a esfera de atuacdo, conectando a linguagem com a vida
social, logo “¢ determinado pelas caracteristicas do campo onde esta inserido o género, pela
pratica social de linguagem que o género manifesta” (FUZA, STRIQUER, OHUSCHI, 2018,
p. 654).

Os enunciados, de acordo com Bakhtin (1997 [1953]), materializam-se em géneros do
discurso no processo de interacdo em determinadas esferas, logo, em cada uma utiliza-se os
géneros em contextos diversos e com finalidades especificas. Logo, sdo intrinsecamente
conectados pelas trés dimensdes: contetdo tematico, construcdo composicional e estilo. Essas
dimensGes constroem e marcam as especificidades de determinado género em dada esfera,
estabelecendo relag¢6es dialdgicas com outros enunciados. (FIORIN, 2020).

Com a globalizacéo e a aceleracdo tecnologica, alguns géneros do discurso se mantém
de acordo com as suas dimensdes, e outros surgem/aparecem/modificam de acordo com as
necessidades de comunicag¢do, como disse o pensador russo os géneros sdo “relativamente
estaveis”. Isso também ocorre nos géneros da esfera universitaria, através de diferentes
suportes e meios de comunicagdo. Um exemplo dessa mudanca, é o e-mail, escrito e enviado
digitalmente que hoje assume a funcdo de uma carta que era escrita a mao e enviada por correio.
Outro exemplo é o género aula, que até antes da pandemia era primordialmente presencial e
tornou-se, devido as necessidades humanas, hibrida, ou seja, presencial e on-line.

Um aspecto importante é que a esfera universitaria, espaco institucional constituido por
diversos sujeitos, alicercada no tripé ensino, pesquisa e extensdo, € responsavel por dar

continuidade as praticas de letramento em diversas areas do conhecimento do ensino superior,
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sendo as interacbes comunicativas mediadas pelos géneros discursivos com funcdes
ideoldgicas e particulares que constituem essa esfera.

Certamente ao pensarmos sobre 0 ensino e aprendizagem com géneros nesse contexto
é importante esclarecer que eles variam de acordo com a situacdo de comunicacao, ou seja, 0
grau de formalidade é a parte constitutiva do género. Conforme Vieira e Faraco (2019), quanto
ao grau de formalidade, tanto na escrita como na oralidade os géneros podem ser: informais;
semiformais; formais ou ultraformais. Fica claro, portanto, que os géneros sdo heterogéneos,
ou seja, apresentam grande diversidade a depender da situacdo de comunicacéo, cabe esclarecer
que a universidade é um lugar de prestigio social, portanto, grande parte dos géneros dessa
esfera ocorrem de modo especifico. Haja vista, estudantes que nela ingressam precisam se
inserir nessas praticas discursivas.

Dentre 0s géneros, orais e escritos, que envolvem e predominam a leitura e a producao
textual que circulam principalmente na graduacdo destacam-se: seminario, resumo, resenha,
artigo e monografia. E vélido ressaltar que alguns géneros como o fichamento e 0 resumo
possuem a finalidade de registrar determinado conteudo lido para posterior consulta do
estudante. O seminario, em particular, ¢ mediado tanto pela escrita quanto pela oralidade, visto
que, ha uma preparacdo com leituras prévias do contetdo a ser apresentado, elaboracdo do
roteiro com os topicos, bem como, preparacao de slides, e ensaio da comunicacédo oral. Este
género também se expande para o campo profissional.

No escopo da esfera académica, outro importante aspecto é a questdo da formatacédo
dos trabalhos académicos. Os estudantes devem conhecer, recorrer e consultar as prescrigdes
da Associacgéo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), posto que, suas orientacdes se aplicam
ao fazer cientifico, como realizar as devidas citacdes, elaborar as referéncias bibliograficas,
padronizar o documento de modo geral. Inserir-se nessas préaticas faz parte do saber e fazer

académico-cientifico.

3 Interculturalidade: possibilidades para a diversidade cultural e inclusiva

Com a expansdo do ensino superior, e ainda, diante da diversidade de identidades
culturais originarias de diferentes grupos de classes sociais e econdmicas, estudantes ao
ingressarem na universidade se deparam em desafios postos pela educacdo de formacéo
histdrica eurocéntrica, com destaque para os curriculos e modelos de educacéo tradicional que

exigem habilidades e competéncias necessarias a formacao pessoal e profissional. Para atender
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a demanda desses estudantes e pela busca de implementar uma educagdo mais inclusiva, a
abordagem de interculturalidade tem estado em destaque.

Diante da globalizacdo, a crescente luta de movimentos socioculturais por acdes
afirmativas e a expanséo significativa de indigenas e quilombolas na universidade, perspectivas
tém sido discutidas em rela¢do a educacao desses sujeitos para pensar em propostas capazes de
(des)construir a diversidade cultural. As instituices de ensino superior tém a responsabilidade
de discutir e propor mudancas para a inclusdo social, ndo somente em relagdo ao curriculo
como também abordagens e métodos que orientem esses estudantes com identidades de
diferentes culturas.

No que tange a educacdo na modernidade, a professora pesquisadora Vera Candau
(2021) defende que as instituicbes de ensino, seja escola ou universidade, precisam ser
reinventadas para enfrentar os desafios do mundo globalizado, desigual, diverso e plural. Para
isso propbe uma ressignificacdo da didatica na perspectiva intercultural. Embasamo-nos na
mesma perspectiva da pesquisadora, apoiada no multiculturalismo critico com base em
McLaren (1997), que assim como Paulo Freire, indica trilhas por uma pedagogia critica e
libertadora. Nesse sentido, defende a pedagogia critica com propostas de reformulacdo de uso
da linguagem sem discriminacdo e de instituicbes educacionais que valorizem um lugar de
integracao.

Pode-se pensar a educacao intercultural como um espa¢o humanizado de didlogo que
abarca as mais variadas culturas com respeito as singularidades individuais em espacos
coletivos, com utilizagdo de instrumentos de acesso e conhecimento para capacitacdo dos
envolvidos e acima de tudo com compromisso de transformagéo e preocupagdo em minimizar
os conflitos étnico-raciais em busca de democracia, solidariedade e relagdes mais equanimes
entre os diferentes grupos sociais.

Com os desafios impostos pela aceleracdo tecnologica, pela quantidade de informacdes,
pela inteligéncia artificial, pela diversidade social nas institui¢cdes de ensino, com destaque para
0S grupos sociais étnicos, principalmente indigenas e quilombolas os quais vivenciam
primordialmente atividades do campo mediadas por interacbes predominantemente orais, é

preciso refletir sobre as praticas pedagogicas e as possiveis flexibiliza¢bes no ensino.

4 O que os estudantes indigenas e quilombolas dizem a respeito da leitura, escrita e uso

de tecnologias no cenario académico?
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Em conformidade com as boas préticas estabelecidas pelo Comité de Etica em Pesquisas
(CEP) e com a Resolucdo CNS 466/2012, o projeto detalhado foi enviado ao CEP, através da
Plataforma Brasil, com Parecer Consubstanciado Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(ICS-UFPA), nimero 6.226.923.

Com intuito de verificar o que dizem os(as) estudantes indigenas e quilombolas
participantes do PLIA sobre desenvolvimento da leitura, escrita e uso de tecnologias,
investigamos as perspectivas dos(as) participantes da pesquisa, sendo dois indigenas e dois
quilombolas. A coleta dos dados foi realizada a partir de questiondrio e entrevista
semiestruturada, a partir de duas perguntas centrais: 1) Qual sua maior dificuldade académica?,
em conversa na entrevista; e 2) Vocé utiliza equipamentos tecnoldgicos para realizar suas
atividades académicas? Em quais atividades académicas vocé utiliza?

A seguir apresentamos 0s excertos da entrevista quanto a questdo 1 (Qual sua maior
dificuldade académica?):

P1: Compreender os assuntos discutidos em sala. Producgéo de texto académicos, como
resenha fichamento, resumo e artigo, a utilizagio do world, producéo eslaide.

P2: Fazer as atividades escritas e digitadas pois ndo tenho nem um curso de informatica.
Elaborar os trabalhos académicos que sédo digitalizados pois ndao tenho computador. Consegui
fazer meus trabalhos s6 pois tenho muita dificuldade ndo sei informatica ndo sei formatar meus
trabalhos so ai dependo dos outros colegas.

P3: E na elaboracdo dos trabalhos atividades normas, dificuldades com informética nas
formatacdo dos trabalhos. Dificuldades em elaborar texto, tenho muito erro com pontuacao.

P4: Compreens&o de textos. Produzir textos académicos. Tenho muita dificuldade de
compreensdo de textos. Escrever textos na escrita académica.

Podemos verificar através dos excertos acima dos participantes que a leitura, no sentido
de compreenséo de texto, a producdo de textos como resumos e resenhas e, principalmente o
uso de recursos tecnologicos para a realizacdo da producdo de textos e normalizacdo da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas para formatacdo dos trabalhos sao tarefas realizadas
com muita dificuldade, quase unanimes nas respostas.

Com a globalizacdo, as novas tecnologias da informacdo, as midias, as redes sociais, 0
contato entre pessoas de localidades distintas com costumes, habitos, valores diferentes € de
extrema importancia que esses(as) alunos(as) indigenas e quilombolas que vem de uma

realidade primordialmente de atividades realizadas no campo, inclusive com predominancia de
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uso da linguagem oral e de uma educacéo bésica precaria, possam ser inseridos nas praticas de
letramento em eventos académicos do saber-fazer académico-cientifico, que se expande para o
campo profissional, para que haja mudancas significativas.

Em determinadas atividades solicitadas pelo(a) professor(a), como a de elaborar um
fichamento por exemplo, muito comum na universidade, é preciso realizar determinadas a¢des
para desenvolver a atividade, como ler, observar, selecionar, marcar, etc. Ao realizar essas
acOes, que é um evento de letramento, com determinados objetivos tem-se uma pratica de
letramento, que surge em relacdo estreita com 0s eventos em determinado contexto e estdo
relacionados aos significados e producdo de sentidos que os individuos atribuem a leitura e a
escrita. No caso, a elaboracdo de um fichamento tem objetivos e finalidades de leitura e escrita:
a de se apropriar do conhecimento e dos modos de fazer nessa esfera universitaria.

Quanto a pergunta do questionario (Vocé utiliza equipamentos tecnoldgicos para
realizar suas atividades académicas? Em quais atividades académicas vocé utiliza?), obtivemos
as seguintes respostas:

P1: Sim, so nos trabalhos das atividades avaliativo que os professores passam.

P2: Néo.

P3: No momento estou usando meu celular ou peco ajuda da minha colega pra digitar
no notebook dela.

P4: O chip ndo uso mais. O Tablet utilizo para pesquisar e fazer trabalhos académicos.

Ja em relacdo a utilizacdo de equipamentos tecnologicos, dois estudantes ndo tém
dispositivos e ferramentas para realizacdo das suas atividades académicas, sendo o celular o
recurso disponivel. Além disso, precisam de assisténcia para execucdo das tarefas solicitadas
pelos professores.

Tratando-se dos movimentos pedagogicos propostos pelo NLG, de fato contribuem
para promover possibilidades de ensino voltadas para o protagonismo do discente e para a
realidade atual de leitura de textos semioticos. A todo momento estamos em constante processo
de comunicacdo, mediado por tecnologias. Diante disso, precisamos desenvolver habilidades e
competéncias de manipulacdo dos meios e suportes de leitura e escrita, por exemplo, tanto na
esfera académica como no campo profissional, pois de acordo com 0 grupo, somente 0
letramento grafocéntrico ndo da conta das mudancas tecnoldgicas constantes. 1sso pode ser
resolvido a partir de oficinas e cursos de curta de duracdo para dar suporte aos estudantes que

precisam se familiarizar com estas atividades.
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No contexto universitario, por exemplo, ndo basta somente saber ler e escrever 0s
géneros académicos. E preciso que o/a estudante se aproprie do conhecimento/saber, saiba lidar
com os dispositivos tecnoldgicos para elaboracdo de slides em uma apresentacdo de seminario,
gravar e editar video, enviar e anexar arquivos e documentos por e-mail, salvar arquivos em
nuvem, formatar os trabalhos académicos entre outros.

Para a plena efetivacdo de participacdo cidada e profissional é necessario que se
promova interacdo e que seja realizada através de mdaltiplas linguagens contemplando desta
forma as dimensBes da vida pessoal, profissional e civica. A proposta do NLG de
ressignificagcdo do termo “design” visa abranger essas trés dimensdes da vida social na tentativa
de ligar a producéo de sentidos, ou seja, de ideia em movimento numa interagdo dindmica e de
fundar um curriculo linguistico e pedagogico.

Desenvolver habilidades e competéncias através da leitura, interpretacédo e producéo de
géneros discursivos diversos € condicdo para interagir nas praticas sociais, que envolve

diferentes fun¢Ges comunicativas, em contextos sociais diversos.

Consideracoes finais

Ao refletirmos sobre os resultados, constatamos que esses sujeitos participantes do
PLIA no decorrer do processo de ensino-aprendizagem prenunciaram dificuldades diversas
desde o percurso escolar da educacdo béasica até o ensino superior. Em relacdo as atividades
académicas de leitura, producdo textual e uso de tecnologias podem ter sido tanto em
decorréncia da falta de atividades relacionadas a essas praticas no processo de escolarizacao
quanto a falta de familiarizacdo com os géneros da esfera académica bem como

Em virtude das politicas de a¢des afirmativas voltadas ao acesso e ingresso dos grupos
sociais étnicos no ensino superior, a partir da Lei das Cotas (12.711/2012), faz-se necessario
mudancas no sentido do redimensionamento dos principios tedricos e procedimentos
metodoldgicos orientadores das atividades de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
académica bem como o uso de tecnologias para a permanéncia e conclusdo dos cursos desses
estudantes.

Essa necessidade fica bastante evidente nos dizeres desses alunos. A partir da
amostragem, tanto de académicos(as) indigenas como quilombolas que relataram ter as
mesmas dificuldades. Como subsidios para iniciar esse redimensionamento, defendemos que a

assisténcia pedagdgica e o acompanhamento desses académicos promovido pela SAEST —
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Superintendéncia de Assisténcia Estudantil através do PLIA é de extrema necessidade em
relacéo a dar suporte para o desenvolvimento da autonomia e para a realizagéo das atividades
de producédo de textos académicos passa, necessariamente, pelo ensino da interpretacdo das
diferentes operacdes de linguagem.

E no trabalho com a linguagem que se torna possivel desenvolver a identidade
académica, de forma a proporcionar habilidades e competéncias para os desafios das situagoes
que sdo requeridas ao académico.

O letramento como a materializacdo de uma acdo constituida por uma série de
operacdes de uso da lingua(gem) que, necessariamente, devem ser vistas pelos agentes da
pratica de formacdo e pela instituicdo universitaria que envolvem a linguagem, constituindo
uma unidade cuja responsabilidade de realizagdo € atribuida ao individuo/sujeito/estudante.

Concluimos que o trabalho do professor em relagdo ao ensino-aprendizagem da leitura,
producdo de textos académicos e da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, alinhados a
universidade numa perspectiva intercultural, enquanto instituicdo de ensino, tem a
responsabilidade, visando ao letramento continuo (capacidade/habilidade de ler e produzir
géneros textuais que circulam na esfera académica), de promover atividades de inclusdo e
suporte educacional. Ou seja, tendo em vista que o letramento ocorre em todas as areas do
conhecimento e os(as) alunos(as) sdo provenientes de varios cursos, podemos dizer que o
trabalho de letramento deve partir das ages conjuntas das diversas instancias da instituicdo de
ensino superior, como a Pré-Reitoria do Ensino de Graduacdo (PROEG), até chegar aos
professores das diversas areas de ensino, e ndo somente responsabilizar os professores da area
de Letras.

Como a investigacdo nao € extenuante, sugerimos que outras pesquisas e projetos de
ensino referentes aos multiletramentos, como préaticas sociais de uso da lingua(gem) em
contextos especificos de leitura e producéo de textos, sejam postos em voga a fim de promover

equidade de oportunidades e preparo para a formagdoacadémico- profissional.
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Resumo: Em uma sociedade permeada por multiletramentos, comunicar-se de modo
apropriado e dominar as possibilidades de uso de textos sdo condi¢bes essenciais para a
participacdo na cultura letrada. Sendo assim, é papel fundamental da escola criar situacoes
interlocutivas propicias para o aprimoramento da leitura e da escrita. Com esse objetivo, foi
desenvolvido o Projeto de Ensino Leitura e Produgéo Textual de Poemas e Crénicas, com 0s
estudantes ingressantes nos 1° anos dos cursos Técnicos em Agropecudria e em Alimentos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato
Grosso - IFMT Campus Sorriso. Resultante de uma acdo pedagogica do Nucleo de Linguagens
e Internacionalizagdo do Campus Sorriso (NULIC), o Projeto atendeu cerca de vinte estudantes
com encontros quinzenais. Adotou-se uma perspectiva discursiva-textual de trabalho com a
linguagem. Os participantes realizaram as analises dos textos abordados nas aulas, exercitaram
a producdo textual e praticaram a revisdo de seus proprios textos e dos seus colegas, com
mediacdo docente. Como resultados, verificou-se que os estudantes puderam vivenciar a
experiéncia da escrita como um processo a ser construido e ndo como algo pronto e acabado,
0 que permitiu incluir os alunos ao processo educacional como seres pensantes e de linguagem,
como destaca Oliveira (2019). Portanto, além de contribuir com o desenvolvimento da
aprendizagem, este trabalho contribuiu para a formagéo integral dos estudantes.

Palavras-chave: escrita; géneros discursivos; leitura; linguagem; projeto de ensino

Abstract: In a society permeated by multiliteracies, communicating appropriately and
mastering the possibilities of using texts are essential conditions for participating in a literate
culture. Therefore, it is a fundamental task of the school to create interlocutory situations
conducive to improving reading and writing. With this objective, the Teaching Project Reading
and Textual Production of Poems and Chronicles was developed with students entering the 1st
year of Technical courses in Agriculture and Food Integrated into High School at the Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT Campus Sorriso. Resulting
from a pedagogical action by the Language and Internationalization Center of Campus Sorriso
(NULIC), the Project served around twenty students with fortnightly meetings. A discursive-
textual perspective of working with language was adopted. Participants analyzed the texts
covered in class, exercised textual production, and practiced reviewing their texts and of their
colleagues, with teacher mediation. As a result, it was found that students were able to
experience writing as a process to be constructed and not as something ready and finished,
which allowed students to be included in the educational process as thinking and language
beings, as highlighted by Oliveira (2019). Therefore, in addition to contributing to the
development of learning, this work contributed to the comprehensive training of students.
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Introducéo

O dominio da lingua portuguesa é fundamental para que haja participacao social efetiva
do estudante (BRASIL, 1997). Para se alcancar este objetivo, a escola tem a responsabilidade
de garantir a todos 0 acesso aos saberes linguisticos, adquiridos por meio do conhecimento de
textos que circulam socialmente. Deste modo, 0s processos de compreensdo e producdo de
textos se fazem a partir de atividades de fala, leitura e escrita. Sendo assim, cabe, novamente,
a escola formar leitores competentes. E a meta a ser alcancada pelo trabalho com a leitura é
formar escritores também competentes, que produzam textos coerentes, coesos, bem escritos
ortograficamente, que sejam baseados em outros textos, tenham fontes referenciais (BRASIL,
1997).

O autor Sirio Possenti (2002b) destaca a importancia da escrita na escola e defende que
a atividade deve ser constante. Ela deve ser feita a partir de leituras e debates. Assim, os alunos
ndo precisardo ser solicitados a inventar temas e visdes sobre eles.

Com uma pratica de leitura e escrita constante na escola, os estudantes terdo, de fato,
maior familiaridade com a produgdo de textos e poderdo “[...] olhar para o proprio texto como
um objeto e verificar se estd confuso, ambiglio, redundante, obscuro ou incompleto [...]”
(BRASIL, 1997, p. 65-66). Por ser também um leitor competente, o aluno serd capaz de
recorrer, Com sucesso, a outros textos quando precisar utilizar fontes escritas para a sua propria
producdo, conforme afirmam os PCNs (1997). Para aprender a escrever, é primordial haver o
acesso do estudante a uma diversidade de textos escritos. Esse acesso possibilita que o
educando analise a utilizagdo que se faz da escrita em diferentes circunstancias.

Acerca deste assunto, as Orienta¢es Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa para
o0 Ensino Médio (2006) ressaltam que é preciso ampliar e consolidar os conhecimentos do aluno
para que ele possa agir em praticas letradas de prestigio. Para isso, deve se abordar “[...] o
trabalho sistematico com textos literarios, jornalisticos, cientificos, técnicos, etc., [...]
considerando os diferentes meios em que circulam: imprensa, radio, televisdo, internet, etc.”
(BRASIL, 2006, p.33).

Leitura e escrita sdo praticas complementares e na escola elas devem ser trabalhadas de

forma organizada e sistematica (ABAURRE, 2012). De modo geral, as atividades desta
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presente pratica pedagdgica tiveram como objetivo formar o estudante e o auxiliar a se adaptar
as formas e convenc@es sociais que regulamentam a escrita em contextos especificos, como
ilustrado no documento citado acima.

Em resumo, cabe salientar que uma pratica diaria € mais ou menos intensa é de suma
relevancia porque ler ensina a ler e a escrever, como apresentam os PCNs (1997). Leituras e
producdo de textos podem e devem ser feitas em qualquer aula e até mesmo por meio de
Projetos de Ensino. Nesse sentido, o Projeto de Ensino Leitura e Producdo Textual de Poemas
e Cronicas foi pensado, escrito e desenvolvido com o objetivo de aprimorar a leitura e a escrita
dos estudantes. Estes sdo ingressantes dos 1° anos dos cursos Técnicos em Agropecuaria e em
Alimentos Integrados ao Ensino Médio do IFMT Campus Sorriso. E importante ressaltar que
os alunos chegam a instituicdo com muitas defasagens de aprendizagem, o que afeta nos
estudos de outras disciplinas além de lingua portuguesa.

Desta forma, este artigo é resultante de uma experiéncia pedagdgica com a leitura e a
producdo dos géneros poema e cronica, por meio de uma proposta de ensino desenvolvida em
horario extracurricular. O trabalho foi uma acdo do Nuicleo de Linguagens e
Internacionalizacdo do Campus Sorriso (NULIC) e foi proposto a Direcdo de Ensino do
Campus no ano letivo de 2022.

O Projeto teve o intuito de desenvolver as habilidades de leitura, de anélise linguistica,
bem como de producdo no que tange aos géneros abordados. Ao produzirem o0s textos, 0s
estudantes puderam manifestar seus proprios discursos e saber como expressa-los, conforme
expOe Lopes (2019). A acdo pedagogica tornou-se relevante, uma vez que havia ainda o fator
preocupante do ensino durante a pandemia. Neste periodo, sabe-se que varios alunos estudaram
de forma remota e muitos néo tiveram ao menos aulas on-line. Isto acarretou mais lacunas na
aprendizagem dos estudantes. Sendo assim, esta proposta buscou ampliar a competéncia
comunicativa e discursiva deste aluno ingressante do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) do Campus Sorriso, para ler, interpretar e escrever textos

adequados e relevantes socialmente.
Percurso Metodolégico

Os encontros do Projeto de Leitura e Producdo de Poemas e Crdnicas aconteceram nas

sextas-feiras a tarde, tendo carga horaria de duas horas a cada dia. As aulas ocorriam de forma
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quinzenal, com inicio no més de abril e termino no més de agosto de 2022, o que totalizou uma
carga horéria de dezesseis horas ao final.

Vale ressaltar que, no IFMT Campus Sorriso, nos dias de sextas-feiras no periodo da
tarde, os estudantes ndo possuem carga horaria a ser cumprida em sala de aula. Portanto,
estavam “livres” para poderem frequentar o Projeto de Ensino.

No entanto, a intengdo era atender um nimero menor de estudantes que em sala. Desta
forma, a professora ofertou vinte vagas para os participantes, a fim de que pudesse acompanhar
o desenvolvimento deles de forma mais eficiente. Assim também seria possivel a professora
realizar as intervencdes pedagdgicas necessarias no decorrer do trabalho para que houvesse o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e, consequentemente, o éxito escolar.

Antes da selecdo de estudantes para frequentar as aulas deste Projeto, o primeiro passo
foi a apresentacdo da proposta as quatro turmas de 1° anos dos cursos Técnhicos em
Agropecuéaria e em Alimentos Integrados ao Ensino Médio. Depois, alguns dos requisitos para
a selecdo foram a vontade e a disponibilidade de tempo para frequentar as aulas extras de leitura
e escrita.

Nesta etapa, ja havia um numero reduzido de candidatos, e, para poder preencher as
vinte vagas do Projeto, a professora recorreu ao sorteio, uma vez que ser bom em lingua
portuguesa ou apresentar dificuldades ndo seriam critérios a ser considerados. A intencao era
propiciar condic¢des de acesso iguais a fim de que tivessem a oportunidade de cursar as aulas e
aprimorar o0 dominio das préaticas de linguagem.

Para alcancar o objetivo de desenvolver tais praticas, a metodologia deste trabalho
pedagdgico foi organizada por meio de médulos. Nestes foram abordadas as caracteristicas, a
composicao e a finalidade dos géneros selecionados.

Cabe destacar ainda que outros géneros discursivos foram utilizados como material de
apoio para a leitura e a producdo dos poemas e das cronicas. Por meio deles, os estudantes
tiveram parédmetros, referéncias e informag6es para refletirem sobre questfes polémicas e
poder produzir os proprios textos.

Deste modo, este trabalho com textos buscou ser, conforme Abaurre e Abaurre (2012),
motivador, buscou definir claramente as tarefas a serem desenvolvidas, especificou 0s géneros
e 0s contextos discursivos. As aulas de leitura e produgdo permitiram também fornecer aos

estudantes uma coletanea de textos multimodais.
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As aulas expositivas sobre as praticas também contemplaram o estudo de marcas de
autoria, finalidade, perfil do leitor, contexto de circulagéo, estrutura do género discursivo e o
grau de formalidade da linguagem. Para isso, as atividades foram organizadas em oito médulos,
pois a escrita € um processo que demanda reflexdo, rascunho, revisao, troca de ideias com
outras pessoas e mais reflexdo (PASSARELI, 2012).

Assim, os médulos apresentados aos educandos tornaram-se em atividades sistematicas
que objetivaram aprofundar o dominio e o conhecimento dos géneros discursivos poema e

cronica da seguinte forma:

Tabela I: Planejamento das atividades

1 Leitura e andlise linguistica de poemas e cronicas produzidos por estudantes de Ensino
Médio e por escritores renomados e reconhecidos no ambito literdrio nacional.
Identificacdo e reflexdo sobre caracteristicas gerais dos géneros, bem como sobre o tema
abordado nos textos.

2 Estudo das caracteristicas especificas, definicdo, interlocutor, funcéo social dos géneros
discursivos poema e crénica. Leitura e compreensao de textos de textos de apoio.

3 Primeira escrita de um poema ou de uma crénica. Apreensao do tema abordado para a
producéo.

4 Anaélise linguistica, discursiva e revisdo da primeira producdo textual.

5 Estudo sobre topico frasal e paragrafacdo. Reorganizacdo de paragrafos e de estrofes dos
poemas.

6 Reescrita das producdes apds as consideracBes da professora e a leitura compartilhada dos
textos pelos estudantes do Projeto.

7 Analise dos recursos linguisticos e discursivos dos textos produzidos. Estudo de discurso
direto, indireto, da linguagem poética, dos sentidos conotativo e denotativo.

8 Producao final dos géneros estudados: poema e cronica.

Para ilustrar as atividades de producdo feitas durante o Projeto, foi possivel realizar o
recorte de dois poemas e uma crénica escritos por estudantes no decorrer das aulas. Por
tratarem-se de alunos menores de idade, a fim de manter a identidade deles, mesmo havendo
autorizacdo por escrito, foram utilizados somente as letras iniciais dos nomes e sobrenomes

dos participantes.
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Segundo a sociedade,

todos precisam superar a timidez,
alastrar felicidade

e rir com avidez.

Para que ser sincero?

Mentir & to mais facil.

Apesar de estarmos incorretos,
ganhamos o titulo de amavel.

Entrevistas de emprego

n&o passam de ilusdo,

pois muitos esquecem seus defeitos,
exibindo uma falsa perfeigdo.

E se ndo ha correspondéncia,
|4 vai mais uma mentira,
“Obrigado pela presenga,
s aguardar que a gente liga!”

Criticas construtivas,
disto & feito a amizade.
Relagdes veridicas
evidenciam a realidade.

Enfim, para ndo viver uma ficgdo,

a pessoa precisa ser franca.

COu nds nos entendemaos, ou, entéo,
conversando a gente se engana.

Autor: P.R.V.S.C.
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Sinceramente, & recusavel acreditar
Mo qudo a sociedade

Pode ser tdo vulneravel

Ao orgulho

E se submeter a tais situagdes

Por que as pesscas

Simplesmente ndc conseguem perdoar?
Por que ndc conseguem

Transformar todo o rancor

Em amor?

E tio complicado ter que aceitar

Que as vezes

Tentar encontrar a verdade

E mais facil do que entender o fato

De néo existir verdades, e sim de existir
Versdes a serem contadas

Até quando todos vdo continuar
Agindo por impulsividade, e cinismo
Em meio a todo esse caos,
Romantizando as discussdes?

Dizer que vai mudar e continuar

Corn as mesmas atitudes

E como caminhar em circulos esperando
Por resultados diferentes

E assim falhames miseravelmente.

‘----’

Autor: J.C.R.M

Por que tem que ser assim?

Por gue termn que ser assim? Por que um negro, preto ou favelado, seja la como a
midia o chama, & nomeado de ladrdc quando @ visto bem sucedida? Quer dizer
entdo gue um negro Nnac pode vencer na vida? Ou andar com um carro de luxe?
Ele ainda deve andar em um navio carregando madeira, como fizeram os negros
no periodo da escraviddo? Lembrete: forcaram-no.

Entretanto, esse tipo de pensamento ou ideclogia perpetua desde anos atras,
quando umi tal de Cabral colocou seus pés no Brasil, junts com o5 portugueses.

O gue mais me surpreende & que tem gente gue ainda mantém esse tipo de
pensamento preconceitucso, e realments acredita gue uma determinada cor &
superior & outra. Meste sentido, para expressar a minha indignagae, preciso citar
o filasofo Spinoza, “Tenho me esforgado por ndo rir das agdes humanas, por néo
as deplorar nem as odiar, mas por entendé-las”, apesar da dificuldade de se

entender tais atos.

Me diga:

- Quantos negros ja nao perderam grandes oportunidades por causa da sua cor?
Vocg com certeza conhece algum relato parecido. E ainda ha pessoas gque negam
essa triste realidade, dizem gue isso @ mimimi de negro favelado.

Mo entanto, eu espero que um dia isso tenha um fim, e somente mais uma

pergunta:

- Por gue temn que ser assim?

Autor: RW.S.F
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Considerac0es finais

Esta proposta de atividade tornou-se relevante porque a leitura forneceu matéria-prima
para a escrita e 0 estudante aprendeu sobre o que escrever e como escrever durante as aulas do
Projeto. E, de acordo com Passarelli (2012, p. 147), o modo de fazer a escrita ¢ “escrevendo,
compartilhando com outros, escutando suas ideias, adicionando algo ou revisando alguns
pontos dessas mesmas ideias e, gradativamente, aprendendo e incorporando as convengdes
gramaticais nos proprios textos”.

Os participantes da acao pedagdgica tiveram a oportunidade de realizar as analises dos
textos abordados nas aulas, de exercitar a producédo e de praticar a revisao de seus proprios
textos e dos textos dos colegas cursistas. Foi possivel aos estudantes ainda entender e vivenciar
a experiéncia da escrita como um processo a ser construido e ndo como algo pronto e acabado.
Pretendeu-se, por meio desta iniciativa docente, adotar uma perspectiva discursiva-textual de
trabalho com a linguagem, apesar de os géneros poema e crénica pertencerem também ao
campo literario. Entretanto, foram contemplados outros géneros do discurso no decorrer das
aulas. Eles serviram como base de contetdo e foram considerados pertinentes para o
desenvolvimento da leitura e para a producao final dos estudantes.

Durante as aulas do Projeto, foi preciso elucidar aos educandos que a escrita é um ato
de interlocucdo/interacdo, um objeto carregado de significado. As atividades de leitura e escrita
possibilitaram demonstrar que a linguagem é utilizada em situagdes praticas e de convivio, por
meio de textos multimodais, e possui uma funcéo social relevante.

Por fim, acredita-se que esta experiéncia de ensino incluiu os alunos ao processo
educacional como seres pensantes e de linguagem, como destaca Oliveira (2019). Além de
contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem, € certo que este trabalho docente

contribuiu para a formacéo integral do estudante.
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NOTAS DE UMA NARRATIVA FILMICA SOBRE A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

Ana Paula Domingos Baladeli (UNILA)
apdbaladeli@gmail.com

Resumo: O cinema desperta o interesse por sua linguagem e é um objeto amplo de pesquisa
cientifica, como técnica, arte, industria ou discurso (BULMAN, 2002; COSTA, 2003;
MARTIN, 2005). Este estudo visa discutir os significados da avaliagéo do aprendizado no filme
alemdo "Eingeschlossene Gesellschaft” (Tudo por um ponto) de 2022. A comédia discute as
crengas sobre educacdo e avaliacdo de seis professores que se tornam reféns do pai de um aluno
que foi reprovado por apenas um ponto. Ao examinar alguns esteredtipos de professores,
aborda representacdes da docéncia de forma e a funcédo social da escola. A analise mostrou que
a unido de temas essenciais para o trabalho dos professores com uma abordagem mais direta a
profissdo dos professores, 0 que € menos comum no cinema.

Palavras-chave: narrativa filmica; avaliagdo; discurso cinematografico; profissdo professor

Abstract: Cinema arouses interest in its language and is a broad object of scientific research,
such as technique, art, industry or discourse. (BULMAN, 2002; COSTA, 2003; MARTIN,
2005). This study aims to discuss the meanings of learning evaluation in the 2022 German film
"Eingeschlossene Gesellschaft". The comedy discusses the beliefs about education and
evaluation of six teachers who become hostages of the father of a student who has been rejected
for only one point. By examining some stereotypes of teachers, it addresses representations of
the teaching form and the social function of the school. The analysis demonstrated that the
combination of themes essential to the work of teachers with a more direct approach to the
profession of the teachers, which is less common in cinema.

Keywords: film narrative; assessment; film discourse; teacher professor

Introducgéo

O cinema cria e difunde representacbes ou imagens sobre uma variedade de
personagens, grupos sociais e situa¢ées, abordando de forma mais ou menos ficticia formas de
ser e viver (DALTON, 2010). Mesmo como artefato de entretenimento, estad intimamente
conectado as relacdes de poder que fundamentam as estruturas sociais. Conforme Trier (2001),
Dalton e Linden (2018), as escolas apresentadas nas producdes, sobretudo, da industria
hollywoodiana sdo em sua maioria, publicas e localizadas nas periferias, apresentam
professores desmotivados, gestdo condescendente e estudantes com dificuldades de

aprendizagem.
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Com base em Fairclough (2001), podemos concluir que mesmo os discursos de
entretenimento refletem ideologias. A industria cinematografica se consolida como uma eficaz
ferramenta para processar e difundir formas organizadas de representacdes e significados.
Representacdes nos ajudam an entender como pessoas Ou grupos sociais se comportam, sentem
e pensam por meio de uma colecdo de significados e valores compartilhados socialmente. O
que ocorre com os efeitos do cinema é que, segundo Baladeli (2021), na condi¢éo de discurso,
“[...] sob a chancela de entretenimento, o filme ¢ considerado como produto sociocultural para
o lazer, escamoteando seu poder propagador de significados e imagens” (p.33).

Nosso objeto, uma narrativa filmica que trata da docéncia, apresenta como
protagonistas professores de uma escola alema. A narrativa foi selecionada considerando o seu
valor discursivo, por apresentar o protagonismo de professores e por abordar a temética da
avaliacdo.

Este estudo resulta de uma pesquisa de natureza qualitativa que investiga a interface
discurso cinematografico e os significados sobre a docéncia. Por meio de uma revisdo da
literatura e, fundamentados nos Estudos Criticos do Discurso (FAIRCLOUGH, 2016),
discutimos o tema da avaliagdo da aprendizagem no filme alemdo “Eingeschlossene
Gesellschaft” - Tudo por um ponto (2022). A narrativa explora os discursos sobre a educacéao
e, em especifico sobre a avaliacdo que circulam entre os professores. O tema da avaliacdo da
aprendizagem apresentado no enredo, suscita reflexdes sobre os significados veiculados sobre
a profissdo professor na perspectiva do pai e também dos professores.

Além do levantamento de pesquisas sobre o cinema e seu discurso, nosso marco tedrico
- Estudos Criticos do Discurso (FAIRCLOUGH, 2016) nos conduz a reflexao sobre a natureza
sociohistorica do discurso como pratica social, e portanto, imersa em relagcdes de poder. Nesse
sentido, 0s textos se tornam suportes para aspectos ideoldgicos de diferentes matizes,

produzidos sob perspectivas e intencionalidades varias.

1 O professor na perspectiva do cinema

No cinema hollywoodiano, a presenca de personagens professores costuma ser retratada
de forma estereotipada, especialmente quando as histérias se passam em uma escola publica
(DALTON, 2010). As escolas em Hollywood sdo vistas como locais de conflitos de varias

ordens causados por ma gestdo, professores ineficientes e deficiéncias pedagogicas.
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Estudos de Bulman (2002); Dalton (2010); Dalton e Linden (2018); Ambrosetti (2016);
Fabris (2018); destacam que as imagens de professores e estudantes no cinema se aproxima da
caricatura. De um lado a chegada de um professor ou professora bem intencionado e com perfil
missionario, de outro, a inacdo da gestdo escolar e a resisténcia de estudantes que, na maioria
dos enredos, séo caracterizados a partir de sua vulnerabilidade social.

Nos enredos, a escola se torna um espaco favoravel para a atuacdo de um professor ou
professora marginal ou outsider, que segundo destacam Dalton e Linder (2008); sdo aqueles
novatos bem intencionados que assumem a sala de aula como uma missdo pessoal. Os
professores outsiders figuram nos filmes Dangerous Mind (1995); Stand and Delivery (2002);
Freedom Writers (2007); Beyond the Blackboard (2008). Sua caracteristica principal é ser
novato na profisséo, tem perfil desafiador e assume a sala de aula como uma missdo que
consiste em resgatar os estudantes, seja da animosidade ou mesmo da apatia que os acompanha.
Embora a missdo dos outsiders varie de uma narrativa para outra, em linhas gerais, esta
relacionada a mudanca de comportamento dos estudantes e/ou melhoria do desempenho nas
avaliagdes. De igual modo, o outsider destaca-se na escola representando aquele ou aquela
comprometido com a condicdo dos estudantes, perfil que Ihe concede o status de professor
her6i (DALTON, 2010; AMBROSETTI, 2016; FABRIS, 2018).

De acordo com o estudo de Dayrell (2010), baseado no filme Entre os muros da escola
(titulo original Entre les Murs (2008), os alunos tém representacfes estereotipadas de que sao
desrespeitosos, sem perspectivas e nao acreditam na funcdo social da escola. A histéria mostra
a vida cotidiana de uma escola multicultural na Franca, abordando temas como
multiculturalismo, exilio, diversidade cultural e preconceitos diversos que afetam os alunos de
varias nacionalidades. As diferentes identidades culturais dos alunos sdo colocadas em conflito
quando a diversidade cultural da sala de aula é demonstrada, consequentemente, ao menor sinal
de provogéo, a diversidade cultural da sala de aula se torna um elemento desencadeador de
conflitos e intolerancia, fazendo colidir as diferentes identidades culturais dos estudantes.

Mesmo na condicdo de entretenimento, estética e ficcdo, se torna inevitavel vincular os
enredos que apresentam personagens estereotipados com significados pré-concebidos sobre a
docéncia. Segundo Martin (2005), a linguagem do cinema “[...] é uma representagd0o univoca
pelo facto do seu realismo institivo, ela ndo extrai sendo aspectos precisos e determinados,

anicos no espaco e no tempo, da realidade (p. 28). De outra forma, os discursos transmitidos
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como entretenimento pelos filmes também ajudam na naturalizacéo e estereotipacdo de varios

temas, embora a ficgdo seja um retrato editado de certa realidade.

2 O cinema e a avaliacdo da aprendizagem

O tema da avaliacdo acompanha o desenvolvimento de epistemologias da educacéo,
estando portanto, diretamente relacionado as epistemologias assumidas por professores e
professoras. Como afirma Luckesi (2005), “[...] a avaliagdo tera as caracteristicas da pedagogia
a qual ela serve”. Nossa avaliacdo também sera tradicional se a pedagogia que sustenta nosso
modo de trabalhar educativamente for tradicional. O curriculo e as circunstancias politicas e
culturais que permeam a instituicdo estdo alinhados ao contetdo, e também impactam a
individualidade e as experiéncias dos professores (CUNHA, 2010).

Para o planejamento das aulas, o professor organiza os conteidos ensinaveis de uma
area do conhecimento, elabora as atividades e estabelece os critérios e instrumentos para a
avaliacdo da aprendizagem. Luckesi (2015) destaca que avaliar significa ‘[...] investigar a
qualidade da aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
consequentemente, se necessario, propor solugdes”. O autor também destaca que a avaliagdo
resulta de uma etapa do ensino, a partir da qual o professor obtém subsidios para a tomada de
decisdo sobre os encaminhamentos subsequentes.

A trajetdria dos estudantes e o trabalho dos professores sdo afetados pela avaliacdo da
aprendizagem; no entanto, o fato de ser um componente da vida escolar ndo elimina as disputas
sobre an educacdo nas escolas. Libaneo (2013) afirma que o ensino esta relacionado a prética
social e serve como intermediario entre a pessoa e a sociedade.

A comédia alema “Eingeschlossene Gesellschaft” langada em 2022, disponivel com
titulo em portugués “Tudo por um ponto”, dirigida por Sonke Wortmann, tem no enredo o

dilema da avaliagéo da aprendizagem.
FIGURA 01 - Capa de divulgacdo do filme
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EINGESGHLO
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Fonte: Tudo por um ponto (2022)

Na ultima semana de aula antes do encerramento do semestre letivo, em uma sexta-feira
a tarde, quatro professores e duas professoras de uma escola alema séo surpreendidos na sala
dos professores pela chegada do pai do estudante Fabian. O enredo de Tudo por um ponto é
centrado na reivindicacdo do sr. Manfred Prohaska (Thorsten Merten) que busca a revisao de
nota de Fabian que reprovou em Latim por apenas um ponto. Ao ndo concordar com o professor
de disciplina, o pai opta por uma abordagem mais radical e tenta negociar a revisdo da nota
usando sua arma. Entre as conversas com o sr. Prohaska, a professora de musica Heidi
Lohmann, interpretada por Anke Engelke, argumenta que nem todos os alunos devem ser
aprovados para o Ensino Médio. Ela também defende a recusa do diretor e professor de Latim
a fazer uma reviséo de nota. Argumenta que muitos alunos ndo tém vocacao para os estudos e
que, ao serem aprovados sem condi¢Ges minimas, acabariam inflando o Ensino Superior. Klaus
Engelhardt, diretor e professor de Latim (Justus von Dohmanyi), ratifica o discurso da
professora, enfatizando que € um desafio para an escola selecionar os alunos mais qualificados.
O impasse se estende de tal forma que os professores dividem-se em dois grupos, 0s
tradicionais que acreditam na exatiddo da avaliacdo e, 0s progressistas que fazem coro a
reivindicacdo do Sr.Prohaska. Com a falta de consenso, o pai exige que deliberem e cheguem
a uma decisdo unanime, pois acredita que seu filho tenha sido injusticado na avaliacdo. Impde
que sé serdo liberados apos a revisdo da nota e, para isso determina o prazo 1 hora. Ao se
tornarem reféns de um pai disposto a ir até as Ultimas consequéncias para que seu filho seja
avaliado de forma justa, os quatro professores e as duas professoras se tornam reféns também

de suas proprias decisbes pedagdgicas.
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Nesta atmosfera de tensdo comica, o foco narrativo passa a ser cada professor em sua
individualidade e, conforme expressam suas percepgdes sobre os colegas, 0s professores
revelam também suas concepcdes de educacdo. Dos seis professores reféns, apenas o professor
Peter Mertens (Florian David Fitz) de Educacdo Fisica e a estagiaria de Biologia e Inglés Sara

Schuster (Nilam Farooq) compreendem a reivindicagéo do pai.

3 Imagens da docéncia e concepgdes de educagao

A narrativa retrata os professores de forma caricata, revelando no discurso sobre 0s
colegas com base em estereotipos. Dessa forma, o professor VVogel de quimica por exemplo é
inteligente e dedicado, mas seu comportamento antissocial o faz parecer retraido e inseguro na
percepcdo dos colegas. Peter de Educacdo Fisica, é descontraido, simpatico, debochado, pbe
0s pés sob a mesa durante a conversa, masca chicletes e tem histérico de envolver-se com
estudantes adolescentes. Heidei Lohmann é professora de mdsica, uma senhora solteira que se
veste formalmente com cores sébrias, mostra-se intransigente e agressiva quando fala dos
estudantes, mas em especial com as estudantes. Klaus é professor de Latim e também diretor
da escola. E o tipico professor tradicional e sistematico, tem em Heidi o apoio que precisa para
defender, com nostalgia, 0 modelo ideal de escola.

Heidi e Klaus séo os professores mais experientes da sala, ndo por acaso, mostram-se
irredutiveis na reivindicagdo do sr. Prohaska. O discurso dos professores veteranos mostra-se
influenciado pelo tempo de experiéncia, pela nostalgia de outros tempos da educacdo que
consideram como modelo a ser seguido. Para Martin (2005), o cinema tem o potencial de
abordar os temas de forma a provocar “[...] no espectador um sentimento de realidade em
certos casos suficientemente forte para provocar a crenga na existEncia objectiva do que
aparece na tela (p.28).

Observamos um embate entre a tradi¢do, ou seja, a forma como a escola tem sido gerida
por décadas e, como o0s estudos cientificos recentes no campo das Ciéncias da Educacéo
poderiam contribuir para a renovacdo dos paradigmas praticados na instituicdo. De um lado,
trés professores e uma professora com visdes de educacdo sedimentadas no que tém
experenciado em sala de aula, por outro, os estudos cientificos que influenciam na concepcao
de educacdo emancipatoria defendida pela idealista Sara Schuster e apoiada pelo professor de

Educacéo Fisica Peter Mertens.

2024 | Vol. 1 | Pagina 200



B —

Anais do Y4,

IV Seminario Nacional de Linguas e Linguagens da UFMS/CPAQ |
e V Seminario da Sociedade dos Leitores Vivos

E digno de nota o desdém com que Klaus e Heidi tratam Sara Schuster, o primeiro por
desconsiderar outra forma de pensar a educacdo e, a segunda, por ter um pré-conceito com
mulheres jovens. Assim, Sara vivencia o preconceito dos professores veteranos que além de
ridiculariza-la demonstram desprezo por suas intervencdes.

Sara: A estrutura de comunicacao nesta escola € vista como fossilizada.
Klaus: Fossilizada? Como?

Sara: E possivel inovar como a performance avaliativa é alcancada. Tivemos
um seminario na faculdade...

Klaus: Seminario, sei. Poupe-me. N&o preciso de um seminario. Ensino ha 30
anos e nunca tive problema com minha avaliagdo. O que conta é o
conhecimento. N&o verdades percebidas ou intuicdo. A educacao ndo consiste
em meio conhecimento ou aproximagio. E o conhecimento. Entendeu?
Estamos aqui para preparar jovens, ndo para entreter ou para criar, caso seus
pais falhem nisso. Vocé tem muito a aprender! (Tudo por um ponto, 2022).

Ao ser questionado pelos colegas sobre o desempenho do estudante Fabian, o professor
Klaus informa que seu método de avaliacdo inclui varios critérios que sdo devidamente
registrados em seu caderno de notas. Sob pressdo, informa que o estudante teve um desconto
de 1 (um) ponto na nota.

A narrativa retrata diferencas na concepcao de educacdo entre os professores de uma
escola publica na Alemanha. O espac¢o da sala dos professores se torna o cenario de um embate
epistemoldgico desencadeado pelo descontentamento de um pai com a reprovacao de seu filho.
De um lado o professor de Educacdo Fisica e a estagiaria de Biologia e Inglés simpatizantes do
sr. Prohaska, de outro, o diretor Klaus e a professora Heidi mostram-se contrarios a revisdo de
nota, pois acreditam que isso abriria precedente para futuros questionamentos dos estudantes.
Ja os professores Holger e VVogel, em alguma medida, duvidam dos métodos avaliativos de
Klaus, porém, ao que parece ser por questdes de sobrevivéncia e relagdes de poder, acatam o
discurso de Klaus e Heidi.

Peter: Um ponto em qué?

Klaus: Tive de deduzi-lo.

Sara: Por qué?

Klaus: Por causa de atraso.

Sara: O que isso significa?

Klaus: Ele entregou o trabalho atrasado.

Hogel: Quaéo atrasado? Explique o que isso significa!

Klaus: E simples, eu combinei com a sala que o trabalho tinha de estar comigo
na terca-feira as 13h. Todos foram pontuais, menos Prohaska que se atrasou
para entregar.

Hogel: E quanto tempo?

Klaus: Dois.

Hogel: Dois dias, semanas?
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Klaus: Minutos.

Peter: O qué? Dois minutos!

Klaus: Ele entregou enquanto explicava sobre uma impressora travada. Um
truque tipico de jovens. Todos entregaram a tempo, menos Fabian. Entéo ele
teve um ponto deduzido.

Sr. Prohaska: Como estava o trabalho dele?

Klaus: Justo em termos de conteudo. Cinco pontos, tendendo a seis, e 1 ponto
deduzido pelo atraso. (TUDO POR UM PONTO, 2022).

Ao revelar o motivo do ponto a menos na nota do estudante, Klaus revela também a
perspectiva tradicional de educagdo na qual a avaliagdo cumpre, neste caso, a funcdo de
puni¢do. Nela reside a nocédo de professor como autoridade inquestionével e de avaliagdo como
mecanismo de controle ou mesmo de puni¢do. Cunha (2010) destaca a importancia de
compreender a natureza dos saberes que fazem parte do trabalho docente, visto que, por meio
deles se identifica as dimensdes culturais e politicas presentes na pratica. Para a autora, a
avaliagdo da aprendizagem requer “[...] um conhecimento técnico ¢ uma sensibilidade
pedagdgica que permitem ao professor a identificacdo e a leitura interpretativa do
desenvolvimento de seus alunos” (p.22).

Permeado pela resisténcia e rigidez de seus métodos de ensino, Klaus pde em pratica o
autoritarismo legitimado pelo papel central que ocupa na Idgica tradicional de educacdo. Além
de representar um mecanismo de controle sob os estudantes, neste caso, a hota em si também
opera como juizo de valor mais sobre o comportamento de Fabian do que sobre os méritos do
trabalho. Ao entregar o trabalho de Latim dois minutos atrasados, Fabian perdeu 1 ponto,
resultando em sua reprovagdo. O mérito do trabalho em si ndo fora considerado, pois 0
professor Klaus estabeleceu um sistema rigido de pontuagdo, desconsiderando as
circunstancias que influenciaram no atraso de 2 minutos.

A respeito do papel da escola, o sr. Prohaska argumenta que a mesma tem se mostrado
alheia a realidade dos estudantes e de igual modo, os professores comportam-se de forma
autoritaria e hostil, sobretudo quando lidam com a classe trabalhadora. O pai indignado com a
reprovacdo do filho ainda questiona as relagcdes de poder estabelecidas entre professores e
estudantes, o que segundo ele torna os professores soberbos e arrogantes. Para Freitas et al
(2009), “os professores tendem a tratar os alunos conforme os juizos de valor que vao fazendo
deles. Aqui comeca a ser jogado o destino dos alunos para 0 sucesso ou para o fracasso (p. 28).

A escola representa para o sr. Prohaska o reduto da elite, construido para manter os beneficios
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dos mais abastados segundo pardmetros injustos e intangiveis para aqueles que sdo da classe
trabalhadora.

Com base nas contribuicdes dos Estudos Criticos do Discurso (FAIRCLOUGH, 2016),
identificamos que a narrativa trata do tema da avaliacéo tocando em pontos essenciais sobre a
funcéo da escola e o papel do professor. Se faz notar também que o discurso institucionalizado
esta representado na perspectiva dos professores tradicionais, que defendem uma escola elitista
e meritocratica.

Embora Tudo por um ponto seja um filme de ficcdo do género comédia, podemos
relacionar a forma como a temaética da avaliacdo é tratada com o cotidiano da profissao
professor. Para Luckesi (2015), a avaliacdo esta alinhada aos fundamentos epistemoldgicos
adotados pelo professor e, quando praticada com a finalidade de punir e castigar o estudante,
evidencia o carater disciplinar e autoritario da educacdo. Guardadas as devidas proporcoes

entre ficcdo e realidade, o enredo provoca o debate sobre o que avaliamos quando avaliamos.

Consideracoes finais

Na comédia Tudo por um ponto (2022), os professores sdo retratados a partir de
esteredtipos como a jovem Sara Schuster, que por ser estagiaria, jovem e bonita, tem seus
argumentos descredibilizados pelos demais. O professor de Educacdo Fisica Peter Mertens que
é hostilizado e ridicularizado por Heidi Lohmann em razdo da disciplina que leciona. O
professor de quimica Bernd VVogel é considerado inteligente, orientou alguns estudantes que
foram premiados em uma competicdo importante da area, mas o que expressam sobre ele ndo
é sua competéncia como professor, mas sua atitude antissocial e introspectiva. Ademais, a
caricatura dos professores os define como; o tradicionl severo, a solteira frustrada, o
democratico fraco, o antissocial inseguro, o bonach&o sedutor e a jovem iludida.

A caracterizagdo de cada professor evidencia de forma jocosa alguns significados
negativos, construidos, socializados e até naturalizados sobre as personagens que representam
tipos de professores. Para Fairclough (2016), uma das formas em que o poder € exercido € por
meio do discurso. Isso ocorre, porque como acdo social faz parte das estruturas sociais,
podendo ser utilizado a revelia dos interesse de grupos dominados. As representacdes e 0s
significados sobre a docéncia apresentadas pela narrativa aproximam-se de formas
estereotipadas de descrever a profissdo. As representacdes dos professores apresentadas pela

narrativa e os significados que assumem a avaliacdo da aprendizagem evidenciam a ndo
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neutralidade do discurso cinematografico que, embora ndo tenha a fungdo de ser uma
reproducdo exata da realidade, ndo isenta a estética de ideologias.

A narrativa filmica Tudo por um ponto, apresenta um recorte interpretado pelas lentes
da sétima arte de uma das facetas do trabalho docente, a avaliacdo. A historia de um pai
insatisfeito com a reprovacéo de seu filho desencadeia uma série de indagagdes sobre o funcéo
social da escola, o papel do professor e da cultura escolar na préatica social dos estudantes. A
narrativa termina com o resgate dos professores e a deten¢do do sr. Prohaska, mas sem um
fechamento para a questao seminal — a revisdo da nota de Fabian.

No entanto, embora o filme tenha valor de entretenimento, oferece momentos divertidos
sobre a vida cotidiana dos professores, explora de forma peculiar as imagens da docéncia.
Como objeto de andlise, a comédia provoca a reflexdo sobre as praticas pedagogicas, a cultura
escolar e o papel do professor, que sdo questdes fundamentais da profissionalidade docente. O
guestionamento sobre as representacdes idealizadas e naturalizadas de professores herdis surge
como resultado da combinacdo de temas fundamentais do trabalho docente com uma
abordagem mais direta da profissdo de professor, que € menos comum no cinema.

Por fim, Tudo por um ponto nos convida a repensar a no¢do de avaliacdo e a concep¢ao
de educacdo porqgue trata o tema da profissdo de professor de maneira divertida, demonstrando
que o cinema, embora seja arte, técnica e industria, também é caracterizado como discurso, e

como tal, demanda leitura critica.
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Resumo: Ha temas impréprios para serem escritos as criancas e adolescentes? O objetivo deste
trabalho ¢ de analisar o livro “Cartas para a minha mae”, de Teresa Cardenas (2010),
especialmente quanto a questdo do luto. A obra foi publicada em Cuba, no ano de 1997, com o
titulo originalmente sendo “Cartas al cielo”. A analise sera feita por teorias decoloniais ¢ de
feminismo negro, aliados ao processo de descricdo, analise, interpretacdo e compreensdo
baseados em procedimentos narratoldgicos do ambito dos estudos literarios. A busca é por
identificar denlncias que a narradora esta fazendo a sua mae, ja falecida, incluindo muitas
complexidades sociais: racismo, pobreza, religiosidade, violéncias de género e contra crianga
e adolescente, prostituicdo, abuso infantil, entre outros. A compreensdo de como a literatura
recria a perda e o luto por meio da ficcdo e como vao se encadeando na trama 0s pensamentos
de uma crianca até sua adolescéncia é importante, especialmente, quando ndo é incomum
encontrarmos orfaos em nossas comunidades. Ainda mais em se tratando de uma menina negra,
publico que historicamente ndo vinha figurando como protagonista de romances ou outras
construcdes literarias. Espera-se ao final compreendermos melhor essa relacdo vida-morte por
meio da narrativa da cubana Teresa Cardenas.

Palavras-chave: literatura cubana; romance epistolar; racismo; mulher negra

Resumen: ¢Existen temas inapropiados para escribir as nifios y adolescentes? El objetivo de
este trabajo es analizar el libro “Cartas a mi madre”, de Teresa Cardenas (2010), especialmente
en lo que respecta al tema del duelo. La obra fue publicada en Cuba, en 1997, con el titulo
original de “Cartas al cielo”. El andlisis se realizard utilizando teorias decoloniales y feministas
negras, combinadas con el proceso de descripcion, analisis, interpretacién y comprension
basado en procedimientos narratologicos en el ambito de los estudios literarios. La busqueda
es identificar las denuncias que la narradora le estd haciendo a su madre, ya fallecida,
incluyendo muchas complejidades sociales: racismo, pobreza, religiosidad, violencia de género
y contra nifios y adolescentes, prostitucion, maltrato infantil, entre otras. Comprender cémo la
literatura recrea la pérdida y el duelo a través de la ficcion y como los pensamientos de una
nifia hasta su adolescencia se entrelazan en la trama es importante, especialmente cuando no es
raro encontrar huérfanos en nuestras comunidades. Mas aun cuando se trata de una chica negra,
un publico que histéricamente no ha aparecido como protagonista en novelas u otras
construcciones literarias. Al final, esperamos comprender mejor esta relacion vida-muerte a
través de la narrativa de la cubana Teresa Cardenas.

! Mestra em Letras/UNIR.
2 Doutoranda em Letras: Linguagem e Identidade (PPGLI).
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Palabras clave: literatura cubana; novela epistolar; racismo; mujer negra.

Introducéo

Ao final de uma apresentacéo teatral do Grupo Casa (Campo Grande/MS), em 2023,
colocou-se em debate se ha temas préprios ou impréprios para serem levados para as criancas.
Na peca “A Borboleta Mais Velha do Mundo™® os personagens “Mixirica” e “Ciroula”
representam sobre a morte, em meio a momentos de palhacadas, humor, magia e reflexao.
Segundo a dire¢do do Grupo, eles consideram importante que junto as criangas sejam tratados
temas que sdo ainda tabus para a sociedade, mas que de alguma, mesmo com a pouca idade,
elas ja sabem lidar porque vivenciaram/vivenciam experiéncias proximas (nem que seja pelo
noticiario) ou que necessitardo saber para um caso de necessidade futura.

No livro de literatura infanto-juvenil de Teresa Cardenas, o luto e a morte permeiam
toda a histéria. Desde a reflexdo inicial, de abertura do texto: “Eu estaria melhor ai com vocé”
(CARDENAS, 2010, p. 7); até depois das mais de 40 “cartas” escritas, quando vai se despedir
perdoando a mae por ter “partido”, 14 na pagina 108. Em cada inicio, um vocativo carinhoso
para se referir a mae: “querida mamae”, “maezinha”, “mamae”, “maezinha adorada”,
“preciosa”, “do meu coragdo”, alternando a forma de chamar aquela que sé pode ser ouvida em
sentimentos e saudades. Sobre a escolha dos temas abordados, em entrevista, a autora diz:

Eu era uma crianca calada, que lia e fazia teatro para me expressar. Mas algo
nos livros me intrigava: ndo havia, nas histdrias infantis, personagens
parecidos comigo. Nao havia meninas negras. As familias eram felizes e
brancas, sem problemas. Eu queria um livro no qual eu aparecesse (BLOCH,
2017, s.p.).

Narrada de forma testemunhal, em primeira pessoa do singular: “Chamei vocé em vao.
Foi triste” (CARDENAS, 2010, p. 9), a interlocuc¢o se mantém até o final dos fatos contados
no formato cartas. Com este personagem-narrador que ndo sabemos 0 nome, mas que é
autodiegético, de maneira que, ela propria vai contando os acontecimentos do dia a dia de sua
vida. Nessa forma de ser do narrador, como lembra Genette: “A orientagdo do narrador para
ele proprio [...] toma na histdria que conta, na relacdo que mantém com ela: relacéo afectiva,

claro, mas igualmente moral e intelectual, que pode tornar a forma de um simples testemunho

3 Para mais informagdes sobre “A Borboleta Mais Velha do Mundo”, o Instagram do Grupo Casa:
https://www.instagram.com/p/CukXHaWp1I5/
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[..]” ([197-7], p. 254-255). E a subjetividade de quem narra que se baseia a realidade criada
naquele universo ficcionalizado.

As surras, as analises sociais da discrimina¢do em casa ou ha rua, permeiam o texto.
Podendo ser realizadas outras de varias ordens, desde o amor (maternal, familiar, entre
namorados, professores-alunos, pessoa idosa-crianca, etc.), religiosidade, ancestralidade
africana, colonialismo, sociedade racista e o racismo estrutural, suicidio, traigdo,
patriarcalismo, relacdo conflituosa familiar, violéncia doméstica, trabalho doméstico, trabalho
infantil, violéncia sexual e abuso infantil, entre outros.

Como exemplo dessas possibilidades multiplas apresentadas na obra, Cardoso (2020)
teve como interesse o “‘eu” negro na literatura infanto-juvenil, observando identidade, racismo,
escrita e recepcdo do texto. A autora chama o modelo de escrita da obra em tela de cartas-diario
e/ou diario em forma de cartas. E intenta saber qual seria o impacto da leitura para criancas
negras, sem perder de vista que o livro é para qualquer publico, sem distingédo de cor e idade.
“A menina narradora ¢ um eu negro que coloca inevitavelmente o dedo numa ferida que esta
aberta ha pelo menos quatro séculos na América” (CARDOSO, 2020, p, 294). Portanto, uma
leitura que nao fica restrita a realidade de Cuba, se aproxima muito com o Brasil, que hd muito
ainda que se rever e se refundar quanto ao seu passado colonialista.

Segundo Benfatti (2022, p. 188), a narrativa é um exemplo do processo de escrita de
mulheres negras que rompem com processos de exclusdo e de silenciamento que,
sobremaneira, sdo “[...] historicamente instituidos pela colonialidade, as personagens
protagonistas das narrativas exemplificam um projeto decolonial ao apontarem um lado
combativo dos preconceitos, valorizando sua origem e seus corpos negros”. E desta maneira
que ela analisa Cartas para a minha mée e sua personagem (nao nomeada no correr da diegese),
mas que € uma garota que ndo se deixa vencer pelas investidas patriarcais e discriminatérias
gue encontra no seu cotidiano. Sendo, portanto, uma pessoa que cria estratégias para
sobreviver.

Benatti e Candido (2021) analisaram o mesmo livro sob a perspectiva da infancia
roubada e do racismo vivido pela crianga na época de transicdo para a puberdade. Os autores
mostram as diferengas dadas para qualidades como superiores aos europeus e de inferiores a
latino-americanos, africanos e asiaticos. Tratando do que sofria dentro e fora de casa, eles

dizem que: “A cada ato de racismo, a menina crescia mais, a cada ato de amor, ela se
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humanizava mais” (BENATTI; CANDIDO, 2021, p. 196). Seria, entao, nesta perspectiva que
ia firmando sua identidade e compreendendo melhor o mundo.

A trajetéria da protagonista e narradora pode ser vista sob uma perspectiva
emancipadora. Conforme estudo de Milreu e Nascimento (2023, p. 235), em relacdo aos temas
mais “dificeis” que sdo abordados: “Concordamos com o seu questionamento sobre a hipocrisia
[...] que se indignam com assuntos complexos que aparecem em suas obras, mas que ‘ignoram’
que estas questdes fazem parte do cotidiano de muitos garotos e garotas latino-americanos”.
Para eles, outro fato ¢ o de que “a perda precoce de sua mae, obrigou-a desenvolver sua
autonomia e a percep¢ao da realidade” (Ibidem, p. 245). Havendo ainda uma rede de apoio
externa a casa da tia e que vai ajudar neste reconhecimento de seu pertencimento afro-cubano
e de valorizacdo de sua negritude (o namorado Roberto, a professora Silvia e a vizinha idosa
Menu).

Por fim, dentro desta breve revisdo de literatura, o livro é citado no estudo de Silva
(2023, p. 80), que descreve: “No Caribe, escritoras como a porto-riquenha Mayra Santos Febres
e a cubana Teresa Cardenas, afrodescendentes que escrevem sobre a tematica reivindicando a
voz da mulher negra, estdo conquistando um espaco no mercado editorial bastante
significativo”. Neste estudo ha uma constata¢do do quao pouco ainda ¢ traduzido no Brasil de
obras (escrita por negros e ndo-negros) que tratem dos afrodescendentes na literatura dos paises
latino-americanos, e também entre os demais paises. A circulagdo no mercado editorial acaba
ficando muitas vezes restritos aos autores considerados consagrados mundialmente (Mario
Vargas Llosa, Gabriel Garcia Marquez, Jorge Luis Borges, Julio Cortazar, Isabel Allende e

Alejo Carpentier).

1 Mais sobre a autora e obra

Nascida no ano de 1970, a autora contemporanea Teresa Cardenas Angulo é natural de
Matanzas, capital de provincia homonima em Cuba, e mora atualmente em Havana. Tem trés
filhos: “Eu sou uma mae solteira com trés filhos e tudo o que isso envolve consome muito
tempo e energia” (PAZ, 2022, s.p.). Segundo o site da Pallas Editora®, além de escritora, € atriz,
contadora de historias e assistente social. Faz parte da Associagdo de Escritores da Unido de

4 InformacGes da secdo Autores — Teresa Cardenas. Acesso em: 11 Jul 2023. Disponivel em:
https://www.pallaseditora.com.br/autor/Teresa_Cardenas/128/
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Escritores e Artistas de Cuba, sendo reconhecida como importante representante da literatura
para criangas e jovens em Cuba.

Com o livro “Cartas para a minha mae” recebeu o Prémio David (1997); Prémio da
Asociacion Hermanos Saiz (1997); Prémio Nacional da Critica Literaria (2000). A obra foi
publicado em Cuba, Canad4, Estados Unidos e Suécia. No Brasil foi traduzido por Eliana
Aguiar para a Pallas Editora. Seu outro livro, “Cachorro Velho” foi agraciado com o Prémio
Casa de las Américas (2005); Prémio de la Critica Literaria (2006); e Prémio La Rosa Blanca.
Ambos foram adotados em programas de leitura de escolas publicas e privadas do Brasil,
incluindo o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico Literario (PNLD), no ano de
2020.

1.2 Luto e luta

Ap6s ficar 0rfa, a protagonista de “Cartas para a minha mae”, precisa se mudar para a
casa da tia materna, que tem outras duas filhas. A avé também sempre esta presente. Nesta casa
cheia de mulheres, talvez por ser a de pele mais retinta, sofre mais discriminacdo, mesmo
estando sob cuidados de parentes tdo proximos. A educacao dada pela avé é severa, com muitas
surras ¢ destratos morais (como a chamar de “beiguda’).

Apesar da pouca idade, ela possui senso critico para se “defender”, e escreve no seu
diario-carta: “Nao gosto que digam que os negros tém nariz achatado e beigdo. Se Deus existe,
com certeza esta furioso por ouvir tanta gente criticando sua obra” (CARDENAS, 2010, p. 19).
A menina vive seu luto e seus enfrentamentos sozinha, da familia vem apenas siléncio e
acusacgdes/maus tratos (sob o ponto de vista da crianca que narra a historia).

No dia que seria o aniversario de 37 anos de idade da mée (se estivesse viva), apesar da
falta de palavras, algumas acGes sdo diferentes. Tanto que ela diz parecer que foi um dia
milagroso. “Embaixo do retrato, colocaram jasmim, suas flores preferidas. / Titia ndo me
deixou trabalhar. Ela mesma fez o café da manhi e arrumou a casa” (CARDENAS, 2010, p.
71). Foi neste siléncio familiar, de “desprezo”, que havia iniciado escrever as cartas (diario)
para a mae, a qual ndo ¢ citada a causa da morte: “Vocé passava 0s dias dizendo que a qualquer
momento iria para um lugar onde ninguém pudesse encontra-la. E foi o que fez. / Muita gente
ndo entende isso. Mas eu entendo” (CARDENAS, 2010, p. 44). Porém, em nenhum momento

¢ dito diretamente o motivo do falecimento.
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Uma das questfes apontadas pela crianca era a soliddo que a mée sentia pelo abandono
do pai da crianga. Mais que isso, a soliddo e o abandono de uma mulher negra, que cria sua
filha s6. Em outras passagens do livro, isso € visto na vida da tia, que tenta manter um
relacionamento com um homem (branco) e alcodlatra e que mantém casos extraconjugais,
saindo com outras mulheres. E que vai abandonar a tia gravida, mesmo assim, ela continuara
atras do parceiro, até encontrar uma nova relacdo afetiva. Ha, portanto, varios lutos ocorrendo.
Vérias lutas que a protagonista, mesmo crianca, comeca a compreender ser necessario tomar
para si.

Fala-se pouco da mae, em que pelas entrelinhas da historia € possivel ver que havia
felicidade na relagdo mée e filha, pois sempre é descrita brincando com a pipa, mesmo no
“céu”, onde agora “mora”. Elas poderiam até viver dificuldades (pois, havia fugido com o pai
da crianca, que depois a abandona), entretanto, a comparagdo possivel é de que o antes da
crianca era muito mais feliz ao lado da mée. Porém, ao lado da mée ou no novo lar, para ela,

uma crianga-menina-mulher-negra, sempre haveria desafios a serem transpostos.

2 Raca, classe e género

“Ao pensar o debate de raca, classe e género de modo indissociavel, as feministas negras
estdo afirmando que ndo é possivel lutar contra uma opressdo e alimentar outra, porque a
mesma estrutura esta sendo reforgada” (RIBEIRO, 2018, p. 27). Ali naquele espago foi mais
cruel, a violéncia sofrida pela crianca poderia ter sido evitada quando se pensa em sociedades
democraticas, de uma forma ainda ndo vista por nds, que respeite a todos, independente de cor,
idade, género e classe social.

Para enfrentamento do que passa a viver na casa junto da tia, primas e avoé (e, também,
fora dela), serd preciso se reinventar. Lutar contra o racismo e a discriminagdo. “Numa
sociedade branca de heranca escravocrata, patriarcal e classista, cada vez mais se torna
necessario o aporte tedrico e pratico que o feminismo negro traz para pensarmos num novo
marco civilizatorio” (RIBEIRO, 2018, p. 127). Mesmo sem saber, a crianga daquela historia
estd agindo assim. Por sua vez, a literatura de Teresa Cardenas esta nos conduzindo a esta forma
de observar pelas lentes deste feminismo negro em que bases estao erguidas nossas sociedades
(cubana e brasileira, e tantas outras).

Abordando o tema guerra, genocidio, luto e morte de pessoas da prépria familia, amigos

e tantas outras pessoas que fazem parte de quem se é, enquanto povo/etnia, podemos
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compreender pela vertente de um tema fraturante, estudado em “Espiar pra dentro”, de Gama-
Khalil, Borges e Oliveira-Iguma (2022). As autoras chamam de “espiar pra dentro” essa logica
de usar o “imaginario” e também a “capacidade de inven¢do”: “num movimento de imersdo
necessario para compreender alguns acontecimentos do mundo externo” (GAMA-KHALIL;
BORGES; OLIVEIRA-IGUMA, 2022, p. 7). Ainda de acordo com as organizadoras do livro,
no texto de apresentacao da obra:

No procedimento da mirada interna, o sujeito tentar lidar com sentimentos,
situacOes, muitas vezes negativas, fraturantes: violéncia, morte, separacéo.
Ao realizar esse movimento de “olhar para dentro de si”, o sujeito consegue
elaborar seus proprios sentimentos e as situagdes vividas, no mundo externo,
por meio da imaginagdo. H4, assim, um entrelacamento entre realidade e
imaginagdo. (GAMA-KHALIL at al., 2022, p. 7).

Olhando para dentro de si, 0 luto se mistura as lutas necessarias aos que sdo dados como
“minorias”, pois conforme lembra Davis (2016, p. 73): “O fato de sua raga e de sua situagao
economica serem diferentes daquelas das demais ndo anulava sua condi¢cdo de mulher”. A
experiéncia familiar descrita ficcionalmente ndo esta tdo longe da realidade vivida em Cuba ou
mesmo no Brasil. Os dois paises foram os Gltimos a abolirem o sistema escravista negro: Cuba
em 1886 e o Brasil em 1888. O historico discriminatério é construido ha séculos.

Demonstra o que Quijano (2005) e outros tedricos da teoria decolonial discutem, que é
0 processo de colonialidade que ainda nos aprisiona. Havendo um centro de poder hegeménico,
que busca manter o poder (superioridade) aos brancos e subjugar (inferioridade) aos negros.
Ainda mais quando em se tratando da mulher negra. A avo e outros personagens vao manter
esse imaginario de que ¢ preciso “embranquecer”. Sobre sua infancia/adolescéncia Ribeiro
(2018, p. 8) relembra o quanto era dificil estar nas aulas de Historia: “[...] aquelas narrativas
que reduzia os negros a escraviddo, como se ndo tivesse um passado na Africa, como se ndo
houvesse existido resisténcia”. Ao mesmo tempo que discute o luto pela perda da mae, o livro

analisado discute toda um contexto histérico muito atual.

Considerac0es Finais

Da leitura de “Cartas para a minha mae”, de Teresa Cardenas (2010), a pretensdo era
um gesto de leitura quanto aos temas “espinhosos” e tidos como tabus sociais. Uma crianca
que tem por volta de 10 anos é levada para a casa de parentes maternos apés o falecimento da

mée. O luto, a soliddo e a incompreensdo levam a menina a escrever cartas para sua mae morta.
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Junto ao enfrentamento psicoldgico dessa perda, também enfrenta a violéncia infantil e muitos
outros momentos que a fardo refletir. O livro termina quando aos 15 anos “completa” o ciclo
de compreensdo dos problemas sociais, cresce em tamanho e em entendimento do mundo e,
finalmente, consegue “perdoar” a mae por a ter deixado tdo nova sozinha neste mundo. Alcanca
um momento de epifania de se encontrar para a vida adulta que a espera.

A partir das teorias decoloniais e de feminismo negro, analisou-se o romance epistolar.
As cartas ou o diario dedicado a mae foram momentos de troca e de amor proprio, enquanto
tudo ao redor parecia ser contra ela. Fez diversas denuncias nestas palavras direcionadas a sua
mée, abordando discriminacéo e racismo, pobreza, religiosidade, violéncias de género e contra
crianca e adolescente, prostituicdo, abuso infantil, por exemplo.

A literatura ndo tem necesséria relacdo com a verdade, porém, tem poder criativo de
falar de perdas, do luto e de lutas. A crianca faz sua passagem para a adolescéncia, cresce do
inicio até o fim do livro, quando esta mais preparada para a fase adulta que logo chegard. A
protagonista do romance constréi de forma ficcional dificuldades que séo passiveis a criancas
e adultos, e que precisa de alguém para trocar angustias e experiéncias. No caso, sem encontrar
uma voz consoladora em casa, primeiro encontra na “conversa’ por cartas com sua mae. Depois
faz amizade com uma senhora proximo de sua casa, com uma de suas professoras e com o
colega de classe que sera seu futuro namorado.

A relacdo vida-morte na narrativa da cubana Teresa Cardenas é um chamado para a
reflexdo, “[...] adoecida pelo racismo, eu precisava encontrar formas de me libertar para ndo
amar de forma adoecida também” (RIBEIRO, 2018, p. 20). Igualmente a humanidade precisa
se autocurar de forma a preservar-se para melhor acolher suas proximas geracoes. Ler autores
e autoras negras, indigenas e outros que estejam foram do mercado editorial impositivo como

Unico.
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Resumo: Com o0 crescente acesso e uso de dispositivos mdveis de comunicacdo, mais
especificamente, os smartphones, os quais sdo potenciais equipamentos que podem fornecer o
acesso aos tradutores, objeto de estudo desta pesquisa, favorecidos por funcionalidades
continuamente renovadas e atraentes a muitos perfis de usuarios. Debru¢camo-nos sobre o
potencial discursivo do Google Translate, ferramenta de traducgdo instantanea de texto e
websites para mais de 100 idiomas. Buscamos compreender suas potencialidades e fragilidades
no contexto do ensino de Lingua Inglesa. O Google Translate, apesar de sua conveniéncia e
ampla variedade de idiomas, apresenta limitacoes evidentes. Ele tende a fazer traducdes literais,
ignorando contextos e nuances da linguagem, resultando em perda de significado. Embora Util
para compreensdo geral, ndo substitui tradutores humanos, especialmente em tarefas criticas
como documentos legais e textos complexos. Este artigo € um recorte de uma pesquisa de
doutorado em andamento com o objetivo de analisar quais sdo as potencialidades e fragilidades
do Google Tradutor nos contextos de praticas de ensino de Lingua Inglesa, e que busca
apresentar a hipotese é a de que tradutores nao produzem traducGes confidveis, pois se baseiam
na literalidade linguistica e ndo conhecem elementos inerentes a comunicacdo humana, tais
como polissemia, ambiguidade, dentre outras figuras de linguagem.

Palavras-chave: Google Translate; traducdo automatica; lingua inglesa; tecnologias

Abstract: With the increasing access and use of mobile communication devices, more
specifically, smartphones, which are potential equipment that can provide access to translators,
the object of study in this research, favored by continually renewed features that are attractive
to many user profiles. We look at the discursive potential of Google Translate, a tool for
instantly translating text and websites into more than 100 languages. We seek to understand its
strengths and weaknesses in the context of English language teaching. Google Translate,
despite its convenience and wide range of languages, has obvious limitations. He tends to make
literal translations, ignoring contexts and nuances of the language, resulting in a loss of
meaning. While useful for general understanding, it does not replace human translators,
especially in critical tasks such as legal documents and complex texts. This article is an excerpt
from ongoing doctoral research with the aim of analyzing the potentialities and weaknesses of
Google Translate in the context of English language teaching practices, and which seeks to
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2 Doutoranda no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica, UNEMAT, Campus de Caceres-MT.
3 Doutoranda no Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica, UNEMAT, Campus de Caceres-MT.
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present the hypothesis that translators do not produce reliable translations r, as they are based
on linguistic literality and do not recognize elements inherent to human communication, such
as polysemy, ambiguity, among other figures of speech.

Keywords: Google Translate; automatic translation; english language; technologies

Introducao

A necessidade de expressar sentimentos e opinides, bem como de registrar
experiéncias, direitos e deveres, nos acompanha em nossa constituicdo histdrico-social desde
muito tempo. Como uma nova forma de estabelecer conexdo/interacdo entre individuos, por
meio de um outro contexto, 0 homem criou um tipo especial de tecnologia: a tecnologia de
inteligéncia, tal como é chamada por Kenski (2003). A base da tecnologia de inteligéncia é
imaterial, ou seja, ela ndo existe enquanto uma maquina, por exemplo, mas sim, enquanto uma
forma de linguagem (KENSKI, 2003).

Quando falamos em professores, seu papel deixa de ser apenas dominar o conteudo e
transmitir conhecimento, mas sim, construir ambientes que possam promover a autonomia de
seus aprendizes, desafiando-os a aprender com 0s outros através de oportunidades de
colaboracdo e interacdo social. A formacdo inicial e continuada de professores é essencial para
que ocorra a utilizacdo frequente das tecnologias funcionando enquanto uma efetiva ferramenta
pedagogica nas escolas como recurso para promover a autonomia dos alunos.

De acordo com Pereira-Neto (2006), o primeiro aspecto acerca da utilizacdo da
internet trata-se da flexibilidade de tempo. Quem se utiliza da internet ndo esta sujeito, por
exemplo, a horarios de uso rigidos e pré-estabelecidos. O usuario escolhe, entdo: “[...] 0 horério
mais conveniente para realizar os seus trabalhos e efetuar as suas pesquisas, sem estar sujeito
aos horarios da biblioteca escolar e a disponibilidade de computadores [...] (PEREIRA-NETO,
2006, p. 209).

Desse modo, essa caracteristica: “[...] pressupde que o aluno possua um computador
em casa ligado a rede, 0 que nem sempre acontece o0 que pode gerar desigualdades no acesso a
informagao promovendo a infoexclusdo” (PEREIRA-NETO, 2006, p. 209). Na emergéncia do
tempo contemporaneo que permeia as diferentes sociedades espalhadas pelo mundo, em suma,
ndo € possivel admitir um ensino dialético que ndo leve em conta todos esses aspectos
funcionando em articulacdo entre si, no processo de ensino-aprendizagem, dentro dos

diferentes contextos proporcionados aos aprendizes, dentro e fora da sala de aula.
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Na contemporaneidade, de acordo com Barton e Lee (2015), esta sendo mais aceita a
assertiva de que todos os ambitos das configuragdes de vida social, até mesmo as atividades
mais simples e cotidianas, as praticas relacionadas as relacdes do mercado de trabalho, bem
como 0s processos do ensino-aprendizagem, ser transformados pelos constructos que envolvem
as tecnologias digitais. Assim, com as praticas académicas, esse processo ndo ocorre de
diferente maneira (BARTON; LEE, 2015).

Conforme Castells (2004), a internet ndo € uma simples tecnologia de comunicacao,
mas o epicentro de muitas areas da atividade social, econdmica e politica da sociedade. A web
é uma tecnologia que tem alto potencial para criar ambientes de aprendizagem inovadores e
desafiantes ao facilitar o acesso a expoentes fontes de informacéo dificilmente acessiveis por
outros meios, assim como a grandes quantidades de recursos multimidia.

De acordo com Barton e Lee (2015), a internet materializa varias relacdes, bem como
formas de interacdo novas, ao passo em que inclui diversos grupos sociais que vao criando
afinidade entre si. Sabemos, pois, que as pessoas interagem umas com as outras sem que haja
a presenca fisica, por meio da internet, além de se relacionarem de forma mais fluida
(BARTON; LEE, 2015).

Nessa direcdo, conforme aponta Lévy (1993), todos os conhecimentos adquiridos, ao
longo de nossa vida humana, séo absorvidos e, consequentemente incorporados aos poucos,
ap6s uma longa exposicdo as experiéncias, processo que ocorre através da identificacdo de e
com 0S N0ss0S corpos, gestos, reflexos e, com efeito, com a singularidade carregada no intimo
de cada um (LEVY, 1993).

Desse modo, ha o que se pode denominar de processo de construcdo da memoria. Os
professores precisam estar bem-informados e ativos quando se tratar desse assunto no &mbito
do espaco escolar. Com isso, os educadores podem e devem aproveitar esses recursos e utilizar
esses dispositivos como ferramentas de uso didatico-pedagdgico em suas aulas.

E, nesse viés, tem-se a questdo do espirito critico no ambito do uso da internet, o qual
contribui de forma efetiva: “[...] para o desenvolvimento do espirito critico, pela necessidade
de selecdo da informagdo, com vista a resolu¢ao de problemas” (PEREIRA-NETO, 2006, p.
209). Com o crescente acesso e uso de dispositivos mdveis de comunicacdo, mais
especificamente, os smartphones, os quais sdo potenciais equipamentos que podem fornecer o
acesso aos tradutores, objeto de estudo desta pesquisa, favorecidos por funcionalidades

continuamente renovadas e atraentes a muitos perfis de usuarios.
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O ambito do mobile-learning tem se tornado cada vez mais pertinente enquanto um
objeto e um campo proficuo de pesquisas académico-cientificas, em que sdo tratadas
emergentes problematicas de aprendizagem com propdsitos formais, informais, incidentais
(MARSIK; WATKINS, 2001), observados com alto grau de autonomia e escolhas, ao passo
em que essa ndo seja uma realidade verificavel em todas as escolas do Brasil, é possivel que
encontremos acesso a internet.

Esta pesquisa é um recorte de uma tese em andamento no ambito do PPGL-UNEMAT.
Debrucamo-nos sobre o potencial discursivo do Google Translate, ferramenta de traducao
instantanea de texto e websites para mais de 100 idiomas. Buscamos compreender suas
potencialidades e fragilidades no contexto do ensino de Lingua Inglesa.

A hipétese central é que os tradutores automaticos ndo produzem tradugdes confiaveis,
pois se baseiam na literalidade linguistica e carecem de compreensdo de elementos intrinsecos
a comunicacdo humana, como polissemia e ambiguidade. Teoricamente, amparamo-nos em
discussbes sobre o Letramento Digital (Buzato, 2006; Dudeney, Hockly, Pegrum, 2016) e
Letramento Critico (Pennycook, 2001; Rajagopalan, 2003; Moita Lopes, 2008,). Adotamos
também o conceito de cibercultura (Lévy, 1993), e as discussdes de Arrojo (2007) sobre

traducdo. Este € um estudo exploratdrio, qualitativo, que se vale da pesquisa documental.

2 Metodologia

Neste estudo, adotamos a pesquisa documental, que € um método que permite rastrear
a evolucdo de individuos, grupos, conceitos e praticas ao analisar documentos como fontes de
informacdes e evidéncias, conforme a pesquisa de Cellard (2008) e Figueiredo (2007). Essa
abordagem utiliza documentos para elucidar questdes e oferecer suporte a pesquisa. Sendo
assim, registramos por meio de fotografias, recorréncias de traducbes equivocadas em
cardapios e cartazes.

A presente pesquisa se embasa, ainda, em Gil (2002), o qual diz que a pesquisa de tipo
explicativa pode: “[...] ser uma continuagdao de outra descritiva, posto que a identificagao de
fatores que determinam um fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e
detalhado” (Gil, 2002, p. 43).

O estudo de caso permite, ao pesquisador: “[...] o foco em um caso especifico num
viés holistico da realidade de vida e de mundo” (Yin, 2015, p. 17). Este tipo de estudo
caracteriza-se, conforme Yin (2015), como:
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“[...] uma investigagdo empirica que investiga um fenomeno contemporaneo
(o “caso”) em profundidades e em seu contexto de mundo real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto puderem néo ser claramente
evidentes” (Yin, 2015, p. 17).

Portanto, pretendemos compreender os fendmenos, em sua totalidade, no sentido de
aprofundar o contexto, bem como o caso estudado e fazer os recortes possiveis que definirdo

e/ou alterardo os caminhos metodoldgicos no percurso da pesquisa.

3 Resultados e discussoes

Assim como outrora escreviamos e enviavamos cartas, telegramas, escutdvamos CD’s
(compact disc), faziamos pesquisas em enciclopédias impressas, utilizavamos fitas cassetes
para ouvir e assistir a filmes, musicas e clipes, também utilizdvamos aparelhos como walkman,
sons portateis e video cassete com gravadores; além de consultarmos dicionarios impressos em
bibliotecas. Hoje, com a disseminacdo dos diferentes suportes tecnoldgicos, utilizamos o
Google Translate e/ou aplicativos de traducdo para traduzirmos frases e/ou palavras. Hoje,
mais facilmente, enviamos e-mail (correio eletrdnico), enviamos mensagens de texto por
diferentes aplicativos de conversas sociais, como 0 Whatsapp, por exemplo, bastante conhecido
por proporcionar o envio de mensagens de texto, voz (por meio da gravacdo de audios), bem
como o compartilhamento de imagens e videos. Utilizamos a internet, também, para nos
auxiliar em pesquisas e traducgdes de palavras.

Esse salto tecnoldgico vem alterando constantemente a maneira pela qual nds criamos
0s sentidos expressos por uma determinada mensagem, uma vez que mudamos, tanto 0s meios,
guanto os recursos que utilizamos para este fim, a comunicacdo. Nossa comunicagdo se tornou
muito mais visual, auditiva, sinestésica e gestual, pois estamos conectados globalmente por
meio da velocidade e da acessibilidade dos meios digitais e tecnoldgicos de comunicacao,
fazendo com que o cenario mundial seja multi e pluricultural.

E nessa velocidade e praticidade que podemos comprar produtos via internet, assistir
as aulas de outros grupos de forma quase instantanea, o que no passado, era tido como algo
impossivel de ser pensado e realizado, principalmente no espaco da educacdo. Desse modo,
essas mudancas, decorrentes das novas tecnologias digitais:

[...] se encaixam em mudangas sociais mais amplas. A vida contemporanea
estd mudando em muitos aspectos e isso impacta a linguagem e as praticas
comunicativas. A tecnologia é parte central disso, mas é apenas um elemento
num conjunto de fatores interligados (BARTON; LEE, 2015, p. 12).
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A linguagem, conforme afirmam Barton e Lee (2015): “[...] ¢ feita e refeita nas
relacdes entre as pessoas. 1sso ocorre no nivel micro de duas pessoas interagindo e no nivel
macro de comunidades inteiras” (Barton; Lee, 2015, p. 50).

Stengers e Schlanger (1989) demostraram que, longe de identificar-se com uma
inovacgdo técnica, as tecnologias se constituem em uma criacdo de potenciais significacGes.
Nesse sentido, estas significagdes remetem, tanto a restricbes econémicas (custas, patentes,
situacdo do mercado, investimentos, estratégias de desenvolvimento da firma, etc.), quanto
sociais (qualificacdes, relacBes sociais implicadas a construcdo e/ou utilizacdo da inovacao,
etc.), de ordem politica (acessibilidade das matérias-primas, estado da legislacao a respeito da
eventual poluicdo, monopdlios do Estado, etc.) e/ou de origens culturais (relacbes com o
publico) (Stengers; Schlanger, 1989).

Desse modo, algumas inquietacGes surgem, tais como o modo de repensar o ensino de
linguas estrangeiras, em suma, de lingua inglesa, diante de tais mudangas, ou seja, estamos
lidando com os novos modos de pensar como aliar essas mudancas a pratica didatico-
pedagdgica no contexto da sala de aula, no sentido de contribuir para o desenvolvimento da
sociedade por meio da educacéo linguistica, do exercicio da comunicacao e dos processos de
interacdo social. Pensemos, por exemplo, situacGes interacionais decorrentes das novas midias
desenvolvidas e implementadas em nosso cotidiano, como o uso das redes sociais, das quais:
Facebook, Instagram, Twitter, Tiktok, dentre outras.

Barton e Lee (2015) afirmam, nesse sentido, que os idealizadores de aplicativos de
interacao social, tais como o Facebook, por exemplo: “[...] fornecem uma moldura forte, com
layout e as virtualidades de suas aplicacdes [...]” (BARTON; LEE, 2015, p. 22). Nesse
movimento, no ambito dessas grandes estruturas sociais: “[...] o conteido que os usuarios
fornecem € relativamente livre, embora possa haver formas de moderagdo e conflitos
resultantes de censura. Weblogs e Twitter, sdo exemplos comuns da web 2.0, onde, dentro de
determinado @mbito, as pessoas publicam seus préprios textos, compartilhando-os com o0s
outros” (Barton; Lee, 2015, p. 22).

A participacdo social de diferentes usuarios esta atrelada a ideia da web 2.0, tal como
nos ensina Barton e Lee (2015), pois 0 modo de interacao social por escrito, upload e download

de imagens e videos se faz presente. Ja o Facebook e o Twitter, por exemplo, sdo plataformas
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destinadas a pessoas que tém o objetivo de interagirem com outras pessoas e/ou grupos sociais,
bem como:

“[...] se conectarem pela palavra escrita e/ou outros conteidos multimodais.
Os usuérios desses sites geralmente compartilham seus interesses e
experiéncias cotidianos, avaliando e reagindo a musica que ouviram, aos
livros que leram e aos hotéis e restaurantes que visitaram” (BARTON; LEE,
2015, p. 22).

As novas tecnologias ndo sdo mais novas: e-mail e mensagens instantaneas séo referidas
como midias velhas, quando comparados com sites da web 2.0, como o Facebook, que também
ja ndo € novo. A ideia de se comunicar on-line e participar de atividades virtuais era nova na
década de 1990, mas uma geracao de pessoas esta crescendo e vendo a midia digital como algo
rotineiro (BARTON; LEE, 2015, p. 20).

Sob essa perspectiva, lidar com as diferencas linguisticas e culturais tem se tornado
essencial na vida social e no trabalho das pessoas. O letramento visual, com efeito, tem
contribuido significativamente a aprendizagem de lingua estrangeira, pois contém audios e
videos, facilitando, assim, a interacdo do aluno e/ou da pessoa com os dispositivos utilizados
como recurso para a mediacdo da aprendizagem, tornando, tanto o ensino, quanto a
aprendizagem da lingua, mais interativa e atrativa, bem como mais prazerosa.

O uso das tecnologias permite uma interacdo genuina, seja por meio da tela de um
computador e/ou de um smartphone. Passamos, com isso, a ter acesso a um mundo de imagens
que podem transformar a forma como enxergamos e interpretamos as coisas do mundo e, ao
mesmo tempo, criarmos as nossas proprias imagens e vivéncias ao longo de toda a nossa vida.
No entanto, embora o uso de imagens esteja presente no ensino de linguas, desde muito tempo,
0 uso das contemporaneas ferramentas tecnoldgicas podem ser ainda mais exploradas, por meio
de videos, criacdo de imagens com ferramentas digitais, colagens, etc.

Os letramentos multimodais, nesse sentido, reconhecem a multiplicidade de
significados e combinam varios modos, quais sejam: o visual, gestual, auditivo, 0 movimento,
dentre outros. Ndo podemos esquecer, sobretudo, que as diferentes representagdes, no cerne
dessas perspectivas, sugerem que € necessario repensar os olhares acerca da lingua e da
linguagem, bem como as suas diferentes relacfes com a identidade e a localizagdo geografica
dos sujeitos e dos grupos sociais, em um processo de constante reconstrucdo, tanto do
mecanismo da lingua, quanto acerca das préaticas de linguagem e, notadamente, dos modos de

interpretacdo subjetiva das coisas do mundo.
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De acordo com Hargittai (2010), expressivo numero de pesquisas acerca da linguagem
atrelada as novas tecnologias se ocupa em estudar sobre as atividades on-line desenvolvidas
por jovens e, frequentemente, aos seus usos no ambito das praticas digitais desenvolvidas em
seus perfis de midias sociais. Nesse sentido, sobre as praticas digitais e/ou on-line, Barton e
Lee (2015) anunciam que as investigacdes que tratam especificamente da questdo das praticas
on-line, no &mbito dos estudos académico-cientificos: “[...] proporcionam novas possibilidades
de metodologia de pesquisa linguistica. De modo determinante, a internet oferece,
gratuitamente, grandes quantidades de dados textuais [...]” (Barton; Lee, 2015, p. 37).

E salutar que ndo estereotipemos, pois, 0 uso da internet apenas e tio somente no
desenvolvimento de atividades e praticas sociais desenvolvidas por jovens nas midias sociais.
E imprescindivel que se pense, sobretudo, que a ideia de nativos digitais, e de divisdo digital,
mascara consideravelmente a variedade de conhecimentos e experiéncias entre 0s jovens
(Hargittal, 2010; Bennet et al., 2008) e, também, entre as pessoas mais velhas. Além do mais,
ndo héa idade clara para marcar uma diferenca no uso da tecnologia.

Barton e Lee (2015) nos chamam a atencdo para o fato de que a abordagem situada
sob a égide da linguagem on-line, o que vimos afirmando e, mais adiante, fundamentando para
uma resolucdo possivel da problemética em questdo, implica que compreendamos tanto 0s
textos linguisticos, quanto as praticas sociais emergidas a partir dessa relagdo homem-maquina-
internet. De acordo com as palavras de Barton e Lee (2015): E também pelo estudo dos detalhes
da relacdo cotidiana das pessoas com a tecnologia que podemos examinar de perto as praticas
associadas ao uso e producdo da linguagem em contextos on-line. Usuérios das novas midias
se valem das virtualidades das midias que estdo usando de acordo com os seus propdsitos numa
situacdo particular. Todo usuério de tecnologia é Unico. As pessoas desenvolvem seu proprio
conjunto de préaticas em resposta ao que acham que as tecnologias podem fazer em suas vidas
(Barton; Lee, 2015, p. 98).

A partir dessas consideracdes de Barton e Lee (2015), € que nos projetamos no introito
de estudar, efetivamente, como esses usos, especialmente o uso de ferramentas, tais como 0s
tradutores, em sala de aula, pelos professores de lingua inglesa e lingua espanhola, acontecem
e, ainda, como esses Usos mostram 0s potenciais movimentos e relagbes entre individuos e
maquinas, com a questdo primordial nessa relacdo, que € o ensino-aprendizagem (BARTON;
LEE, 2015).
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Haverd, pois, duas vertentes de utilizacdo do terminal inteligente. A vertente da
interatividade, em primeiro lugar, conectada a memdrias densas fisicamente presentes e/ou ao
estoque disponivel na rede. Podemos imaginar, a partir disso, facilmente o desenvolvimento de
micro interfaces relacionadas aos principais sentidos e modulos cognitivos dos seres humanos,
dos quais: reconhecimento parcial da fala, sintese vocal, telas tacteis, mesas digitalizadoras
para desenho e/ou escrita @ mdo, comandas através do movimento dos olhos, comandas da voz
e/ou gestos da méo, etc.

Essa interacdo pode se dar, ainda, sob 0 uso de anonimato, uma vez que 0S USUarios
podem preencher seus dados sociais omitindo e/ou, até mesmo, alterando dados verdadeiros
para assumirem outras posicdes e papeis que ndo o fazem fora da internet. Isso pode ser
entendido como a posic¢édo assumida pelos sujeitos diante da disponibilidade de deslocamentos
de e por meios digitais em que, ser 0 que se quer ser ou pretende-se aperfeigoar, torna-se
possivel (BARTON; LEE, 2015). Desse modo, ndo se pode, na contemporaneidade permeada
pela internet que flui na rapidez de um click, separar convivios sociais que outrora ocorriam de
modo presencial, do convicio on-line e off-line, uma vez que:

“[...] as pessoas podem ter fortes lagos off-line em qualquer site on-line.
Podem atuar em empreendimentos comuns, tais como fornecer tags
cooperativamente ou contribuir para avaliagdes sem consciéncia de sua
participacdo” (BARTON; LEE, 2015, p. 53).

Figura 1 —Lest (Lash)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2023

Figura 2 — Pepperone (Sausage)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora 2023

Figura 3 —Hug (Hugs)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora 2023

Figura 4 — Cowtry (Country)
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora 2023

Figura 5 — Bullet (Candy)
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PREZADO HOSPEDE, CONFIRA A DEAR GUEST, CHECK THE NUMBER
QUANTIDADE DE ITENS EM SEU OS ITEMS IN THE MINIBAR BEFORE
FRIGOBAR ANTES DE CONSUMIR. CONSUMING. ANY PROBLEM,
QUALQUER DUVIDA LIGUE PARA A PLEASE CALL THE FRONT DESK,
RECEPCAQO, RAMAL 40. EXTENSION 40.

Agua Mineral sem Gas R$ 3,00 4 Mineral Water R$ 3,00

Agua Mineral com Gas R$ 3,00 2 Sparkling Water R$ 3,00

Refrigerante 3 Soft Drink R$ 5,00
2 Bier R$ 5,00
1 Potato chips R$5,00
1 Snacks R$ 3,00
1 Peanut R$ 2,50
1 Chocolate R$ 3,00
1 y

Cereal bar R$3,

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora 2023

O Google Translate, apesar de sua conveniéncia e ampla variedade de idiomas,
apresenta limitacOes evidentes. Ele tende a fazer traduges literais, ignorando contextos e

nuances da linguagem, resultando em perda de significado. Embora Gtil para compreensao
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geral, ndo substitui tradutores humanos, especialmente em tarefas criticas como documentos
legais e textos complexos. Portanto, € importante estar ciente de suas limitacGes e considerar
profissionais quando precisdo € essencial. Nas palavras de Arrojo (2007) é fundamental no
processo de traducdo que todos os componentes significativos do original alcancem a lingua-
alvo, de tal forma que possam ser usados pelos receptores.

O Google tradutor € um dos tradutores automaticos mais conhecidos pela populacéo
no geral (PIRUZELLLI, 2011; SILVA, 2010). Fornecido pela empresa americana multinacional
Google, ele oferta um servico de traducdo multilingual e abrange, atualmente, 90 idiomas
(COSTA; DANIEL, 2013; GOOGLE TRADUTOR, 2015). Até outubro de 2007, o Google
Tradutor trabalhava dentro do modelo Systran, mas a partir dai, comegou a desenvolver as
traducdes baseadas em estatisticas (SMT).

Silva (2010) esclarece que o sistema de traducdo do Google tradutor é focado numa
série de procura de padrdes em varios documentos ja existentes e que tenham o léxico que o
tradutor automatico precisa, caracteristica propria da TA, baseado em dados estatisticos. Desta
forma, ele tem um grande leque de informac6es e pode decidir qual € o melhor trabalho a ser
realizado. O Google Tradutor, assim como todas as ferramentas de tradu¢do automatica, tem
suas limitacdes.

O servigo adstringe o numero de paragrafos a uma variedade restrita de termos
técnicos que podem ser traduzidos. Embora possa facilitar a compreensdo da leitura de um
texto em lingua estrangeira, ele fornece algumas traducdes com equivocos, e muitas vezes com
repeticdes desnecessérias. Gramaticalmente, por exemplo, o Google Tradutor luta para
diferenciar o tempo perfeito e imperfeito em linguas roménicas. Embora aparentemente
pedante, isto pode frequentemente levar a resultados tradutdrios incorretos (para um falante de
portugués, francés e espanhol, por exemplo), o que poderia ser evitado por um tradutor humano.
O conhecimento, pois, do modo subjuntivo € virtualmente ndo existente. Além do mais, a 22
pessoa do singular, tu, é usada de modo constante, independentemente do contexto (COSTA,;
DANIEL, 2013; SILVA, 2010).

Algumas linguas produzem melhores resultados do que outras. O Google Tradutor
atua bem quando o Inglés é a lingua-alvo, e a lingua-fonte provém da Unido Europeia. Pesquisa
realizada em 2010 indica que a traducdo do francés para o inglés € quase perfeita e outras
realizadas em 2012 mostraram que a traducao do Italiano para o Inglés também é relativamente
precisa (GOOGLE TRADUTOR, 2015).
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O referido tradutor automético ndo aplica regras gramaticais, uma vez que Seus
algoritmos séo baseados em andlises estatisticas. Dessa forma, ele ndo faz traducéo de uma
lingua para outra (L1 — L2). Ao contrario, ele primeiramente traduz para o inglés ¢ entdo para
a lingua-alvo: (L1 — EN — L2). O idioma inglés ¢ ambiguo, como muitas linguas humanas e,
como ha dependéncia de um contexto para uma melhor interpretagdo, sempre ha erros (SILVA,
2010).

Piruzelli (2011) salienta, de forma mais analitica, as consideracdes feitas por Silva
(2010) e Aiken e Balan (2011) no tocante a procedéncia das traducdes do Google tradutor, ao
afirmar que os resultados exploratérios desenvolvidos para o sistema de traducdo do Google
ndo mostra uma confiabilidade consistente, e elenca que seu desempenho pode ser atribuido
aos distintos pesos colocados nas possibilidades tradutérias: (1) devido as divergéncias de
frequéncia de ocorréncias das formas e construcées lexicais e morfoldgicas propaladas na rede
virtual e (2) devido ao fato de os dados, na rede, ndo estarem disponiveis para o tradutor em
quantidades constantes, ndo serem estaveis, mas, sim, variaveis com o tempo e ao sabor do
momento em que a traducdo € realizada.

No contexto da pesquisa aqui apresentada, um dos questionamentos mais relevantes é
justamente em que medida as limita¢bes dessa ferramenta tradutéria podem ser socializadas
em sala de aula, num contexto de colaboragéo, de forma a fazer com que o aprendiz de inglés
como lingua estrangeira pense, trabalhe e partilhe seus conhecimentos do idioma, gerando,
pois, um aprendizado significativo para suas vidas.

O ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira, na perspectiva do ensino atual,
precisa ter uma proposta metodoldgica em que a suplantagdo dos métodos é importante, com
vistas a empoderar professores que, cientes de seus objetivos, poderdo langar mao do que Ihes
convir para ensinar sua turma. Seja usando a traducdo automatica ou outros instrumentos, 0s
meios usados para se chegar a aprendizagem acabam se tornando irrelevantes, o0 que, por sua
vez, implica desconsiderar o proprio conceito de método (OLIVEIRA, 2014). Se hoje nossos
alunos tém oportunidade de utilizar aplicativos tradutorios, como o Google tradutor, para
executar suas atividades, fato impensavel em outras épocas, quando quase ninguém tinha
acesso a Internet, que seja pelo parametro da praticidade, que de maneira ampla, se refere a
relacdo entre teoria e pratica e, de maneira especifica, a habilidade do professor de monitorar a
eficacia de sua propria préatica pedagdgica (COSTA; DANIEL, 2013).
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Nessa direcdo, o aluno que faz uso de recursos digitais precisara ser letrado
digitalmente, pois as tecnologias exigem o dominio de func¢Ges basicas, como manusear o
tradutor, compreender a sua necessidade de correcdo e adaptacdo do texto apresentado, etc.
Além disso, exige-se competéncias que ultrapassam 0s conhecimentos técnicos, exige também

letramento e isso precisa ser considerado pelos professores em sala de aula. (ACOSTA,2020)

4 Concluséo

A analise de traducdes equivocadas destaca a importancia de considerar suas
fragilidades e se pensar, no contexto educacional, um trabalho alinhavado ao desenvolvimento
de letramentos digitais e criticos.

Diante do que foi abordado, podemos afirmar que a tradugéo apresenta se como um
campo fértil de possibilidades didaticas que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem da
Lingua Inglesa e no processo tradutorio, contribuindo para que haja um aperfeicoamento tanto
da lingua alvo quanto da lingua materna do aprendiz, bem como na sua formacéo critico
reflexiva dos discentes a partir do momento em que sdo inseridas discussdes que envolvam
questdes socioculturais

Essa prética, por sua vez, proporciona ainda aos seus educandos refletirem sobre as
suas proprias raizes culturais a medida que vao tento contato com outras culturas, aprendendo
com isso a conviver e respeitar as diferencas. Embora a globalizacdo j& possibilite essas
experiéncias fora do contexto escolar.

Ainda mais, com a chegada das tecnologias no ambiente educacional e sua insercéo
nos Estudos da Tradugdo, podemos perceber que estas questdes viabilizaram um maior
incremento nesse cenario.

Arigor, a escola e os professores tém o compromisso de tornar os alunos sujeitos que
saibam de fato manipular computadores, smartphones e demais recursos, assim como
compreender o funcionamento de ferramentas digitais basicas e as fungdes presentes nos textos
digitais. Mesmo que se trate de uma geracédo ja nascida em meio a computadores e internet, é
necessario aprender a lidar de forma organizada com esse excesso de informagdo em que estéo
expostos. (ACOSTA,2020)

Dessa forma, este artigo apresenta a importancia de lidar com o Google Tradutor como
recursos digital pedagogica e que ha caminhos para isso. Portanto, deve ser considerado e

abordado nos ambientes escolares como uma maneira de se trabalhar com praticas de escrita e
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demais habilidades nas aulas de lingua estrangeira. Utilizar google tradutor em sala de aula é
uma maneira de fazer com que os alunos “aprendam a tomar e sustentar decisdes, fazer escolhas
¢ assumir posigdes conscientes e reflexivas” (BNCC, 2017, p.477), visto que as tecnologias

estdo cada vez mais presentes em nosso dia a dia.
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