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EDITORIAL

O cuidado de si adquire sentido

no cuidado de todos e

no cuidado com o mundo onde vivemos.
[...]. Dominio de conhecimentos imbricados
com valores de vida é o vetor saudavel

a preservar para novos tempos

Bernardete A. Gatti

Apresentamos o sexto numero da Revista ENSIN@ UFMS, uma publicacdo
multidisciplinar, de periodicidade anual, vinculada ao Grupo de Pesquisa Laboratério de
Ensino e Pesquisa Multidisciplinar (LEA UFMS) e ao Grupo de Estudos e Pesquisas em
Formacdo de Professores (GForP). O presente numero é composto pelo Dossié O
Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores, organizado pelos
professores Paulo Fioravante Giareta (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul) e
Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez (Universidade Estadual do Norte do Parana), bem como
pela secdo de Demanda Continua na qual sdo inseridos artigos e relatos de experiéncia de
tematica livre.

Para compor este sexto nUmero contamos com um total de treze textos, sendo nove
artigos, trés relatos de experiéncia e uma entrevista, cujos autores sdo pesquisadores de
diversas regifes do Brasil, vinculados a onze diferentes instituicbes de ensino superior
(UFMS, UENP, USP, UNICAMP, UFSC, IFMS, UFBA, UEM, UFRGS, IFBA, UEMG) e a
escolas da Rede Municipal de Minas Gerais e da Rede Estadual do Parana, bem como uma
pesquisadora estrangeira, vinculada a Universidade de Oriente (Venezuela). Agradecemos
a todos os autores pelas contribuigcdes encaminhadas, que subsidiam discussdes sobre os
processos de ensino e aprendizagem, a formacao de professores e sua préatica pedagdgica,
bem como sobre temas especificos do Ensino de Ciéncias e Matematica.

Todos os textos publicados foram avaliados por pares no sistema de avaliagcéo duplo-
cega anbnima (double-blind peer review), garantindo o anonimato de autores e avaliadores.
Agradecemos aos pesquisadores membros do Conselho Cientifico da Revista e

avaliadores ad hoc, que contribuiram emitindo pareceres de forma critica, construtiva e

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 8



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

respeitosa, dentro dos prazos estabelecidos colaborando com os editores e o Conselho
Editorial no processo de zelar pela qualidade e manter a regularidade da revista.

A secdo de artigos de demanda continua € iniciada com o texto Cooperacdo: Um
Método Piagetiano na Formacdo de Professores, da autora Silvana Corbellini. O texto
apresenta uma investigacao desenvolvida entre os anos de 2018 e 2020, junto a estudantes
de licenciaturas que cursavam disciplinas na Faculdade de Educacdo (FACED) de uma
universidade federal localizada no estado do Rio Grande do Sul. O objetivo foi analisar
como ocorre 0 método da cooperacdo nas trocas interpessoais durante a formacao inicial
de professores de cursos de licenciaturas nas disciplinas ministradas na Faculdade,
visando auxiliar na constru¢éo de um processo de ensino e aprendizagem no qual se possa
contemplar a cooperacao, fomentando o aprimoramento da formacgéo de professores.

Sob o titulo Paulo Freire hoy, ante la Intencionalidad Decolonial del Pensamiento del
Sur, a autora Milagros Elena Rodriguez apresenta o primeiro texto em espanhol publicado
pela revista. Nesta investigacdo, a autora procura interferir de forma complexa e
transdisciplinar na descolonialidade planetaria; com o transmétodo, a desconstrucdo
rizomatica transcomplexa, cumpre o complexo objetivo de analisar a vida e a obra de Paulo
Freire como um decolonial planetario a frente de seu tempo; que atualmente esta ensinando
a libertacdo em tempos de evasdo. A investigacdo situa-se na linha intitulada:
transepistemologias do conhecimento-conhecimento e transmetodologias transcomplexas.

Fechando a sec¢do artigos de demanda continua, o autor Mateus Souza de Oliveira
apresenta o texto intitulado Os Entrelacamentos na Aquisi¢céo e Uso do Livro Didatico, um
estudo de caso com natureza qualitativa e do tipo pesquisa exploratoria. A pesquisa
relatada buscou ouvir sujeitos de um colégio estadual do interior da Bahia sobre a utilizacédo
do livro didatico neste ambiente educacional, utilizando formularios on-line como
instrumentos de coleta.

Iniciamos a secao de Relatos de Experiéncia com um texto sobre o Programa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) das autoras Glesiane Coelho de Alaor Viana e Liliane
Rezende Anastacio intitulado PIBID: Espaco Dindmico de Formacdao Inicial de Professores
de Matematica. O relato buscou divulgar experiéncias vivenciadas por graduandos da
Licenciatura em Matematica de uma universidade mineira, que participaram entre 2018 e

2019 do Programa.
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Finalizamos esse numero da revista com o relato de experiéncia Numeros
Complexos e Quatérnios: dos Contextos Histdricos ao uso do Software Educativo Livre
GeoGebra e Software Livre on-line QUATERNION, dos autores Alessandro Ribeiro da
Silva, Renato César da Silva e Edivaldo Romanini. Desenvolvido no &mbito do Programa
de Educacgao Tutorial (PET), o trabalho buscou apresentar de forma breve o contexto
historico da formulacédo dos Numeros Complexos e dos Quatérnios, bem como a utilizacao
dos softwares GeoGebra e QUATERNION como recursos pedagogicos. O texto apresenta
também resultados de uma pesquisa com estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica sobre o uso de tecnologia no ensino de numeros Complexos e Quatérnios.

Sem duvida o ano de 2021 foi um ano muito dificil para todos, em particular para
alunos e professores, que continuaram trabalhando no formato de ensino remoto
emergencial, iniciado em 2020, devido ao contexto da pandemia da COVID-19. Apés o
avanco da vacinacao, as escolas reabriram para o retorno ao ensino presencial, no segundo
semestre de 2021, seguindo calendarios diferentes em cada estado, em conformidade com
as especificidades de cada localidade. Para Gatti (2020, 34-35) “O retorno dos contatos
sociais escolares, ao mesmo tempo que se apresenta como um desejo, também gera certo
grau de inseguranca e medos. Isso tem que ser considerado”. O que aponta para a
complexidade experienciada no processo de retorno as aulas presenciais e nos orienta a
refletir por exemplo, sobre o “novo normal” nas escolas, 0s processos de ensino e
aprendizagem mediados por tecnologias e certamente, sobre o papel fundamental do
professor nesses processos. Para Névoa e Alvim (2021, p. 9)

[...] as escolas sdo ambientes de aprendizagem, os professores sdo facilitadores de
aprendizagem... No entanto, é preciso dizer que, se os seres humanos aprendem,
€ quase sempre porque séo ensinados. Ndo desvalorizemos, pois, os dois termos

de uma mesma equacdo. Sem professores, a nossa educacao sera muito mais
pobre e limitada.

Reconhecendo a importancia do papel do professor, o Conselho Editorial e o0s
editores da Revista Ensin@ UFMS esperam que os trabalhos aqui divulgados fomentem o
debate, sirvam de inspiracdo para o trabalho docente e para novas pesquisas sobre temas
gue afetam ou influenciam os processos de ensino e aprendizagem, bem como a formacéo
de professores e sua pratica pedagogica.

A educacéo tem tudo a ver com a preservacéo da vida em todos 0s seus aspectos,
sejam sociais, ambientais, cientificos, sejam culturais ou outros. E ela que pode
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propiciar a formacéo de valores de vida com base em conhecimentos, para as novas
geracdes. E nela que o sentido das aprendizagens é garantido e estamos diante da
possibilidade de criacdo de nova consciéncia e posturas diante da vida, nas
relacdes, na sociedade, na educacéo das futuras geracBes. Somos chamados a
superar individualismos excessivos e competitividade insana (GATTI, 2020, p. 39)

Convidamos a todos a refletir sobre o importante papel da educacéao na preservacéo

da vida. Boa leitura!

Patricia Helena Mirandola Garcia
Editora Chefe

Eugenia Brunilda Opazo Uribe
Gerson dos Santos Farias
Editores Adjuntos
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APRESENTACAO DOSSIE

O REFORMISMO CURRICULAR NO BRASIL E A POLITICA DE
FORMACAO DE PROFESSORES

O reconhecimento de que o processo de redemocratizagdo em curso no ambito do
Estado brasileiro ndo representa uma ruptura com o disciplinamento societario capital, mas
um reordenamento de seu metabolismo social, além de subscrever o conceito de
democracia movimentado pela escola ao ideario da democracia de mercado, reconhece a
prépria escola, e o conjunto dos processos formativos que ela constréi, disciplinada pela
relacdo trabalho e educacdo mediada pelo capital.

Esta subordinacdo agressiva chega na educacdo, ou seja, has estratégias e
instrumentos de reproducdo destas relagbes sociais, tanto pelo seu disciplinamento
técnico-pedagdgico, inscrevendo os processos educacionais, assim como o trabalho, a
proposta de ativo do capital, quanto pela flexibilizac&o politico-legal, comumente expressa
no conjunto de reformas de mercado para a educac¢éo, aqui, tendo como representativa o
reformismo curricular, com forte impacto para as politicas de formacdo de professores
(RIBEIRO; GIARETA, 2020).

Estas reformas ganham consisténcia no sistema educacional Brasileiro, a partir da
Constituicdo de 1988, viabilizando a discusséo e elaboracdo de politicas assentadas sobre
o ideéario de curriculo minimo, curriculo comum, parametros curriculares, diretrizes
curriculares (CIAVATTA; RAMOS, 2012) e, atualmente, a denominada Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com impacto direto sobre a politica de formacao de professores.

Assim, as reformas do Estado brasileiro alinhadas as matrizes neoliberais,
assumidas no denominado Consenso de Washington (1989), enquanto ideéario politico-
econdmico de reproducao das condicdes sociais capitalistas (MEIRA; GIARETA, 2020),
responde pela sociabilidade que despontou no Brasil nos anos 1990 “[...] demandando uma
educagao capaz de conformar o ‘novo homem’ de acordo com os pressupostos técnicos,
psicolégicos, emocionais, morais e ético-politicos da ‘flexibilizagdo’ do trabalho”
(FALLEIROS, 2005, p. 211). Ordenamento que encontra aderéncia, inicialmente, na politica
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), enquanto politica de parametrizacdo e
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controle curricular induzida por politicas de avaliagdo centralizadas e externas a escola e
pela tutela das praticas docentes pela via do chamado material (livro) didatico (GIARETA,
2021).

Esta proposta, no contexto de forte disputa e resisténcia, passa a assumir um carater
de complementaridade a politica de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que, tanto
desloca as disputas em torno a implementacdo dos PCNs, quanto responde
satisfatoriamente ao reposicionamento demandado ao sistema de ensino face as
exigéncias politico-econdmicas, que encerram a politica curricular ao ordenamento
restritivo da expresséo capitalista da relagcdo entre trabalho e educacédo (CIAVATTA;
RAMOS, 2012, p. 29).

As referidas autoras passam a denominar este esfor¢co politico de regulacdo do
sistema educacional brasileiro pela gestéo curricular de “era das diretrizes”, indicando o
esforco do sistema em regular a oferta, a atuacado docente, por um aparato detalhado de
elaboracdo de diretrizes, representado desde a definicdo de diretrizes por etapas da
Educacao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio), por modalidades de
ensino (Educacao Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo Profissional), até a
oferta de cursos de formacdo de professores (Curso de Pedagogia, Letras, Historia e
demais cursos de licenciatura) somadas pela regulacdo da formacéo de professores na
educacao superior, a partir de diretrizes especificas.

E representativo deste disciplinamento a Resolu¢do CNE_CP n° 01 de fevereiro de
2002, que institui as Diretrizes Curriculares nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena; e a Resolucdo CNE_CP n° 02 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéao
continuada.

Este esfor¢o de constante readequacéo curricular da educacao brasileira, em 2017,
recebe a contribuicdo da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), enquanto reforma
de mercado movimentada por agentes privados e de grupos financeiros organizados em
torno do que se denominou de Movimento pela Base. Assentada sobre a promessa de uma
transformacéo epistemoldgica da educacgédo brasileira, face as novas exigéncias do mundo

do trabalho, radicaliza o apego as matrizes de competéncias e habilidades que indica
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responder por uma filiagdo conservadora, mais capacitada a fidelizagao técnica e ética dos
individuos a aguda flexibilizacdo e precarizacdo excludente do que o reposicionamento
politico e epistemologico da educacao para além do ordenamento capital (GIARETA, 2021).

A leitura atenta da Resolugédo CNE_CP n°02 de 22 de dezembro de 2017, que institui
e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular no ambito da Educacao
Basica, demonstra que seu grande esforco, além da implementacdo da BNCC em si, €
induzir ampla reforma didatica (material didatico), de aprimoramento dos indicadores
avaliativos (avaliacédo externa) e formativa (formagéo de professores).

Razé&o pela qual, o Conselho Nacional de Educagéo, ainda em 2019, homologou a
proposta da BNC-Formacéo, pela Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019,
gue define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para
a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial de
Professores da Educagéo Basica, tornando sem efeito a Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015
gue estava orientando a reorganizacdo curricular dos cursos de formacao de professores
nas Instituices de Ensino Superior no Brasil.

Contexto que justifica a presente chamada de pesquisas para composi¢cdo de um
dossié capaz de reunir trabalhos que reflitam, tanto sobre o impacto deste ordenamento
legal e politico sobre a formacdo de professores, quanto indiguem para préaticas e
experiéncias ja estruturadas a partir do referido ordenamento curricular em curso no Brasil
desde a Constituicdo de 1988.

A chamada de pesquisa resultou na aprovacao de sete artigos, o primeiro sob o titulo
A Producao de Conhecimento sobre a BNCC como Pedagogia Curricular: Caracterizacao
das Publicacbes em Artigos, Teses e Dissertacfes, trata de um esforco indicativo de
possiveis caracteristicas das discussdes tedrico-metodoldgicas da producédo cientifica em
curso no Brasil sobre a BNCC enquanto politica curricular e sua centralidade face ao
conjunto das politicas educacionais no sistema educacional brasileiro.

O segundo artigo, sob o titulo A Produgcdo de Conhecimento na Formacdo de
Professores: Uma Condicdo Indispensavel, buscou pensar o papel do professor mediador
face a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Posicionando o desenvolvimento de
metodologias diversificadas como exigéncia da prépria BNCC busca compreender a

relacéo do professor com a transmissao-producao de conhecimento.
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O terceiro, sob o titulo Como os Estudantes Considerados com Deficiéncia
atrapalham “os demais”? buscou estabelecer relagdes entre os discursos dos agentes
politicos, no atual contexto das reformas educacionais, em relacao as politicas de incluséo.
Posicionamentos politico-educacionais que demandam por estratégias de formacéao politica
dos professores e a defesa constante dos principios da educacao inclusiva.

O quarto, sob o titulo Residéncia Pedagogica e o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia: Convergéncias em Torno da Configuracdo de um Professor
Socorrista, busca elucidar a correlacéo entre os referidos programas, no ambito da Politica
Nacional de Formacéo de Professores no Brasil, de forma articulada as orientacdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O quinto, sob o titulo O IFMS - Campus de Trés Lagoas - Contra a Reforma do
Ensino Médio, expressa uma pesquisa tedrico-documental que analisa as contradi¢cdes
entre a reforma curricular do Ensino Médio promovida pela Lei 13.415 de 2017 e a politica
de educacéo integrada realizada pelos Institutos Federais, com destaque para a incidéncia
reformista sobre a autonomia didatico-pedagdgica da Instituicdo de Ensino Superior,
consequentemente, para a atuacéo, identidade e formacao dos profissionais da educacgao
gue atuam nestas instituigdes.

O sexto, sob o titulo Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e os
Impactos da Resolucdo 02/2019, propde discutir a formacao inicial de professores, com
aporte no conceito de professor como intelectual em Giroux (1997), buscando evidenciar o
tensionamento presente na Resolugdo 02/2019 (BNC-Formacdo), quanto a formacéo
intelectual e autbnoma do professor.

Por fim, o sétimo artigo, em forma de relato de experiéncia e sob o titulo Ensino de
Operacdes de Fracdes para Estudantes Cegos: Uma Possibilidade de Adaptacéo
Curricular, busca compreender os desafios e possibilidades, no contexto das reformas
curriculares, do trabalho docente com o processo de ensino-aprendizagem de fracdes para
estudantes cegos. O processo de adaptacdo curricular aqui descrito foi desenvolvido
considerando as caracteristicas e especificidades de aprendizagem de pessoas com
cegueira e do ensino de matematica de maneira contextualizada.

Soma-se aos artigos uma Entrevista com a Professora Doutora Paula Roberta
Miranda sobre o Cenario Educacional Atual no Estado do Parana, buscando contribuices

para os estudos relacionados ao cenario educacional brasileiro na perspectiva das politicas
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educacionais, com destaque ao reformismo curricular e seus desdobramentos a formacao

e ao trabalho docente.

Paulo Fioravante Giareta!
Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez?
Organizadores
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A PRODUCAO DE CONHECIMENTO SOBRE A BNCC COMO POLITICA
CURRICULAR: CARACTERIZACAO DAS PUBLICACOES EM ARTIGOS,
TESES E DISSERTACOES

THE PRODUCTION OF KNOWLEDGE ABOUT BNCC AS A CURRICULUM
POLICY: CHARACTERIZATION OF PUBLICATIONS IN ARTICLES,
THESES AND DISSERTATIONS

LA PRODUCCION DE CONOCIMIENTO SOBRE BNCC COMO POLITICA
CURRICULAR: CARACTERIZACION DE LAS PUBLICACIONES EN
ARTICULQOS, TESIS Y DISERTACIONES

Paulo Fioravante Giaretal
Felipe de Lima Silva?

Fabiola Xavier Vieira Garcia3

RESUMO: Este artigo tem por objetivo indicar as principais caracteristicas das publica¢cdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil classificadas como politica curricular. As publicacdes
classificadas como politica curricular decorrem de um amplo levantamento sobre as publica¢cdes em artigos,
teses e dissertacBes sobre a BNCC publicadas em Lingua Portuguesa (Brasil) entre os anos de 2014 e 2020.
O levantamento, por sua vez, esté vinculado a um exercicio ampliado de pesquisa que busca elucidar as
caracteristicas teodrico-epistemoldgicas da produgdo de conhecimento sobre a BNCC a partir do aporte da
metapesquisa, com o Enfoque das Epistemologias da Politica Educacional. O texto mostra que as publicacdes
sobre a BNCC, vinculadas a categoria politica curricular, caracterizam-se pelo dialogo com outras politicas
como as de gestdo, avaliacdo e de formacdo de professores, bem como, com as diferentes etapas da
educacéo basica brasileira.

Palavras-chave: Politica Educacional. Politica Curricular. Base Nacional Comum Curricular.

ABSTRACT: This article aims to indicate the main characteristics of publications on the Common National
Curriculum Base (BNCC) in Brazil classified as curriculum policy. The publications classified as curricular
policy result from a broad survey of publications in articles, theses and dissertations on the BNCC published
in Portuguese (Brazil), between 2014 and 2020. The survey, in turn, is linked to an expanded research exercise
that seeks to elucidate the theoretical and epistemological characteristics of the production of knowledge about
BNCC, based on the contribution of meta-research, with the Focus on Epistemologies of Educational Policy.
The text shows that publications on the BNCC, linked to the curriculum policy category, are characterized by
dialogue with other policies such as management, evaluation and teacher formation, as well as with the
different stages of Brazilian basic education.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo sefialar las principales caracteristicas de las publicaciones en
una Base Curricular Nacional Comun (BNCC) en Brasil clasificada como politica curricular. Las publicaciones
clasificadas como politica curricular proceden de un amplio estudio de publicaciones en articulos, tesis y
conferencias sobre BNCC publicadas en portugués (Brasil), entre 2014 y 2020. La encuesta, a su vez, se
vincula a un ejercicio de investigacion ampliado que busca dilucidar las caracteristicas teoricas y
epistemolégicas de la produccién de conocimiento sobre la BNCC a partir del aporte de la meta-investigacion,
como Enfoque Epistemoldgico de la Politica Educativa. El texto muestra que las publicaciones sobre la BNCC,
vinculadas a la categoria politica curricular, caracterizan el dialogo con otras politicas, como la gestion, la
evaluacion y la formacién docente, asi como las diferentes etapas de la educacién basica brasilefia.

Palabra clave: Politica educativa. Politica curricular. Base Curricular Comun Nacional.

Introducéo

A homologacao do Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2014 — 2024), Lei n. 13.005,
de 25 de julho de 2014, no ambito do sistema educacional brasileiro, formalizou o
compromisso com a regularizacdo da oferta da Educacéo Basica no Brasil a partir de uma
base curricular comum.

A formalizacao deste ordenamento legal recebe contornos oficiais na aprovacao pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE) da Resolu¢do CNE_CP n. 2 de 22 de dezembro de
2017, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) na
educacéao basica brasileira. Esforco legal que serd complementado, pelo proprio Conselho
Nacional de Educacédo, com a aprovacao da Resolugcdo CNE_CP n. 4 de 17 de dezembro
de 2018, esta, por sua vez, instituindo a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio.

As referidas resolucdes expressam o resultado de profundas disputas politico-
pedagdgicas que remontam 0os movimentos pela redemocratizacao brasileira na década de
1980 enquanto ampliacdo das relagBes institucionais e atendimento as demandas das
relacBes produtivas, conferindo centralidade no contexto das politicas educacionais as
politicas curriculares. Portanto, figuram como proposta de reforma educacional justificada
pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996.

A Base Nacional Comum Curricular se apresenta, portanto, como reforma curricular,
integrada a politica nacional de educacao basica, anunciada como capaz de promover
profunda transformacéo na educacao brasileira. Seu potencial de transformacéao é validado
pela prépria Resolugdo CNE/CP n° 02 de 2017, ao prever, nas disposi¢des finais e
transitérias, que a BNCC terd incidéncia direta sobre os curriculos das instituicdes e redes

de ensino (Art. 15); sobre as matrizes de referéncia das avaliacdes e dos exames (Art. 16);
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sobre a politica de formacé&o de professores (Art. 17); e sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico (Art. 20).

Esta caracterizacdo legal, normativa e politico-pedagodgica figura provocativa as
pesquisas e a producao de conhecimento dos campos e agentes académicos e cientificos
vinculados as politicas educacionais, que tem, neste texto, uma proposta de caracterizacao
das publicacfes sobre a BNCC no Brasil, classificadas como politica curricular. Ou seja, de
um amplo levantamento em artigos cientificos, teses e dissertacdes publicados no Brasil
entre os anos de 2014-2020, num total de 602 publicagbes, 231 foram classificadas na
categoria Politica Curricular, enquanto publicacdes que abordam a BNCC no ambito da
politica educacional brasileira como politica de curriculo.

Assim, o trabalho responde pelo objetivo de indicar possiveis caracteristicas das
publicacdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), classificadas como Politica
Curricular e sua consequente relacdo com o propagado ideario de transformacdo da
educacéo brasileira.

O artigo se estrutura como um texto mais informativo do que critico-analitico,
propondo uma organizacdo indicativa de possiveis caracteristicas que emergem das
publicacdes catalogadas e que indicam por um didlogo da BNCC como politica curricular
no ambito do sistema educacional brasileiro. Este carater informativo do texto serve,
também, para o préprio referencial tedrico-metodologico que orientou todo o processo de
levantamento das publicacdes.

O trabalho se estrutura a partir de dois movimentos teéricos principais: primeiro,
busca indicar uma aproximacdo répida e informativa dos pressupostos teérico-
metodolégicos que orientaram a pesquisa no seu conjunto; segundo, apresenta as
caracteristicas que emergem entre o conjunto de publicacdes vinculadas a categoria

Politica Curricular.

Pressupostos Tedrico-Metodoldgicos da Pesquisa

O artigo, embora responda por um carater mais informacional do que critico-analitico,
conforme ja informado, posiciona-se a partir de um exercicio ampliado de pesquisa que,
por sua vez, responde pelo objetivo de identificar e analisar o conjunto de pesquisas tedrico-

empiricas decorrentes da elaboracdo e implantacdo da BNCC no sistema educacional
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brasileiro, bem como, elucidar sua caracterizagdo tedrico-epistemoldgica com aporte na
proposta da metapesquisa, com Enfoque das Epistemologias da Politica Educacional.

A metapesquisa € assumida, conforme define Mainardes (2021), como pesquisa
sobre pesquisas, ou pesquisa sobre 0s processos de pesquisa desenvolvidos a partir de
uma temética ou campo, respondendo como organizacao de estratégias para a analise do
objeto de pesquisa. Portanto, enquanto pesquisa criteriosa e sistematica sobre as
pesquisas, busca-se o0s fundamentos tedricos e o0s significados das pesquisas
desenvolvidas sobre a BNCC.

O Enfoque das Epistemologias da Politica Educacional, por sua vez, responde como
enfoque/esquema de andlise dos modos e processos de producdo do conhecimento
(TELLO, 2012; TELLO; MAINARDES, 2015). Esta abordagem se estruturada a partir dos
componentes analiticos da perspectiva epistemoldgica, cosmovisdo assumida pelo
pesquisador no desenvolvimento da pesquisa; do posicionamento epistemoldgico,
enquanto correntes tedricas do campo de estudo e posicionamento do pesquisador face ao
objeto de investigacdo; e do enfoque epistemolégico, como modo de construcao
metodoldgica da pesquisa (TELLO, 2012; TELLO; MAINARDES, 2015; MAINARDES,
2021).

Este aporte tedrico, portanto, possibilita assumir a politica educacional do curriculo
de forma integrada a politica nacional de educacao, espelhando como preocupacéo central
a producédo de conhecimento sobre as politicas educacionais.

O levantamento geral das publicacbes sobre a BNCC, que viabiliza o recorte
categorial denominado de Politica Curricular, foi realizado e organizado entre os meses de
novembro de 2020 e fevereiro de 2021, considerando duas estratégias principais: |)
levantamento das publicacdes em artigos cientificos; Il) e levantamento das publicacdes
decorrente de pesquisas em Programas de Pés-Graduacdo no Brasil — teses e
dissertacdes. Nos dois casos a busca se deu a partir de dois descritores: 1) Base Nacional
Comum Curricular; Il) e BNCC.

O levantamento das publicagbes em artigos cientificos foi realizado a partir da
pesquisa em diversos sites de busca e repositorios:

a) Portal de Periodicos CAPES
b) Directory of Open Access Journals — Doaj

c¢) Sistemade Informacién Cientifica — Redalyc
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d) Scholar.google
e) Scielo Brasil
f) Crossref

O levantamento das publica¢des decorrente das pesquisas dos Programas de PGs-
Graduacao (teses e dissertagdes), por sua vez, se estruturou a partir de duas plataformas:
Catalogo de Teses de Dissertacbes Capes; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes.

O levantamento completo resultou na identificagcdo de 501 publicacdes em artigos
cientificos e 101 teses e dissertacfes, indicando um total de 602 publicagbes. O
levantamento completo das publicacdes e sua organizacdo a partir de categorias, ja

publicado por Giareta (2021), esta, aqui, apresentado nos quadros 1 e 2:

Quadro 1: Categorizacéo dos artigos sobre BNCC incluidos no levantamento (2014 — 2020)

Artigos Cientificos
Descricdo da Categoria Quantidade
Politica Curricular 200
Portugués e Literatura 34
Matemaética 34
Fundamentos 29
Ciéncias 27
Educacéo Fisica 27
Educacéo Infantil 27
Historia 22
Geografia 18
Arte 13
Ensino Religioso 12
Educacdo Ambiental 12
Alfabetizag&o-Letramento 11
Género e Sexualidade 11
Lingua Inglesa 11
Sociologia 04
Quimica 03
Filosofia 03
Fisica 02
Estagio 01
Total 501

Fonte: Dados da pesquisa organizados pelos autores.
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Quadro 2: Categorizacao das teses e dissertacdes sobre BNCC incluidos no levantamento (2016 — 2020)

Artigos Cientificos
Descricdo da Categoria Quantidade
Politica Curricular 31
Fundamentos 15
Portugués e Literatura 14
Educacéo Fisica 09
Matemética 08
Historia 05
Alfabetizag&o-Letramento 02
Geografia 03
Educacéo Infantil 03
Ciéncias 02
Ensino Religioso 02
Lingua Inglesa 02
Género e Sexualidade 02
Arte 01
Educacdo Ambiental 01
Quimica 01
Total 101

Fonte: Dados da pesquisa organizados pelos autores.

Caracterizacdo das Publicacdes sobre a BNCC no Brasil Vinculadas a Categoria
Politica Curricular

A preocupagdo com a politica educacional do curriculo, no @mbito da politica
educacional brasileira, ganha consisténcia a partir do contexto da redemocratiza¢do, com
especial incidéncia sobre a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDB de 1996 -, que incorporam ao texto legal a necessidade de uma base
comum nacional. Os primeiros esfor¢os pela organizacao e implementacéo centralizada de
uma politica curricular com alcance nacional recebe materialidade oficial ja na década de
1990, resultando na politica dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN -, que recebera
contribuicdes das chamadas politicas de Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN -
(MACEDO, 2014).

Os Parametros Curriculares Nacionais, documento com alto nivel de detalhamento
e objeto da critica de pesquisadores da area das politicas educacionais, desde sua
apresentacao inicial, indica uma caracterizacdo mais de politica de controle do que de
promogao curricular, resultando na sua definicAo como alternativa curricular ndo obrigatoria
e abrindo espaco para a elaboracdo de diretrizes curriculares mais gerais. A politica das

diretrizes, por sua vez, adentra a década de 2000 e demarca profundamente a politica
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educacional brasileira, ao ponto de autores como Ciavatta e Ramos (2012) denominar todo
0 periodo pos décadas de 1990 como a era das diretrizes.

A adocado progressiva pelo sistema educacional brasileiro de indicadores de
gualidade, alinhados aos modelos centralizados e externos de avaliagdo, as chamadas
avaliagbes de larga escala e as politicas comparativas aos sistemas internacionais de
avaliacdo, agenciados por organizacdes internacionais, comumente assentadas sobre
matrizes avaliativas por competéncias e habilidades, tem acentuado o desconforto quanto
aos resultados da educacéo nacional.

A referida preocupagdo com a qualidade educacional, a partir de indicadores
padronizados por avaliacdes externas, tem justificado a retomada do debate por reformas
na politica curricular demandando, tanto revisitar o ideario de homogeneizacdo de uma
base curricular nacional, quanto a definicdo de uma matriz curricular alinhada a matriz
avaliativa. A valorizacdo deste ideario acaba por incidir sobre o préprio texto do Plano
Nacional de Educacao de 2014 — PNE 2014 -2024, formalizado na Lei 13.005 de 2014, que
retoma a necessidade de uma base nacional comum.

Ainda, em 17 de julho de 2015, o Ministério da Educacao publicou no Diario Oficial
a Portaria n. 592, que instituiu a comisséo de especialistas para a elaboracao de proposta
da Base Nacional Comum Curricular, apresentando a primeira versao em setembro do
mesmo ano e a segunda versdo em maio de 2016. A aprovacao oficial se deu na terceira e
guarta versao, respectivamente, pela Resolucdo CNE/CP n° 02, de 22 de dezembro de
2017 e pela Resolucdo CNE/CP n° 04, de 17 de dezembro de 2018, conforme ja indicado
no texto.

Assim, convém indicar de imediato que a BNCC se apresenta ao campo das politicas
educacionais sob a marca do debate e das disputas politico-pedagoégicas em curso desde
a década de 1990, razdo pela qual ndo € estranho identificar que as publicacdes sobre a
BNCC, indicadas no levantamento, espelham uma tendéncia a regularidade com poucas
variacdes, ou seja, centradas majoritariamente na abordagem da BNCC como Politica
Curricular, seguida das produc¢des sobre portugués, matemética e fundamentos, para na
sequéncia abordar componentes curriculares como ciéncias, educacao fisica, historia e
geografia, avancando para tematicas como ensino religioso, educacédo ambiental, género e
sexualidade e, por fim, com menor demanda de publicacbes, 0os componentes como

sociologia, quimica, filosofia e fisica, conforme demonstrado nos quadros 1 e 2.
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A maior centralidade conferida as publicacbes sobre a Base Nacional Comum
Curricular como Politica Curricular, objeto central deste texto, parece seguir a
intencionalidade expressa na propria Resolucdo CNE/CP n° 02 de 2017, ao apresentar a
BNCC como reforma curricular integrada a politica nacional de educa¢do basica com
potencial de promover profunda transformacédo na educacgéo brasileira, indicando sua
incidéncia como politica educacional de curriculo capaz de inducdo direta sobre os
curriculos das instituicbes e redes de ensino; sobre as matrizes de referéncia das
avaliacOes e dos exames; sobre a politica de formacao de professores; e sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico.

Esta caracterizacdo legal reflete sobre o proprio esforco de producdo de
conhecimento da BNCC como Politica Curricular ao apresentar artigos cientificos (200) e
teses e dissertacdes (31) que, tanto a discute como politica curricular em si, quanto a
discute de forma espelhada as demais politicas educacionais.

O esforco de producao de conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular
gue busca apresenta-la e/ou a compreender como politica educacional de curriculo se
evidenciam tanto nas publicacbes em artigos, quanto em teses e disserta¢des, conforme é

demonstrado no quadro 3.

Quadro 3: Lista amostral de publicacdes sobre a BNCC vinculados a categoria Politica Curricular que
discutem a BNCC como politica educacional do curriculo

ARTIGOS

AGUIAR, Marcia Angela da Silva. Politica Educacional e a Base Nacional Comum Curricular: o processo
de formulagdo em questdo. Curriculo sem Fronteiras, v. 18, n. 3, p. 722-738, set./dez. 2018

ALBINO, Angela Cristina Alves; ARAUJO, Rute Pereira Alves de. Ser ou ndo Ser um Curriculo?
Contestacdes em torno da definicdo (anti)Jdemocratica da Base Nacional Comum Curricular. Linguagens,
Educacédo e Sociedade, Teresina, ano 24, n. 41, p. 243-272, jan./abr. 2019.

ALMEIDA, Maria de Lourdes Pinto de; JUNG, Hildegard Susana. Politicas Curriculares e a Bse Nacional
Comum Curricular: emancipac¢éo ou regulacdo? Educac¢éo, Santa Maria, v. 00, n. 00, p. 1-14, 2018

TESES E DISSERTACOES

AVILA, Jaqueline Boeno D. As Influéncias dos Agentes Publicos e Privados no Processo de
Elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular. 27/03/2018, 129 f. Mestrado em Educac&o. Instituicdo
de Ensino: Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, Biblioteca Depositaria: Universidade
Estadual do Centro-Oeste.

BRANCO, Emerson Pereira. A Implantacdo da BNCC no Contexto das Politicas Neoliberais.
08/11/2017, 136 f. Mestrado em Formacédo Docente Interdisciplinar. Instituicio de Ensino: Universidade
Estadual do Parana - Reitoria, Paranavai, Biblioteca Depositéria: Unespar Paranavai

Fonte: Dados de pesquisa organizados pelos autores.
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Os esforcos empreendidos pela educacdo brasileira para garantir amplos e
continuos processos de reforma na sua politica curricular, desde a década de 1990,
receberam a contribuicdo direta e complementar da politica de avaliacdo, especialmente,
pela implementacéo de ampla politica externa e em larga escala de avaliagdo do sistema
educacional.

As pesquisas de Freitas (2014, p. 1092) ajudam a compreender esta relacdo e
incidéncia prescritiva das politicas de avaliacdo externa com as politicas curriculares, que
na préatica parece espelhar a propria luta pelo controle do processo pedagdégico das escolas
desde fora. A BNCC ao conferir aderéncia a esta relacdo entre politica curricular e politica
avaliativa reafirma o interesse em “preservar e aumentar o controle sobre os objetivos, o
conteudo e até sobre os métodos da escola”.

Assim, a BNCC, enquanto politica curricular, sob a justificativa de uma intervencéo
gualificada e em nome da progressiva qualidade da educacéo brasileira, indica pelo
aprofundamento do controle e padronizacdo do trabalho pedagodgico em sala de aula
esvaziando a acao dos profissionais da educacao sobre o processo pedagoégico (FREITAS,
2014).

Este apego a indicadores de qualidade vinculados aos sistemas de avaliagcdo de
larga escala reflete no proprio levantamento sobre as publicacdes, uma vez que fica visivel
o esforco de se produzir, no Brasil, conhecimento sobre a relacdo direta entre a BNCC

como politica curricular e a politica de avaliacdo, conforme indicado no quadro 4.

Quadro 4: Lista amostral de publicagfes sobre a BNCC vinculados a categoria Politica Curricular que
discute a relacdo da BNCC com a politica de avaliacdo

ARTIGOS

GONGCALVES, Amanda Melchiotti; GUERRA, Dhyovana; DEITOS, Roberto Antonio. Avaliagdo em Larga
Escala e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): dimens&es da politica de contencao e liberagdo no
Brasil. RPGE- Revista online de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, v. 24, n. esp. 1, p. 891-
908, ago. 2020

BARRETO, Raquel Goulart. Entre a Base Nacional Comum Curricular e a Avaliagdo: a substituicdo
tecnoldgica no ensino fundamental. Educacéo & Sociedade, Campinas, v. 37, n. 136, p. 775-791, jul.-set.
2016

BRUNS, Juliana Pedroso; NUNES, Camila da Cunha. Implicacbes da Base Nacional Comum Curricular
sobre a Avaliacéo no 1° Ano do Ensino Fundamental a partir da Visdo dos Professores. EDUCA — Revista
Multidisciplinar em Educagéo, Porto Velho, v. 6, n. 16, p. 210-229, out./dez., 2019

TESES E DISSERTACOES
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MAIER, Thays Trindade. Avaliacbes em Larga Escala — Prova Brasil e Prova ANA: analise das
relacdes com a BNCC 2014-2019. 2020, 140 f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacédo em Educacéo)
- Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel - PR.

Fonte: Dados de pesquisa organizados pelos autores.

O alcance efetivo de qualquer reforma educacional, também da reforma curricular,
num sistema educacional como o brasileiro, sempre figura dependente da capacidade de
envolvimento e dialogo dos promotores da proposta com 0s sujeitos politico-pedagogicos
da escola, especialmente, os professores.

Figura pertinente indicar que concomitante a realizacdo desta pesquisa, o Conselho
Nacional de Educacdo garantiu a aprovacdo da Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica, propondo uma aproximacdo obediente dos
projetos de formacado de professores a logica da Base Nacional Comum Curricular.

Assim, soma-se ao idedrio de politica curricular prescritiva, alinhada as regulacées
promovida pelas politicas de avaliacao externa, uma adequacao regulada da propria politica
de formacédo dos professores face a politica da BNCC, guardando sintonia e indicando o
aprofundamento da ja indicada l6gica homogeneizante e de controle (FARIAS, 2019).

Esta orientacdo reflete nas publicacdes, figurando como uma das marcantes
caracteristicas da producao de conhecimento sobre a BNCC, conforme é demonstrado no
quadro 5.

Quadro 5: Lista amostral de publicagfes sobre a BNCC vinculados a categoria Politica Curricular que
discutem a relacdo da BNCC com a politica de formacédo de professores

ARTIGOS

AGUIAR, Méarcia Angela da Silva; DOURADO, Luiz Fernandes. BNCC e Formacédo de Professores:
concepcodes, tensdes, atores e estratégias. Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 33-37,
jan./mai. 2019.

CERICATO, ltale; CERICATO, Lauri. A Formacgdo de Professores e as novas Competéncias Gerais
Propostas pela BNCC. Revista Veras, S&o Paulo, v. 8, n. 2, p. 137-149, julho/dezembro, 2018

COSTA, Cristiana Marinho da. Dialogo Acerca das Competéncias Socioemocionais e suas Interfaces com
a BNCC e a Formacado Docente. Revista Internacional Educon, v. |, n.1, p. 1-13, set./dez. 2020

TESES E DISSERTACOES

PEREIRA, Karla Cristina Prudente. A BNCC do Ensino Médio e suas Implicacdes para Formacgéo e

Trabalho dos Professores. 18/12/2019, 79 f. Mestrado em Formacao Docente Interdisciplinar. Instituicéo

de Ensino: Universidade Estadual do Parand - REITORIA, Paranavai, Biblioteca Depositaria: Unespar
Fonte: Dados de pesquisa organizados pelos autores
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A orientacdo curricular de politica avaliativa e formacéo de professores, assumida
pela BNCC como politica curricular, necessariamente, precisa impactar, também, a politica
de gestdo da escola, com especial aceno para a gestao pedagodgica da escola enquanto
condicdo para sua implementacéao.

Os ja indicados esforcos de reforma educacional movimentados pelo Estado
brasileiro, desde a década de 1990, com centralidade para as reformas curriculares,
alinhadas a um conjunto de politicas construidas desde fora da escola, precisa se expressar
como movimento capaz de reformar a propria cultura escolar, portanto, de seus rituais e
préaticas de gestao politico-pedagdgica.

Este ordenamento vem ganhando contorno no que pesquisadores, como Oliveira
(2019), denominam de nova gestdo publica, enquanto esforco da agenda neoliberal em
conferir centralidade as estratégias de controle, eficacia e eficiéncia do Estado, que no
ambito da educacao responde pela nova gestéao escolar, espelhando o mesmo ideario.

As publicacdes sobre a BNCC classificadas na categoria Politica Curricular
respondem a este disciplinamento indicando ser a politica de gestdo uma das
caracteristicas que emerge do esforco de producdo de conhecimento sobre a BNCC,

conforme é demonstrado no quadro 6.

Quadro 6: Lista amostral de publicagfes sobre a BNCC vinculados a categoria Politica Curricular que
discutem a relagdo da BNCC com a politica de gestédo escolar

ARTIGOS

ANTUNES, Marina Ferreira de Souza. O Curriculo como Materializagdo do Estado Gerencial: a BNCC em
guestdo. Movimento-Revista de Educac8o, Niterdi, ano 6, n.10, p. 43-64, jan./jun. 2019

AUGUSTINI, Rudinei Barichello. A Base Nacional Comum Curricular e a Superacdo de Conflitos em um
Projeto Educativo. Momento: Didlogos em Educacéo, v. 28, n. 3, p. 366-389, set./dez, 2018
CARVALHEDO, Josania Lima Portela. Gest&o da Escola Basica Publica e BNCC: quais as implicacbes?
Revista Exitus, Santarém/PA, v. 10, p. 01-12, 2020

TESES E DISSERTACOES

PIRES, Mbnica Dias Medeiros. A Influéncia Empresarial na Politica Curricular Brasileira: um estudo
sobre o Movimento pela Base Nacional Comum. 2020, 360f. Dissertacdo — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2020

Fonte: Dados de pesquisa organizados pelos autores.

Ainda, convém destacar a producéo de conhecimento sobre a BNCC e sua relagéo

como politica educacional de curriculo, com as etapas — Educacdo Infantil, Ensino
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Fundamental e Ensino Médio — da educacdo béasica brasileira como uma de suas
caracteristicas.

Conforme ja indicado no texto, a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular,
pelo Conselho Nacional de Educacgéo, d4-se em dois momentos distintos. A Resolucdo
CNE_CP n. 2 de 22 de dezembro de 2017 responde pela instituicdo da BNCC para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, restando a Resolucdo CNE_CP n. 4 de 17 de
dezembro de 2018 a instituicdo da BNCC para a etapa do Ensino Médio.

Este hiato temporal na aprovacéo das propostas néo inibe a necessidade legal de
implementacdo da BNCC, inicialmente prevista para o inicio do ano letivo de 2020, o que
resulta em forte movimento de producéo intelectual entre os pesquisadores do campo da
educacéo, buscado compreender seus impactos para as respectivas etapas da educacao
bésica.

O que possibilita afirmar que estes esfor¢os de producédo de conhecimento sobre o
impacto da BNCC nas respectivas etapas da educacao basica resultam em uma de suas

caracteristicas, conforme € demonstrado no quadro 7.

Quadro 7: Lista amostral de publicagfes sobre a BNCC vinculados a categoria Politica Curricular que
discutem a relagdo da BNCC com as etapas da educacédo bésica

ARTIGOS

ARAUJO, Edimilson Pereira de. Curriculo de Educacéo Infantil: perspectivas a partir da Base Nacional
Comum Curricular. Revista Educere Et Educare, vol. 15, n. 36, Especial Educere, p. 1-16, Out. 2020.
ORNELLAS, Janaina Farias de; SILVA, Luana Cristeinsen. O Ensino Fundamental da BNCC: proposta de
um curriculo na contraméo do conhecimento. Revista Espac¢o do Curriculo (online), Jodo Pessoa, v. 12,
n. 2, p. 309-325, maio/ago. 2019

BRANCO, Alessandra Batista de Godoi; BRANCO, Emerson Pereira; IWASSE, Lilian Favaro Algrancio;
NAGASHIMA, Lucila Akiko. Urgéncia da Reforma do Ensino Médio e Emergéncia da BNCC. Revista
Contemporénea de Educacéo, v. 14, n. 29, p. 345-363, jan/abr. 2019

TESES E DISSERTACOES

COELHO, Eliane Siqueira costa. ABNCC e o0 Processo de Ensino e de Aprendizagem nos anos Iniciais
do Ensino Fundamental: uma proposta definida por a¢cdes. 24/09/2019, 132 f. Mestrado em LETRAS
E LINGUISTICA. Instituicio de Ensino: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sio Gongalo, Biblioteca
Depositaria: UERJ CEHD REDE SIRIUS

LIMA, Maria Daniele Coelho. Os Impactos da Proposta da Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio. 28/06/2019, 94 f. Mestrado em EDUCACAO. Instituicdo de Ensino: Centro Universitaria
Moura Lacerda, Ribeirdo Preto, Biblioteca Depositaria: JOSEFINA DE SOUZA LACERDA

Fonte: Dados de pesquisa organizados pelos autores.
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Considerac0des Finais

O olhar para a producédo de conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular,
de imediato, explicita o seu carater de politica em disputa no atual contexto da politica
educacional brasileira. Esta disputa fica explicita, tanto pelo volume de producéo sobre a
BNCC: 501 publicagbes em artigos e 101 teses e dissertacOes, quanto pela centralidade
das publicacdes que discutem a BNCC como politica curricular: 200 publicacdes em artigos
e 31 em teses e dissertacoes.

Considerando especificamente as publicagBes vinculadas a categoria Politica
Curricular, figura pertinente reconhecer uma amplitude de abordagens que indicam o
alcance da BNCC no ambito da politica educacional em dialogar com areas como politica
de formacédo de professores, politica de avaliacdo e politica de gestdo da educacéo, que
em ultima andlise, indicam pela intensificacdo dos processos de disputa na educacao
brasileira.

Esta disputa se manifesta, também, no movimento de percepcdo do alcance e
impacto da proposta da politica curricular da BNCC nas etapas da educacdo basica —
Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio — concentrando o esforgo de
tedricos e pesquisadores da area.

A percepcao das referidas caracteristicas, no entanto, demanda um olhar
aprofundado, capaz de possibilitar a leitura dos fundamentos tedrico-metodoldgicos que
orientam este conjunto de producbes, consequentemente, a capacidade da BNCC em
intervir de forma qualificada na educacéo brasileira. Pelo que resta indicado a continuidade
das pesquisas buscando os fundamentos epistemoldgicos destas producdes.
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A PRODUCAO DE CONHECIMENTO NA FORMAQAO DE
PROFESSORES: UMA CONDICAO INDISPENSAVEL

LA PRODUCCION DE CONOCIMIENTO EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO: UNA CONDICION INDISPENSABLE

Marco Aurelio Cardoso Moural

RESUMO: Este artigo tem o objetivo de pensar o papel que a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
propGe para a atua¢do docente, a saber: o de professor mediador. Analisamos especificamente a orientagéo
da lei n°® 13.415/2017 quanto a aplicacéo de metodologias diversificadas como método de trabalho na sala de
aula. A hipétese é de que, mediante o atual retrato da formacdo de professores, é provavel que essa

orientacao especifica possa encontrar dificuldades de ser efetivada de forma satisfatdria. Metodologicamente,
partimos do estudo de autores de manuais pedagégicos que foram professores do ensino secundario dos
anos 1930 a 1960. A pesquisa sobre a trajetoria desses professores nos levou ao estudo da histéria da
institucionalizacdo da formacédo docente, além das legisla¢des educacionais de diferentes periodos. Tudo isso
contribuiu para a construcdo de um retrato da formac&o docente por meio do Censo do Ensino Superior de
2019, realizado pelo INEP. Assim, concluimos que as marcas da divisdo entre os professores que produzem
conhecimento e aqueles que os transmitem se mantém na formagao docente atualmente. Essa distancia das
metodologias cientificas pode comprometer o desempenho dos professores em sala de aula, bem como na
aplicacdo de metodologias diversificadas, como orienta a nova BNCC.

Palavras-chave: Formacao de professores. Ensino médio, Nova BNCC.

RESUMEN: Este trabajo tiene como objetivo pensar en el papel que la nueva Base Nacional Comun Curricular
(BNCC) indica para el trabajo del docente, el papel de profesor mediador. Especificamente, analizamos la
orientacion de la ley n°® 13.415/2017 sobre la aplicacién de metodologias diversificadas como método de
trabajo en la escuela. La hipétesis es que, dado el retrato actual de la formacién docente, es probable que
esta orientacién especifica puede encontrar dificultades para ser implementada satisfactoriamente.
Metodolégicamente, partimos del estudio de los autores de manuales pedagdégicos que fueron profesores de
escuela secundaria desde los afios 1930 hasta los afios 1960. La investigacién sobre la trayectoria de estos
docentes nos llevo a estudiar la historia de la institucionalizacion de la formacion docente, ademas de la
legislacion educativa de tiempos distintos. Esto contribuy6 a la construccion de un retrato de la formacién del
profesorado a través del Censo do Ensino Superior en 2019, realizado por INEP. Asi, concluimos que las
marcas de la divisiéon entre los profesores que producen conocimiento y los que lo transmiten permanecen en
la formaciéon del profesor hoy. Este alejamiento de las metodologias cientificas puede comprometer el
desemperio de los docentes en el aula, asi como en la aplicacién de metodologias diversificadas, guiadas por
la nueva BNNC.

Keywords: Formacion docente. Educacién basica. Nueva BNCC.

Introducéo
Este artigo é um estudo que tem por objetivo pensar o papel que a nova Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) propbe para a atuacdo docente, a saber: o de
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professor mediador. Analisamos especificamente a orientagdo da lei n°® 13.415/2017 quanto
a aplicacdo de metodologias diversificadas como método de trabalho na sala de aula. A
hipétese € de que, mediante o atual retrato da formacao de professores, € provavel que
essa orientacdo especifica pode encontrar dificuldades de ser efetivada de forma
satisfatoria. O estudo se torna relevante a medida em que a perspectiva historica revela
gue o processo de institucionalizacédo da formacéo dos professores foi sendo gradualmente
precarizado, ocorrendo uma perda significativa do protagonismo docente.

Para tanto, iniciamos o texto resgatando o perfil docente de nivel secundario dos
anos de 1930 a 1960. Esse caminho foi guiado pela diferencga entre o professor produtor de
conhecimentos e o professor que os transmite (GERALDI, 2013; FREIRE, 2020). Essa
separacao pode ser vista como uma caracteristica importante que marca a formacéo de
professores até os dias de hoje. A metodologia se baseou na pesquisa de manuais
pedagdgicos, com énfase no estudo dos autores desses manuais e de que forma esse
artefato da cultura pedagodgica impactou os professores em formacéo. Nesse sentido, a
analise de documentacéo historica e das legislacfes educacionais ocupou parte importante
deste artigo.

O artigo percorre 0 seguinte caminho: primeiramente abordamos a problematica da
separacdo do professor produtor e transmissor de conhecimentos e os fatores que
provocaram esse fendmeno; em seguida, percorreremos a trajetéria dos professores
Antenor Nascentes (1886-1972) e Leodegario Amarantes do Azevedo Filho (1927-2011),
ambos lecionaram lingua portuguesa no curso secundario do Colégio Pedro Il e foram
autores, respectivamente, dos manuais Idioma Nacional na escola secundaria, de 1935, e
Didética Especial de Portugués para o curso secundario, de 1958. A pesquisa a respeito da
formacdo docente atualmente foi feita pela leitura e analise dos dados do Censo do Ensino
Superior de 2019, realizado pelo INEP. Por fim, analisamos a nova BNCC, especificamente
sua orientacdo para aplicacdo de metodologias diversificadas e o papel do professor
enquanto mediador entre os saberes a serem ensinados e 0s estudantes, em contraste com
o retrato da formacéo de professores.

A nova BNCC pretende oferecer diretrizes que visam contribuir com o trabalho
docente a fim de, entre outros objetivos, modernizar as praticas pedagoégicas. Contudo, as
condicbes que os professores chegam nas escolas precisam acompanhar essa

modernizacdo. Esse artigo pretende contribuir com apontamentos modestos nessa direcao.
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O professor entre dois mundos

A diviséo entre trabalho intelectual e bracal € uma realidade que se imp&e em todos
0s setores produtivos. Na educacao néo é diferente e o professor, a medida que o sistema
capitalista foi se tornando hegeménico, passou a ocupar um lugar hibrido nessa relagéo.
Como descreve Geraldi (2013):

Qual o significado, no Trezentos e no Quatrocentos, da existéncia de tais mestres?
[...]- Nestas, o professor pago ou ndo por seus alunos, pela comunidade ou
sustentado pela abadia, se caracteriza ou se identifica pelo fato de ser um produtor
de conhecimentos, produtor de um saber, de uma reflexdo. E como tal fala sobre
este saber a discipulos (ou mesmo seguidores). [...]. Nos primdrdios do
mercantilismo vamos encontrar ja uma divisdo social do trabalho responsavel pelo
surgimento de uma nova identidade: o mestre ja ndo se constitui pelo saber que
produz, mas por saber um saber produzido que ele transmite. (GERALDI, 2013, p.
86-87).

Apesar de Geraldi (2013) localizar as mudangas na atividade docente a partir do
periodo do mercantilismo, a educacéo, fora dos ambientes religiosos no Brasil, € tardia.
Diante disso, os professores que atuavam no ensino secundario, a partir do século XIX,
eram responsaveis por construir e organizar os conteidos que seriam transmitidos na
escola ou usavam os raros materiais pedagogicos disponiveis nas provincias.

Posteriormente, ao assumir o papel de transmissor de um conhecimento
previamente estabelecido e sistematizado, o professor se torna operador de uma tarefa de
carater repetitivo. “O trabalho do professor aproxima-se, em termos técnicos, cada vez mais
do trabalho manual” (GERALDI, 2013, p. 95). Essa caracteristica fragiliza socialmente a
posicdo do professor em uma sociedade que privilegia o trabalho intelectual. Na medida
em que o exercicio do magistério exige cada vez menos qualificacdo para ser executado,
a educacdo passa por um processo de desprestigio e desvalorizacéo.

Do ponto de vista da formacdo docente, o professor, distante da producdo de
conhecimento na disciplina que leciona, necessita incluir, em seu itinerario de trabalho, a
tarefa de estar constantemente atualizado nas pesquisas de sua area de conhecimento. No
entanto, mesmo que este profissional faca um esfor¢co para se manter atualizado, muitas
vezes sem 0 apoio institucional do Estado, ele estara sempre um passo atras e tera de lidar

com os desafios de aplicacao desses novos saberes na sala de aula.
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Quando novidades de pesquisa chegam a escola nao é porque “agora tudo mudou”
ou porque “o que se pensava antes estava errado” e é preciso “embarcar na nova
onda”. E preciso afastar essa ingenuidade. E preciso entender que iluminagdes
novas sao consequéncias de definicdes novas do objeto de estudos. Nesse sentido,
cumpre afastar duas formas de fetichizacdes: compreender o nhovo como mera
“novidade” e pensar que este novo é definitivo, que agora sim chegou-se a um ponto
6mega, a um ponto final de investigacdo. Esta segunda fetichizacdo é uma das
responsaveis por certas afirmagdes ingénuas de professores “pessimistas” que, ao
final ou quase ao final da carreira, acabam reagindo a qualquer mudanca porque
“viram muitas mudancas na vida” e elas nada significaram de concreto na melhoria
do ensino. Trata-se de uma espécie de saudosismo, mas saudosismo que nao € so
do passado; é fundamentalmente um saudosismo da estabilidade, da fixidez, o que
revela uma incompreenséo do processo de fazer ciéncia. (GERALDI, 2013, p. 84).

Esse processo de baixa participacdo do professor nos avangos cientificos de sua
area de conhecimento, expresso pelo excerto acima, provoca importantes consequéncias
para o ensino, sobretudo na atualidade da nova BNCC. Como garantir um processo mais
horizontal de ensino, com protagonismo dos alunos, sem um devido preparo dos
professores para essa tarefa?

Essa caracteristica da formacdo dos professores € resultado de um processo
historico gradual abordado e apresentado nos tépicos a seguir. Por eles vamos observar a

institucionalizacdo da docéncia e suas trajetérias de formacéao.

Os professores nos tropicos

O sistema educacional no Brasil se manteve monopolizado nas maos da Companhia
de Jesus até a sua expulsédo pelo Marqués de Pombal em 1759. Dessa forma, ndo havia
instituicBes estatais para a formacéao de professores que atendessem as novas orientacées
assumidas pelo iluminismo pombalino. A solucéo, provisoria e improvisada, se deu, como

descreve Favero (2002):

Quanto ao ensino secundario, havia a proliferagdo de aulas avulsas e particulares,
continuando o sistema das aulas régias inaugurado por Pombal no século XVIII,
deviam chegar a cem e consistiam no ensino do latim, comércio, geometria, francés,
retérica e filosofia e foram diminuindo com o tempo até sua extingdo em 1857, por
nado tratarem de todas as disciplinas necessérias aos exames preparatorios, por
haver dificuldades por parte dos alunos de se deslocarem de uma residéncia do
professor a outra, acabando por serem procuradas sé por aqueles que, embora nao
tendo condi¢Bes de ingressarem no ensino superior, queriam instruir-se. Assim,
bem ou mal, as aulas avulsas prestavam servico aos alunos menos aquinhoados
economicamente. (FAVERO, 2002, p.68, grifo nosso).

O excerto de Favero (2002) apresenta 0 contexto para o ensino secundario,
enquanto que o ensino primario ainda era praticamente inexistente. Segundo Saviani (2019)

€ somente com a Constituicdo de 1824, outorgada por Dom Pedro I, que € determinado

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 37
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

gue: “a instrugdo primaria € gratuita a todos os cidadaos”. Entretanto, é transferida a
responsabilidade pela oferta de educacao a cada provincia, sem nenhuma politica publica
proveniente da coroa.

No que diz respeito a formacdo do professor para o nivel primario, as provincias
adotam o modelo das Escolas Normais. Assim descreve Saviani (2012):

A promulgagdo do Ato Adicional de 1834, que colocou a instru¢éo priméria sob a
responsabilidade das provincias, estas tenderam a adotar, para a formacao de
professores, a via que vinha sendo seguida nos paises europeus: a criacdo de
Escolas Normais. (SAVIANI, 2012, p. 12).

A primeira Escola Normal data de 1835 em Niterdi no Rio de Janeiro. Desde esse
marco, essas instituicdes passaram por muitas dificuldades para continuar existindo. Quase
sempre suas estruturas fisicas eram precarias e ocupavam prédios cedidos pela igreja
catdlica. Além disso, a instrucéo oferecida aos professores era bastante rudimentar, por
muito tempo sem um preparo pedagogico especifico para o exercicio do magistério.
(TANURI, 2000; SAVIANI, 2019).

Ademais, a oferta de ensino primario se mantinha bastante baixa e o incentivo para
o exercicio do magistério ndo era grande. No que diz respeito ao nivel secundario, este

passa a ter um novo status com a fundacéo do imperial Colégio de Pedro Il em 1837.

A principal preocupacédo do governo durante a primeira metade do século XIX era a
formacdo da elite dirigente, o que levou a concentrar seus esforcos no ensino
superior e secundario, ndo tendo realizado quase nada em relagdo ao primario e ao
técnico-comercial. (FAVERO, 2002, p.66).

Essa caracteristica elitista que assume o ensino secundario sera determinante para
a formacdo do perfil dos candidatos ao magistério para este nivel do ensino. Como
dissemos anteriormente, as Escolas Normais foram direcionadas exclusivamente a
formacdo de professores para o nivel primario, assim sendo, os professores de nivel
secundario estudavam nas recém-criadas faculdades de direito, engenharia e medicina?,

nos institutos militares® ou eram provenientes do clero.

2“A partir de 1828 iniciavam-se os primeiros cursos [de direito e medicina), e de forma ascendente a profissdo
e a figura do bacharel tornavam-se estimuladas no Brasil”. (SCHWARCZ, 1993, p. 186).

3%(...) Em 1810, com a Artilharia e Fortificagéo, foi criada a Academia Militar a fim de garantir o ensino das
ciéncias matematicas, fisica, quimica, historia natural, técnicas de guerra, fortificagao e defesas”.
(SCHWARCZ, 2002, p. 256).
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Ademais, a carreira docente funcionava por uma légica bastante clientelista. Assim
afirma Vilela (2014):

No Brasil do século XIX, o provimento de cargos no magistério mobilizava um
complexo sistema de concesséo ou intermediacdo de favores, em que o emprego
publico ocupava lugar central. Relacdes clientelisticas amarravam o sistema social e
politico de alto a baixo, como observou Richard Grahan (1997), definindo redes de
lealdades baseadas em lacos de familia, amizade e protegdo. (VILELA, 2014, p.112).

Essas relacdes, que os candidatos ao magistério se utilizavam para ingressar nos
cargos disponiveis, ndo os eximiam de prestar um concurso no qual deveriam apresentar
um trabalho original sobre algum objeto da disciplina que pretendiam lecionar. Esse
trabalho era defendido perante uma banca que avaliava a qualificacdo do candidato
mediante este processo. A producéo dessa pesquisa obrigava os candidatos a dominar os
métodos e técnicas de pesquisa disponiveis em seu tempo.

Observamos, mais adiante, que a mudanca desse perfil de professor-intelectual —
nao necessariamente “pesquisador”’, porque provavelmente ndo era essa a no¢ao suposta
na época — autor de manual didatico constrdi-se na interface com a perspectiva classica-
beletrista do proprio ensino: é com a Lei n® 9.394/96, com o tecnicismo pedagdgico nela
suposto, que o perfil de professor-intelectual-autor de manual se esvai, dando lugar ao
professor como pec¢a ha engrenagem da escola usina.

Para demonstrar como a juncao entre pesquisa e ensino acontecia no nivel
secundario, abordamos a seguir, a trajetéria de dois professores de lingua portuguesa do
Colégio Pedro Il: Antenor Nascentes (1886-1972) e Leodegéario Amarantes do Azevedo
Filho (1927-2011).

Professor Antenor Nascentes

Antenor de Veras Nascentes nasceu em 19 de junho de 1886 no Rio de Janeiro. Ele
foi um importante professor, fil6logo, etimologo, dialetdlogo, e lexicografo brasileiro. A
formacao do professor Antenor Nascentes ndo foge a regra dos demais mestre-escola do
periodo. Diplomado em direito, ou em outras areas liberais, o candidato ao magistério

acabava por atingir um repertorio cultural, historico e linguistico muito acima da média
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adquirida pela populacdo®. Isso permitia que o bacharel se preparasse, muitas vezes de
forma autbnoma e autodidata, para os concursos do magistério secundario.

Em certa altura, Nascentes faz um relato curioso sobre sua trajetéria:

A obra consumiu-lhe véarios anos da sua vida. Com razado, pois, pode dizer,
comentando a sua transferéncia para a cadeira de Portugués no Colégio Pedro Il
"Minha transferéncia para portugués, sem concurso, deu que falar. — Respondo a
estes murmuradores com a publicacado do Dicionario Etimolégico. O dicionario valeu
por um concurso”. (Discurso -proferido em 23 de setembro de 1952 no sal&o nobre
do Externato do Colégio Pedro Il por ocasido do recebimento do titulo de professor
emérito, Rio, 1952, p. 13). (HAMPEJS, 1961, p. 6)

Por esse breve relato € possivel observar o peso que a producdo académica do
candidato ao magistério tinha no periodo. Contudo, isso ndo anula, particularmente, uma
percepcdo importante que Antenor Nascentes expressard em uma de suas obras. Essa
percepcao diz respeito ao fato de o professor de nivel secundario ndo necessitar, aquela
altura, de nenhum preparo didatico ou metodolégico ampara o exercicio da profissdo. Em
sua obra O idioma nacional na escola secundaria, publicado em 1935, afirma o autor:
“Nossos governos tardaram em criar uma escola normal superior, de modo que neste vasto
pais de quarenta milhdes de almas os professores secundarios ainda sdo uns auto-didatas”.
(NASCENTES, 1935, p. 11). Provocado pelas reflexdes do movimento da Escola Nova,®
Nascente avalia que os professores secundarios sao “autodidatas” e que se faz necessaria
uma formacéao especifica para este grupo.

Em 1952, Antenor Nascentes recebe o titulo de professor emérito do Colégio Pedro
Il e, nessa altura, jA ocupa o posto de professor universitario na catedra de Filologia
Romaénica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Rio de Janeiro.
Contudo, independentemente de seu vinculo com a universidade, Nascentes j4 contava

com uma vasta producao académica na area de filologia e lingua portuguesa. Destacam-

4 O grau de instrugcdo que atingia o bacharel era superior inclusive ao que obtinha aqueles formados pelas
Escolas Normais: “Via de regra, as escolas normais nao alcangavam ainda o nivel do curso secundario, sendo
inferiores a este quer no contelido, quer na duragao dos estudos”. (TANURI, 2000, p. 67).

5 “Pedagogia escolanovista” ou “Pedagogia da Escola Nova” é uma denominagdo referida ao amplo
movimento de contraposicao a pedagogia tradicional que se desenvolveu a partir do final do século XIX e se
estendeu ao longo do século XX. (...). Abarca um conjunto grande de autores e correntes que tém em comum
a ideia de que a crianga, e ndo o professor, € o centro do processo educativo, devendo, pois, 0 ensino ter
como movel principal a atividade e os interesses das criangas, vistas como sujeitos de sua propria
aprendizagem”. (SAVIANI, 2012, p.155).
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se: O linguajar Carioca de 1922; O idioma nacional em quatro volumes de 1926 a 1928 e
Dicionario etimoldgico da lingua portuguesa de 1932.

A producédo académica de Antenor Nascentes € vastissima e, certamente, sustenta
0 respeito que este mestre assumiu na cena intelectual brasileira. Sua vida longa, faleceu
em 1972 aos 86 anos, Ihe proporcionou condi¢gdes para desenvolver muitos trabalhos e seu
vinculo com a universidade foi fundamental para atingir tais resultados. Todavia, €
importante destacar que sua trajetoria junto ao nivel secundario impactou profundamente

seu olhar sobre o ensino da lingua portuguesa.

Professor Leodegario Azevedo Filho

Leodegario Amarante do Azevedo Filho nasceu na cidade do Recife em 1927. Ainda
jovem, mudou-se para o Rio de Janeiro onde estudou no Colégio Pedro Il, obtendo o grau
de bacharel em ciéncias e letras concedido, a época, aos que se formavam nessa
instituicdo. Graduou-se em direito pela UERJ e obteve seu doutorado em letras pela mesma
universidade.

Segundo relato da professora llka Souza Lima de Azevedo, esposa de Leodegario,
este, desde cedo, conviveu com figuras que simbolizam bastante o perfil de professor que

buscamos nos aproximar neste artigo:

Depois de cursar o antigo Curso Primério, ingressa, pelas méaos generosas do
reconhecido Mestre Cldvis Monteiro, no Internato do Colégio Pedro Il, na época
considerado padrdo para o ensino secundario brasileiro. E & permanece por 7 anos,
conquistando seu primeiro diploma: o Diploma de Bacharel em Ciéncias e Letras,
no ano de 1947. Por ali passaram eminéncias do nosso Magistério e Leodegario
teve a sorte de receber ensinamentos de Mestres, cujos nomes costumava citar
com muito orgulho: Antenor Nascentes, Silva Ramos, Said Ali, José Oiticica,
Quintino do Valle, Fernando Barata, Aldemir S. Paulo, Newton Maia, Godofredo
Ferreira, Saboia Barbosa, George Sumner, Hilda Reis, Curvelo de Mendonga, entre
outros, que marcaram definitivamente sua vida futura. (AZEVEDO, 2011, p. 12, grifo
Nnosso).

O registro de que Leodegario fora professor no Colégio Pedro II, no Colégio Andrews
e no Ginasio Guido de Fontgalland consta na edi¢cdo de seu manual Didatica Especial de
Portugués publicado em 1958. Nas palavras de llka, nos idos de 1961, Leodegéario ja
ocupava cargo ha UERJ. Logo, é provavel que sua permanéncia nos colégios secundarios

tenha sido breve.
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Contudo, as primeiras producdes académicas do professor Leodegério datam da
década de 1950, quando ainda era professor do ensino secundario. Esse fato marca
inclusive a tematica de seus primeiros escritos, sendo estes o0 manual ja citado e Alguns
problemas do idioma de 1953. Um ponto importante é que, diferente da obra que marca a
trajetoria de Leodegario enquanto filélogo, essas publicacdes tém uma preocupacao direta
com o ensino. Esse recorte evidencia a preocupacédo do autor envolvido diretamente com
0 exercicio do magistério.

O envolvimento do mestre com a educac¢ao basica aparece também nas palavras de
outro de seus admiradores:

Como dissemos, Leodegério foi, antes de tudo, um senhor professor, vocacéo que
se projeta em suas obras de cunho pedagdgico, como sua Didéatica especial de
Portugués (RJ, 1958). Em 1959, editou a plaquete A educac¢éo de adultos no Distrito
Federal, seu discurso no Teatro Jodo Caetano, como paraninfo de todas as turmas

dos cursos ginasiais e comerciais basicos do Departamento de Educagdo da
Prefeitura do nosso entédo Distrito Federal. (ARAUJO, 2011, p. 10, grifo nosso).

A formacéo do professor Leodegario, todavia, seguiu a mesma regra dos demais
professores secundéarios do periodo. Distante das Escolas Normais, os bacharéis, em
diferentes profissdes liberais, se “aventuravam” no ensino das disciplinas do curriculo, por
meio da tradicional transmissao de saberes, amparados por rigidos codigos de disciplina e
contando com um repertorio prévio de sua clientela escolar. Isso significa que o responsavel
por um eventual fracasso escolar era exclusivamente o aluno.

No caso do professor Leodegario, a preocupacéo com a didatica do ensino acontece
por sua aproximacgao com o idedrio escolanovista. Esse repertério pedagogico aparece em
seu manual, promovendo uma aplicacdo de metodologias de ensino a disciplina de lingua
portuguesa. Esse exercicio também ocorreu com outras disciplinas curriculares. (NONATO,
2019).

E importante ressaltar que, ao trazer os exemplos dos professores Antenor
Nascentes e Leodegario Azevedo Filho, ndo estamos fazendo uma apologia a organizacao
escolar do ensino secundario do periodo, de evidente carater elitista, mas chamamos
atencdo para as condicbes dadas aos professores para que pudessem produzir

conhecimento durante o exercicio do magistério®.

6 O professor-intelectual-autor de manual pedagdgico representa um grupo que se encontra na transicdo das
estruturas universitarias do pais. Herdeiros de instituicGes regidas no modelo do século XIX, esses
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A questdo que discutimos a seguir, sdo os fatores estruturais que levaram o
professor a uma distancia cada vez maior da producao de conhecimento e, com isso, ficar

mais préximo de um trabalho “manual” e desvalorizado.

A formacao sob tutela

Quando olhamos para a histéria da educacédo, pelo menos desde que se tornou
reponsabilidade do Estado em fins do século XVIII, e para a formacédo dos professores,
constatamos que a producao de conhecimento em educacdo quase sempre é realizada por
pesquisadores que ndo atuam no ensino basico’. Os exemplos que trouxemos neste
trabalho tratam de um segmento especifico e bastante elitizado do ensino, no caso o nivel
secundario, até pelo menos os anos de 1970.

Notamos que as bases teoricas presentes nas Escolas Normais, desde fins do século
XIX, trazem uma bibliografia de base europeia e norte americana em areas de influéncias
nos estudos pedagoégicos®. Todavia, a area da educacgdo passara a ter uma preocupacao

com a producédo de conhecimentos a partir dos anos 1930:

A década de 1930 representou um marco importante na histéria dessa instituicéo,
quando houve reformar em varios estados cujo intuito foi imprimir nos cursos um
carater menos propedéutico e mais profissionalizante (Tanuri, 1969). Também
nessa década a producdo de manuais no pais cresceu, pois até os anos 1920
circularam no pais obras que, em sua maioria, foram assinadas por autores
estrangeiros, sobretudo portugueses e franceses. (SILVA, 2019, p. 30).

professores séo impactados pela criagdo das universidades, a partir dos anos de 1930, e vao aderir as ideias
modernas vindas do campo pedagdgico.

7 Essa reflexdo parte de uma observag¢@o mais intuitiva e comparativa. Quando olhamos para outras areas do
conhecimento como medicina, direito ou astronomia, os responsaveis por produzir o conhecimento nessas
areas sao necessariamente profissionais diretamente envolvidos com esses campos de atuagdo. Entretanto,
isso é visto numa escala muito reduzida na educagdo. Certamente, muitos professores universitarios,
responsaveis por produzir conhecimento na area da educacado, atuaram no ensino basico, mas isso ndo é
uma regra. Além disso, areas afins como psicologia, medicina ou economia, que impactam profundamente as
diretrizes educacionais, ndo contam com profissionais que atuaram na sala de aula do ensino basico. Assim,
os professores acabam por ocupar um espacgo secundario em sua prépria area de trabalho.

8 “Apenas depois dos pareceres de Rui Barbosa, a bibliografia pedagégica brasileira entra numa fase mais
fértil. Assim, em 1882 surgem o0s pareceres sobre as diversas questdes do temario do ndo realizado
Congresso de Instrugcdo do Rio de Janeiro. Em 1884, edita-se o volume Li¢des de Coisas, de Saffray, e, em
1886, Primeiras Li¢cdes de Coisas, de Calkins, traduzido por Rui Barbosa, difundindo no Brasil as ideias de
Pestalozzi e Froebel acerca do ensino intuitivo e da educacéo pelos sentidos, em oposi¢cdo aos processos
verbalistas da escola tradicional. Em 1887, é lancada a obra Pedagogia e Metodologia, do professor da Escola
Normal de S&o Paulo Camilo Passalacqua e, no ano seguinte, o Tratado de Metodologia Coordenada, de
Felisberto Rodrigues Pereira de Carvalho”. (TANURI, 2000, p. 67).
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Os manuais pedagogicos de formacéao de professores sdo um objeto importantes de
reflexdo nessa analise, pois ocupam um espaco privilegiado na organizacao, sintese e
transmissdo de conhecimentos entendidos como essenciais para 0s candidatos ao

magistério nesse periodo.

Por ora, convém atentar para o fato de que esses impressos tinham como tema
principal a Escola Nova, enfatizando as finalidades da educacao, conhecimentos
sobre o desenvolvimento infantii e a descricdo de experiéncias escolares
consideradas “renovadas” e encaminhadas em diversos paises. E, entre as areas de
saber mais referidas, estavam a psicologia, a pedagogia, a filosofia e a didatica, tal
como foi possivel averiguar a partir de uma sistematizacdo do contetdo dos livros.
(SILVA, 2019, p.65).

Os livros em geral, e os manuais de forma mais acentuada, possuem uma ordem
gue direciona a leitura a partir das intencdes de seus autores e, sobretudo, editores.
(CHARTIER, 1998). Os intelectuais responsaveis por produzir, traduzir, sistematizar e
sintetizar os contelddos presentes nos manuais pedagdgicos compartilhavam, em sua

maioria, um olhar depreciativo para com os estudantes das Escolas Normais:

Em geral, os responsaveis pelo material supunham ser os normalistas pouco habeis
na leitura ou um publico “menos competente” nessa atividade, necessitando de
dispositivos “facilitadores’, tais como constantes divisdes do pensamento, ilustragdes,
esquemas explicativos, exercicios de fixagdao etc. A chamada “materialidade” dos
livros também delimitou uma forma de manejo deles”. (SILVA, 2019, p.52).

A partir do estudo de Silva (2019), é possivel observar que o perfil dos autores
desses manuais reforca a distancia que ocupavam das salas de aula do ensino publico
primario, para o qual a maior parte desses materiais era destinado. “Quando houve o
aumento dos impressos em questao, nos anos 1930, a maioria dos autores ocupava postos
privilegiados na carreira do magistério”. (SILVA, 2019, p. 188).° Reconhecemos, contudo,
gue os estudantes de Escolas Normais ndo tinham formacéao suficiente para protagonizar
esse papel, porém ndo houve, por sua vez, iniciativas que 0s preparassem para tal
exercicio.

Desta forma, a formacao de professores para o nivel primario seguiu um caminho

bastante descontinuo e atribulado em suas politicas e organizagdo. (TANURI, 2000;

9 Essa analise ndo pretende diminuir a importancia dos impressos pedagoégicos destinados a formacgéo de
professores. Reconhecemos a importancia dessas iniciativas para a alinhar a educagéo brasileira as
pedagogias modernas dos paises desenvolvidos. Contudo, identificamos que esses manuais geraram uma
“tutela intelectual” nos estudantes do magistério, Ihes proporcionando pouco espaco para 0 exercicio da
producdo de conhecimento baseado em suas préprias experiéncias e realidade locais.
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SAVIANI, 2012). Quanto a formacgéo de professores para o nivel secundério, sua estrutura

sofre uma alteracéo importante a partir dos anos de 1930:

Assim, desde o inicio do século XX, foram desenvolvidos cursos pés-normais,
instalados junto a Escola Normal da Praca, em S&o Paulo, com o objetivo de
promover o aperfeicoamento de professores. Esses cursos foram a origem dos cursos
superiores de formacao do professor secundario implantados pela reforma Francisco
Campos em 1931. [...]. [O Instituto Pedagdgico de S&o Paulo] mais tarde, em 1933,
foi transformado em Instituto de Educacdo Caetano de Campos, que passou a
também formar os professores para o0 nivel secundario e desenvolver pesquisas na
area. Foi essa instituicdo que, em 1933, tornou-se o Instituto de Educacao, depois
incorporado a Universidade de Sdo Paulo (USP), onde veio a ser uma unidade
universitaria de preparacao de professores para todos os graus de ensino. (BAZZO,
2004, p. 271).

Além da formacgdo de professores, a oferta de ensino secundéario também passou
por mudancas importantes. Francisco Campos, autor da reforma de ensino de Minas Gerais
nos anos de 1927/28 (BICCAS, 2011, p.155-176), foi nomeado ministro da Educacéo e
Saude Publica pelo governo provisério de Getulio Vargas. Como ministro, outorga o decreto
n° 19.890 de 18 de abril de 1931 que regera o ensino secundario até novo decreto em
194210,

Com o Decreto-Lei n° 19.852/31 que institui a Faculdade de Educacédo Ciéncias e
Letras, o entdo ministro Campos reconhece que ha no Brasil: “um ensino sem professores,
isto €, em que os professores criam a si mesmos, e toda a nossa cultura € puramente
autodidatica”. (SAVIANI, 2012, p. 18). Todavia, a resisténcia a implementacao dessa lei foi
grande e, somente em 1939, na gestdo Capanema no ministério da educacéo, € que o
Decreto-Lei n® 1.190/39, que vai vigorar até a reforma universitario de 1968, instituira a
Faculdade Nacional de Filosofia. Segundo Saviani (2012), sera esse modelo responsavel
pela separacao entre profissional que atuara no ensino secundario e o cientista.

Apesar de a demanda pelo ensino secundario permanecer baixa, a necessidade de

preparar os professores levou a criagdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difusao do

10 O ensino secundario passa por outras mudancas legislativas. Em 1942 é instituido o decreto 4244. Esta
Lei dividia essa etapa da educacdo em duas partes: ginasial e colegial. O ginasio corresponde ao atual nivel
fundamental Il e o colégio ao ensino médio que, por sua vez, se dividia em classico e cientifico. Em todas
essas etapas se exigia exame de admissdo. O ensino secundario passara pelas mudancas da LDB n°
4.024/1961 que garantiu a equivaléncia plena entre o ensino secundario profissional e aquele que preparava
para o ensino superior. (SAVIANI, 2019, p. 307). “Com a aprovacao da Lei n°® 5692. De 11 de agosto de 1971,
buscou-se estender essa tendéncia produtivista a todas as escolas do pais, por meio da pedagogia tecnicista,
convertida em pedagogia oficial”’. (SAVIANI, 2019, p. 365). Consta-se ainda as mudancas da LDB 9.304/1996.
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Ensino Secundario (CADES) em 1953'1. Essa iniciativa teve um impacto consideravel em
termos de expansao da oferta de formacéo de professores. Nesse sentido, ha um relato

bastante interessante de um aluno do professor Leodegario:

Como a minha Faculdade ainda néo recebera a autorizacao definitiva do MEC para
seu funcionamento pleno, resolvi inscrever-me no curso promovido pela Campanha
de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) naquele més e ano,
a fim de conseguir logo a autorizacdo para lecionar no primeiro e segundo graus de
ensino da época. O professor de conteldo de Lingua Portuguesa foi o cearense
Otavio Faria que militava no ensino superior de Fortaleza; o de Didatica da Lingua
Portuguesa foi o professor Leodegario. (ARAUJO, 2011, p. 9).

Como expde o depoimento acima, as faculdades ainda estavam em processo de
implementacdo e a conjuntura politica, sobretudo com a ruptura democrética do golpe civil-
militar de 1964, apresenta ainda mais desafios para a constru¢ao de um projeto educacional
mais amplo e continuo. Os impactos mais diretos, na formacao de professores, se deram
pela reforma universitaria, Lei n°® 93.762 em 1968 e pela LDB n° 5.692/1971. O teor mais
tecnicista que vigorou nesse periodo distanciou ainda mais os professores em formacao de
um aprofundamento tedrico e critico sobre educacdo durante sua formacdo e,
evidentemente, em seu trabalho.

Os anos de 1980 marcaram os debates sobre a redemocratizacdo do Brasil que se
concretizaria, pelo menos em teoria, pela promulgacéo da Constituinte em 1988. A partir
disso se intensificaram os debates por uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a educacao
do pais. Com isso, em 1996 foi promulgada a Lei n°® 9.394, a nova LDB. Essa nova
legislacdo prometeu impactar bastante a formacéo de professores tornando obrigatério o

curso superior para atuacdo em todo o ensino fundamental Il e médio.

Nesse quadro referencial, a nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9.394/96)
estabelece que “a formagéo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades
e institutos superiores de educagdo admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (TANURI, 2002, p.
85).

11 “Para suprir a defasagem quanto a formagao académica dos professores, em 1953, é criada a Campanha
de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) — Decreto n° 34.638 de 17 de novembro de
1953, assinado por Getulio Vargas e Antdnio Balbino”. (...) Pinto (2008) identificou quatro momentos distintos
na historia da CADES: do andncio a implantacdo (1953-1956); consolidacdo e expansao (1956-1963);
renovacdo administrativo-pedagdgica (1963-1964); declinio e desaparecimento (1964-1970)". (BARALDI,
GAERTNER, 2010).
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A perspectiva da equiparacao da formacgdo docente ao nivel superior, como caminho
obrigatério para atuar nas salas de aula, foi um passo importante, mas, aparentemente,
ainda manteve os estudantes de licenciatura distantes de uma producdo autoral de
conhecimento. Além disso, existe o desafio, em ambito nacional, de integrar todos os
futuros professores a uma formacdo de qualidade e comprometida com as evidéncias
cientificas.

Vemos, na sequéncia, que os desafios ligados a educacdo em nivel secundario
continuam sendo um tema na ordem do dia e, mais recentemente, a nova Base Nacional
Comum Curricular, que orienta as diretrizes para o ensino béasico, desde 2018, também
influencia diretamente a formacao dos professores. O ponto que observamos € como esse
documento dialoga com o perfil dos professores e estudantes de pedagogia e licenciaturas,

segundo o ultimo Censo da Educacéo Superior 2019 realizado pelo INEP.

Um retrato dos professores e sua formacao

As correntes pedagodgicas que orientam as diretrizes educacionais a partir da LDB
n° 9.304/1996 tém uma relagéo proxima com o ideéario da Escola Nova dos anos de 1930.
Isso significa que os estudos pedagodgicos se concentraram nas diferentes ciéncias
aplicadas que auxiliam na producao de metodologias de aprendizagem mais eficazes.

Desta forma, os cursos de pedagogia e as respectivas licenciaturas direcionaram
seus curriculos para uma formacdo mais técnica dos futuros professores??. Isso se revela
pela organizacao da oferta desses cursos, nas instituicdes que os oferecem e no percurso
formativo estabelecido. Esse retrato é representado pelos dados do ultimo Censo da
Educacao Superior realizado pelo Inep em 2019.

O Brasil possui um numero significativo de instituicdes de ensino superior, contando
com 2.608 estabelecimentos, sendo a grande maioria pertencente a iniciativa privada, com
2.306, ou seja 88,5% da oferta. O censo revela que dos anos de 2014 a 2019 a oferta de

educacgdo a distancia teve um aumento de 45%, enquanto o ensino presencial encolheu

12“As influéncias da teoria de Piaget destituiram o professor de seu papel como transmissor do conhecimento.
Esse fato foi observado por Imbernén Mufoz (2013), que defende a ideia de que a formacgédo dos professores
se converteu, durante muito tempo, em encontrar soluges aos problemas técnicos do ensino como: registrar
programacdes em tabelas, avaliar e qualificar, desenvolver metodologias determinadas, entre outros, e ndo
em dar respostas as situagfes problematicas da cultura do ensinar, de forma a desenvolver os saberes e
experiéncias no contexto curricular, como deveria ser uma formacdo que permitisse intervir no
desenvolvimento curricular’. (BRANCO, et al, 2018, p. 63).
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5,2%. No total, a rede privada responde por 75,8% dos matriculados em cursos superiores
no pais, sendo a maioria ainda na modalidade presencial representando 65%.

No que diz respeito especificamente a formacdo de professores, o curso de
pedagogia aparece como aquele de maior oferta na modalidade a distancia entre as
universidades publicas e privadas, aparecendo em segundo lugar na modalidade presencial
em universidades publicas e em sexto nas privadas. Em nameros absolutos, a pedagogia
responde por 815.959 matriculados em 2019, assumindo a segunda posicdo em demanda.

As licenciaturas em geral ndo aparecem entre 0S cursos com maior oferta, exceto
na modalidade a distancia em universidades publicas. O bacharelado ainda representa a
grande parte do grau académico almejado pelos estudantes, porém, as licenciaturas
aparecem na sequéncia com 19,7%, superando o grau de tecndlogo. Além disso, a oferta
de cursos de licenciatura é predominantemente da iniciativa privada com 73,5% dos
matriculados e o formato a distancia responde por 53,3%.

Ressaltamos também que a pesquisa estd longe de ser a prioridade dos
estabelecimentos de ensino superior, com énfase para as instituicdes privadas. O numero
de professores com doutorado é de apenas 16,6%; mestrado 37,5% e especializacao
45,9%, tendo as universidades publicas a maior parte dos professores doutores. Levando
em conta que o regime de dedicac¢ao exclusiva € o Unico que garante plena integracéo entre
ensino, pesquisa e extensdo, os dados mostram que apenas 29,2% das universidades
privadas contratam por esse regime, em contraposicao a 86,2% nas publicas.

O censo permite observar também a correspondéncia entre a formacgéo docente e a
disciplina lecionada na educacao basica. O quadro revela que existe uma discrepancia
entre as diferentes disciplinas, sendo lingua portuguesa a que responde pelo maior indice
de correlacdo entre professores com licenciatura plena ou bacharel com curso de
complementacdo nessa disciplina (81,4%). Na sequéncia aparecem educacado fisica
(81,3%); Biologia (79,9%); Matematica (74%); Geografia (73%); Historia (72,7%); Quimica
(60,4%); Lingua Estrangeira (54%); Artes (51,2%); Filosofia (48,3%); Fisica (45,7%) e
Sociologia (32,2%). Nas disciplinas com menor indice de correspondéncia entre a formacéao
adequada e a disciplina de atuacéo, o professor possui formacdo em areas diferentes ou

correlatas a que leciona. O documenta ainda ressalta o seguinte:

Pouco mais de 158 mil professores que atuam na educac¢do basica frequentam um
curso superior no Brasil. Apenas 32% desses professores ndo tém formacédo
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superior, sugerindo que boa parte deles buscam uma segunda licenciatura. Uma
evidéncia importante e preocupante, é que 25% desses professores estao
frequentando cursos que n&o séo de licenciatura. (BRASIL, 2020, p. 81).

O destaque desses dados revela que as metas do Estado atendem a uma
expectativa de universalizar a formacao de professores a nivel superior, como preconiza a
LDB n°9.394/1996. Contudo ndo ha mencao quanto a qualidade dos cursos ofertados para
os docentes que atuardo na educacao basica. Assim, demonstramos que as diretrizes
estabelecidas pela nova BNCC vém alterar o lugar do professor e estabelecer uma
dindmica de trabalho que privilegia o desenvolvimento de habilidades e competéncias, nas
guais o docente se torna um mediador entre 0os saberes e 0s alunos. A guestdo é: os
professores estdo sendo preparados para essas mudancas? A andlise a seguir discute essa

guestéo.

A nova BNCC e o perfil do professor

Segundo Meira; Giareta (2020), h4 uma relacdo intrinseca entre as reformas
educacionais e o sistema econdémico vigente. Na atual conjuntura socio-politica do Brasil,
o neoliberalismo € o sistema hegemonico que pauta todas as dimensdes da vida privada e
publica.
O neoliberalismo tem alterado significativamente as dindmicas de produc¢éo e a carateristica
do trabalho. Novas habilidades e competéncias!?® tém sido exigidas dos trabalhadores e
iniciativas de empreendedorismo crescem cada vez mais. Nesse sentido, a educagéo passa
por transformacdes que visam atender a essa flexibilizagdo radical no campo do trabalho.
Assim aponta Meira; Giareta (2020):

O neoliberalismo exige, assim, um duplo movimento da escola e dos sistemas de
ensino. De um lado pauta o aprofundamento da légica da flexibilizagdo assentada
sobre matrizes tecnoldgicas para dar conta da nova organizacgédo estrutural do mundo
do trabalho e de outro lado o aprofundamento l6gico do controle gerencial em nome
da aproximacdo adaptativa da educacdo as ldgicas ilimitadas de precarizacdo das
relacdes de empregabilidade. (MEIRA; GIARETA, 2020, p. 116).

13 A nova BNCC assim define Habilidades e Competéncias: “Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2017, p. 8). No mercado de trabalho mais competitivo, 0s
trabalhadores necessitam valorizar sua for¢ca de trabalho com cada vez mais recursos para execucgdo de
multiplas tarefas que, muitas vezes, excede sua formacao e atividades inicialmente designadas.
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Com o objetivo de se aproximar das demandas do mercado de trabalho, na
linguagem neoliberal, a nova BNCC!* orienta algumas diretrizes consideradas inovadoras
para a educacao basica. Dentre as mudancas que impactam a atuacdo do professor, de
maneira particular no ensino médio, destacamos a organizacao curricular pautada pela
interdisciplinaridade, sobretudo pela divisdo por areas do conhecimento e ndo mais por
disciplinas; o desenvolvimento de habilidades e competéncias; a formacéo integral e o
incentivo a metodologias diversificadas de ensino?®.

Para esta analise, pautamos as metodologias diversificadas que, em nosso
entendimento, resgatam o conceito de metodologias ativas presente no ideario da Escola
Nova nos anos de 1930.!® O ponto que discutimos diz respeito ao fato de que as
metodologias ativas atribuem ao professor o papel de mediador entre os alunos e alunas e
os saberes a serem aprendidos. A discussdo é que talvez a formacédo de professores
atualmente ndo consiga atender a essa ultima diretriz da nova BNCC.

O professor mediador

Os embates educacionais ocorridos no Brasil na década de 1930 colocavam duas
tendéncias pedagdgicas em disputa: os tradicionalistas e os renovadores. A educacgdo
tradicional estabelece sua pedagogia centrada nos professores. Pela transmisséo verbal
de conhecimentos, o professor espera uma postura passiva e disciplinada dos alunos. Ao
professor cabe transmitir contetdos e verificar o aprendizado por meio de provas. Os
renovadores criticavam esse modelo, pois em sua visdo os alunos e alunas deveriam

ocupar o lugar de centralidade na préatica pedagogica. A maturidade cognitiva e 0s

14 A nova LDB foi ratificada pela Lei 13.415/2017 e foi fruto de um debate em torno da consolidagdo de um
Sistema Nacional de Educacgédo (SNE). “Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular esta sendo
apresentada como o alicerce para a renovacao e o aprimoramento da educagdo basica como um todo,
assumindo um forte sentido estratégico nas acdes de todos os educadores, bem como gestores de educacao
no Brasil. (BRANCO [et al.], 2018, p. 100).

15 “Selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagodgicas diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteidos complementares, se necessdrio, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas comunidades, seus grupos de
socializagao etc.” (BRASIL, 2017, p. 17).

16 O proprio documento da BNCC destaca certa filiagdo com o movimento dos pioneiros da Escola Nova em
uma nota de rodapé: “Na histdria educacional brasileira, as primeiras referéncias a educacgéo integral
remontam a década de 1930, incorporadas ao movimento dos Pioneiros da Educacdo Nova e em outras
correntes politicas da época, nem sempre com o0 mesmo entendimento sobre o seu significado”. (BRASIL,
2017, p. 14).
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interesses das criancas e adolescentes deveriam ser o ponto de partida para a construgao
do curriculo e as escolhas metodolégicas de aprendizagem.

Essa critica a pedagogia tradicional ganha ainda mais forca a partir dos anos de
1960, por meio dos trabalhos de Paulo Freire na alfabetizagéo de adultos (FREIRE, 2020).
Mesmo apdés o golpe de 1964 e o exilio de Freire, suas ideias pedagodgicas se mantiveram
vivas e hoje Paulo Freire é o patrono da educacao no Brasil.

A partir das praticas, junto a comunidades rurais, de alfabetizacdo de adultos,
registrado no livro Educacédo como Pratica da Liberdade, Freire desenvolve um método

pautado pelo dialogo, palavra chave em seu processo educativo.

Mas como realizar esta educacdo? Como proporcionar ao homem meios de superar
suas atitudes, magicas ou ingénuas, diante de sua realidade?

Como ajuda-lo a criar, se analfabeto, sua montagem de sinais graficos? Como
ajuda-lo a inserir-se?

A resposta nos parecia estar: a) num método ativo, dialogal, critico e criticizador; b)
na modificagdo do conteldo programatico da educacao; c) no uso de técnicas como
a da reducéo e da codificagéo.

Somente um método ativo, dialogal, participante, poderia fazé-lo. (FREIRE, 2020,
p. 141).

O desenvolvimento de um método ativo e dialogal necessita da criagdo de um
espaco pedagogico democratico que permita a construcdo de conhecimentos. Na
experiéncia descrita por Freire, a realidade das comunidades era o fundamento das
“palavras geradoras” que davam inicio ao processo de alfabetizagao. De forma correlata, a
BNCC, a partir de seus documentos e pedagogias de referéncia, orienta metodologias
ativas nas quais os alunos e alunas sejam protagonistas e seus conhecimentos prévios
sejam valorizados.

O desenvolvimento de um método ativo e dialogal necessita da criacdo de um
espaco pedagogico democratico que permita a construcdo de conhecimentos. Na
experiéncia descrita por Freire, a realidade das comunidades era o fundamento das
“palavras geradoras” que davam inicio ao processo de alfabetizagao. De forma correlata, a
BNCC, a partir de seus documentos e pedagogias de referéncia, orienta metodologias
ativas nas quais os alunos e alunas sejam protagonistas e seus conhecimentos prévios
sejam valorizados.

A problemética apresentada indica uma mudanca quanto ao papel do professor, uma
vez que o conhecimento do estudante é o ponto de partida para a constru¢cdo de novos

saberes. Assim, cabe ao professor ser o responsavel por criar um espaco de producao de
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conhecimento no qual: “qguem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-
se e forma ao ser formado”. (FREIRE, 2020, p. 25).

Desta forma, para que a escola supere a educacao bancaria e atenda as novas
diretrizes da BNCC, quanto a aplicacdo de metodologias ativas, o professor precisa ter
condi¢cdes materiais e técnicas para sua aplicagdo. A construcdo de conhecimento na
educacao basica exige rigor metodoldgico, segundo Freire (2020, p. 28): “Uma de suas
tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com que devem
se “aproximar” dos objetos “cognosciveis”.

Freire (2020) discute em Pedagogia da Autonomia os caminhos da formacéo
docente em favor da autonomia dos estudantes. Esse trabalho se pauta por saberes e
valores que os professores devem adquirir e desenvolver. Nesta obra ha uma afirmacao
gue merece destaque: “N&ao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Essa citagao

reafirma toda a argumentacao deste artigo. Freire prossegue:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender, o que
ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou de
atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacgdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacao
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador. (FREIRE, 2020, p. 30).

O excerto indica que ha uma condicdo natural de pesquisador no professor,
entretanto, 0 que observamos é que essa condicdo ndo € natural, mas construida durante
a formacao, se esta possibilitar caminhos para que isso seja desenvolvido. O retrato feito
sobre a formacao docente nao adentrou o curriculo dos cursos de pedagogia e licenciatura,
mas os dados apresentados ajudam a visualizar que ndo ha uma prioridade na qual a
producdo de conhecimento seja parte constitutiva do percurso formativo dos professores.

Nesse sentido, no que diz respeito a orientacdo da nova BNCC para a aplicacéo de
metodologias ativas no ensino basico, segundo os argumentos do professor Paulo Freire,
no tocante a formacéo de professores, e tendo em vista o historico da atuacdo docente que
discutimos nesse artigo, no atual cenério apresentado pelo Censo da Educac¢do Superior
de 2019, ndo hé indicativos de que esse objetivo da Lei n°® 13.415/2017 possa ser atingido.
O preparo metodolégico dos professores para que o ensino se realize num espaco
democréatico de construcdo de conhecimento € condicdo sine qua non para que as

metodologias ativas sejam devidamente aplicadas.
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Consideracao finais

Este trabalho buscou fazer uma reflexdo sobre a orientacdo da nova BNCC para a
aplicacado de metodologias diversificadas em sala de aula, propondo o papel de professor
mediador, entre 0s saberes e 0s estudantes, aos atuais docentes, em didlogo com o retrato
da formacéo de professores atualmente. O estudo contou também com uma perspectiva
historica e comparativa, a partir da observacdo de que ha uma separacdo no campo da
docéncia entre os professores que produzem conhecimento e 0S que somente 0s
transmitem. (GERALDI, 2013; FREIRE, 2020).

Para demonstrar esse processo, percorremos a historia da formacéo de professores,
com énfase no ensino secundario, ja que no Brasil houve professores que produziam
conhecimento enquanto atuavam na educacéo béasica. Esse fenbmeno foi abordado pelo
estudo da trajetéria de dois professores de lingua portuguesa que atuaram no Colégio
Pedro Il, entre os anos de 1930 e 1960, sédo eles: Antenor Nascentes (1886-1972) e
Leodegario Amarantes do Azevedo Filho (1927-2011). A partir disso, seguimos pelas
mudancas socio historicas e legislativas pelas quais passou o0 ensino basico e a formacéo
de professores até a LDB n° 9.394/1996. Esse itinerario mostrou as causas do
distanciamento do professor de nivel basico da producdo de conhecimentos e 0s prejuizos
decorrentes desse processo.

Finalmente, o retrato da formacdo docente, apresentado pelo Censo do Ensino
Superior do INEP, feito em 2019, traz indicios de que essa formacao continua distante de
priorizar a produgdo de conhecimento como parte importante do percurso dos futuros
professores. Nesse sentido, a orientacdo da nova BNCC para a aplicacdo de metodologias
diversificadas na sala de aula pode ndo avancar de forma satisfatéria. Sustentamos essa
hipétese embasados pela afirmacéo de Freire (2020) de que “Nao ha ensino sem pesquisa
e pesquisa sem ensino”. Diante disso, professores pouco familiarizados com as
metodologias cientificas podem apresentar muitas dificuldades para proporcionar espacos

de aprendizado adequados a essa orientacdo da nova BNCC.
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OTHERS”?
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RESUMO: O Brasil vive, hoje, um preocupante contexto politico-educacional, sobretudo em relagéo a inclusao
escolar. Seja do ponto de vista legal ou pedagdgico, o retrocesso € a marca do atual governo que,
escancaradamente, tem criado estratégias para violar direitos educacionais arduamente conquistados pelas
pessoas consideradas com deficiéncia, principalmente nas ultimas trés décadas. Aqueles que entendem a
gravidade do momento tém se chocado diante de todas as tentativas de desconstrugdo da democracia. A
partir de uma breve andlise de pronunciamentos do atual Ministro da Educacao, Milton Ribeiro, a respeito da
inclusdo escolar no Brasil, apresentamos o porqué, a nosso ver, vivemos um periodo demarcado pela
injustica, intoleréncia e obscurantismo.

PALAVRAS-CHAVE: Incluséo escolar. Deficiéncia. Politicas publicas educacionais.

ABSTRACT: Brazil nowadays is experiencing a worrisome political-educational context, especially regarding
school inclusion. Whether from a legal or teaching point of view, the retrogression is the trade of the current
government which blatantly created strategies to violate merited educational rights earned by individuals
considered with disabilities, especially in the last three decades. Those who understand the significance of the
moment have been shocked by all attempts to dismantle democracy. From a brief analysis of announcements
by the current Minister of Education, Milton Ribeiro, about school inclusion in Brazil, we present the reason, in
our point of view, why we live in a period marked by injustice, intolerance and obscurantism.

KEYWORDS: School inclusion. Disability. Public educational policies.

Introducéo

Com um discurso ancorado em ideais hegeménicos, pautado em questionamentos
gue desconsideram os avanc¢os alcancados pela inclusao escolar, o atual (2021) Ministro
da Educacdo do Brasil, Milton Ribeiro, tem se manifestado em audiéncias publicas
apresentando sua defesa a “velha” Educacdo Especial, substitutiva ao ensino comum e,

portanto, excludente.
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Em entrevista concedida ao canal TV Brasil, em 09 de agosto de 2021, Milton Ribeiro
afirmou que a “universidade, na verdade, deveria ser para poucos” e disse, ainda, que
“‘quando um aluno com deficiéncia € incluido em salas de aula comuns, ele ndo aprende e
ainda atrapalha a aprendizagem dos colegas”. Apos criticas, dois dias depois 0 Ministro
retomou o0 assunto no programa Direto ao Ponto, da Radio Jovem Pan. Na tentativa de
justificar sua fala, explicou que, naquele momento, referia-se apenas aos estudantes com
uma deficiéncia que “torna impossivel a convivéncia” e completou dizendo que “em vez de
simplesmente joga-los [alunos com deficiéncia] em uma sala de aula, pelo ‘inclusivismo’3,
estamos criando salas especiais para que essas criangas possam receber o tratamento que
merecem € que precisam”.

A seguir, apresentaremos nosso posicionamento sobre as coloca¢des do Ministro
Milton Ribeiro, a partir de um breve estudo dos aspectos legais e pedagoégicos da inclusdo

escolar.

Dos aspectos legais

No Brasil, o processo de escolarizagao de estudantes considerados com deficiéncia,
altas habilidades e transtorno do espectro do autismo é caracterizado por lutas de familias,
professores, alunos e demais envolvidos com a educacao, que entenderam definitivamente
gue a escola comum é o lugar de todos.

A partir da década de 1960, quando o poder publico assumiu a responsabilidade pela
escolarizacdo desses estudantes, passamos a questionar qual seria a melhor maneira de
assegurar esse direito. O modo embrionario e, portanto, restrito de pensar e escrever a
respeito da inclusédo, provocou uma série de problemas que podem facilmente ser notados
guando lemos, por exemplo, nos textos legais da ultima década do século passado, a
davida em relacdo a importancia e viabilidade de todos os estudantes frequentarem os
mesmos espacgos para aprender — as escolas comuns. Como os textos legais nao

expressaram, naquela época, a radicalidade necessaria para que a inclusdo escolar fosse

3 Algumas pessoas defendem uma “inclusdo parcial’”, o que entendem ser uma “inclusdo responsavel”,
destinada aqueles estudantes que comprovam a sua capacidade de aprender segundo as exigéncias das
escolas. Para essas pessoas, a “inclusao total” (que para nés € uma redundancia, pois a inclusédo para poucos
€, na verdade, integragdo) é irresponsavel. O movimento de transformacdo das escolas em espagos que
acolhem todo e qualquer aluno, indistintamente, € o que o atual governo critica e denomina “inclusao total”,

“inclusao radical”, “inclusao irresponsavel’, “meta-inclusdo” ou, ainda, “inclusivismo”.
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legitimada, a pratica pedagdgica nao foi questionada em suas bases conceituais e isso fez
com que muitos alunos continuassem a ser considerados incapazes, improprios, diferentes
dos demais.

O entendimento de que os estudantes considerados com deficiéncia (na época
denominados excepcionais e especiais) eram opostos aos ditos “normais”, esta expresso
textualmente em alguns dispositivos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN, BRASIL, 1961) e a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE,
BRASIL, 1994). Essa oposicao inventada fez com que, na escola, praticas excludentes
fossem adotadas como a melhor solucdo para os desafios pedagdgicos trazidos pela
diferenca humana. O ensino a parte, adaptacéo de conteudos, reducéo de objetivos de uma
aula e até mesmo o encaminhamento de muitos alunos para instituicbes especializadas séo
algumas dessas praticas.

Os anos de 1990 e primeira década dos anos 2000 foram de grandes mudancas
educacionais. A perspectiva inclusiva da educacao escolar exigiu que, além do acesso, a
permanéncia e a participacdo de todos os alunos nas escolas comuns também fossem
asseguradas. Nesse sentido, os avancos trazidos pela Politica Nacional de Educacédo
Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008) séo
incontestaveis, pois esse documento apresentou todos 0S servigcos necessarios para que a
educacédo escolar tivesse seu papel reconfigurado, passando a acolher indistintamente e
incondicionalmente todos. Esse foi o grande avanco em relacdo ao periodo integracionista,
vivido no Brasil entre os anos de 1960 e 1990.

Segundo dados do Censo Escolar, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2008, dos 700.000 estudantes
considerados com deficiéncia matriculados nas redes de ensino, 54% (que corresponde a
378.000 alunos) estavam matriculados em escolas comuns. Em 2020, apés doze anos de
implementagdo da PNEEPEI, o numero de estudantes considerados com deficiéncia
matriculados em redes de ensino comum e especial passou para mais de 1.300.000. Desse
total, 88% (que corresponde a 1.144.000 alunos) estavam matriculados em escolas
comuns. Sabemos que ainda sdo grandes os desafios para garantirmos a entrada e
permanéncia, com qualidade, dos 12% dos estudantes considerados com deficiéncia que
ainda ndo estdo matriculados nas escolas comuns. No entanto, reconhecemos gue sao

justamente esses desafios que nos convocam a repensar constantemente a escola, para
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que ela se alinhe as novas demandas que surgem diante da diferenca humana -
incontrolavel, mutante, irrepetivel.

Muitas pesquisas, desenvolvidas em ambientes escolares de todos 0s niveis e
etapas do ensino, ttm comprovado que a inclusdo escolar é possivel e tém apresentado 0s
encaminhamentos e resultados de sua implementacdo. Destacamos, aqui, alguns dos
estudos realizados no Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca (LEPED),
da Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP):
Barreto (2010), Machado (2013), Ramos (2013; 2018), Baptista (2018), Santos (2018),
Lanuti (2019). Esses estudos, realizados ap6s a publicacdo da PNEEPEI (BRASIL, 2008),
trazem a experiéncia de pesquisadores, professores, familias e estudantes diante dos
desafios e das possibilidades de se fazer uma escola inclusiva, com servi¢os, recursos e
formacdes que contemplem as necessidades de todos. Destacamos essa Politica pelo fato
de ela representar um marco civilizatério no Brasil, que provocou 0s avangos quantitativos
e qualitativos aos quais nos referimos.

Acontece que a PNNEPEI exige dos sistemas educacionais uma verdadeira
reviravolta. Por interpretar a deficiéncia como uma barreira do meio e ndo da pessoa; por
conceber os processos de ensino, aprendizagem e avaliagdo a partir da singularidade
humana; por trazer a perspectiva inclusiva a Educacao Especial e por prever uma gestao
escolar democratica, a Politica de 2008 tem nos convocado a mudanca. Planejar e
desenvolver um ensino desvinculado da ideia de homogeneizacdo da aprendizagem,
avaliar o desempenho de cada aluno a partir de metas individuais e ndo baseadas em
comparacgdes, promover acdes colaborativas entre a escola, familia e profissionais da
Saude e repensar a formacéo docente (quase sempre distante da realidade) sdo algumas
das mudancas necessarias. Em suma, a PNEEPEI traz a tona questfes de fundo que
muitas vezes séo ignoradas, problematizando-as para que ocorra a mudanca esperada por
agueles que sabem que a incluséo escolar é possivel.

O desconhecimento em relagcdo a inclusdo e suas demandas, ou ainda, o
conhecimento de que talvez seja mais vantajoso para o Estado direcionar verbas publicas
para instituicbes de ensino especializadas, tem acarretado diversas tentativas de desmonte
da educacdo inclusiva no Brasil, que podem ser facilmente percebidas nos
pronunciamentos do Ministro Milton Ribeiro. O alvo do atual governo federal brasileiro tem

sido justamente o documento que conclama a inclusdo — a PNEEPEI.
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A expressdo méaxima desses ataques se deu por meio da publicagdo do Decreto
10.502, de 30 de setembro de 20204 que busca implantar o que o Governo Federal
denominou por atualizacdo da Politica de 2008. A Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE, 2020) que viria a
substituir a PNEEPEI (2008) trazia, como mote, a volta da Educagéo Especial substitutiva
a educagao comum para os “casos graves de deficiéncia” — um resgate da interpretacéo
médica de deficiéncia.

Conforme Mantoan (2007), pelo Modelo Médico a deficiéncia é compreendida como
uma insuficiéncia ou impedimento da pessoa que foge ao padréo idealizado. A proposta da
PNEE (2020), a nosso ver, trata-se de uma releitura da Politica Nacional de Educacéo
Especial (PNEE) de 1994 — ultrapassada, com ideais que ndo correspondem a atualidade.

A Lei 14.191, sancionada em 03 de agosto de 2021, adotando as mesmas bases
conceituais e propositos do Decreto 10.502, alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para dispor sobre a modalidade de
educacao bilingue de surdos. Por essa Lei, estudantes com surdez tém a “opg¢ao” de
escolher se estudardo em uma escola comum ou especial.

Entendemos que nao se pode abrir espaco para esse tipo de “escolha”, pois o direito
a educacao é constitucional, incontestavel e deve ser assegurado na escola comum. A tese
de doutorado de Ramos (2018) trata dos processos de alfabetizacédo de alunos com surdez
no ensino comum e apresenta possibilidades para que esse processo ocorra em demais
escolas. O encaminhamento de alguns estudantes as escolas especiais se configura como
grave retrocesso, pois ressuscita questionamentos ja superados, tais como: Quais alunos
devem fazer parte da escola comum? Como identificar os estudantes que serdo melhores
atendidos em suas necessidades nas escolas especiais? Para aonde devem ir o0s
estudantes que nao se beneficiam do ensino comum?

A ideia expressa nas falas do Ministro Milton Ribeiro, de que apenas algumas
pessoas sdo diferentes e que elas precisam de uma escola prépria, fere principios
constitucionais e ignora todos 0s avancos quantitativos e qualitativos relacionados a

inclusdo aqui apresentados. Tais dados do Censo Escolar e das pesquisas mencionadas

4 ApOs manifestacdes publicas, o Plenario do Supremo Tribunal Federal (STF) confirmou, por maioria, a
decisdo do Relator da Acéo Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 6590, Ministro Dias Tofolli, de determinar a
suspenséo do Decreto n°® 10.502/2020.

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 61
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

nos fazem entender que, embora ainda enfrentemos muitos desafios para a implementacao
da inclusédo escolar nas escolas brasileiras, muitas sdo as experiéncias que tém dado certo

nesse sentido.

Dos aspectos pedagdgicos

A inclusdo como um direito incondicional, inalienavel e intransferivel trouxe a
necessidade de reconstrucdo das escolas. Todas as instituicbes de ensino foram
convocadas a rever as bases conceituais que até entdo sustentavam suas praticas, para
receber todo e qualquer aluno, com seus interesses, capacidades, saberes diversos e suas
necessidades formativas e de acessibilidade.

E fato que toda a novidade inaugurada pela PNEEPEI (BRASIL, 2008) causou
preocupacdo das equipes gestoras, dos professores, estudantes e suas familias, que
perceberam as mudancas na escola — espaco, até entdo, considerado impermeavel,
demarcado pela selecdo daqueles que representam copias fiéis do modelo preconcebido
de “bom aluno”.

Demarcacfes de territério sdo proprias dos espagos sociais e tém origem em
processos de classificacdo pelos quais organizamos 0 mundo que nos cerca e 0S grupos
gue nele existem. Fica patente inUmeras vezes, no discurso e na acao, uma forte separacao
entre o “nds”, que estamos e sempre estivemos dentro da escola e o “eles”, que estao
chegando. A tendéncia dessa demarcacéao é separar, agrupar os alunos e atribuir valores
negativos ou positivos as identidades criadas.

A escola sempre fez uso de seu poder institucional, ao estabelecer a identidade que
€ tida como natural, normal, positiva, tornando todas as demais negativas, anormais. A
classificacdo mais usual vinha sendo, antes da perspectiva inclusiva da educacao, a que
se organiza a partir de oposi¢cdes polarizadas, que se evidenciam quando se separam “0s
bons e maus alunos”, os meninos € meninas, 0s “normais e especiais”, nas escolas. O
normal s6 se define pelo o que se considera anormal, o branco pelo preto, o velho pelo
novo, o bom pelo mau e vice-versa.

Nunca é demais lembrar que duvidar da identidade produzida socialmente &
“‘questionar os sistemas de representacao que |he dao suporte e sustentacdo”, conforme
Silva (2014, p. 91) nos alerta. A PNEEPEI, nesse sentido, nos convoca a pensar a escola

a partir da diferenca e ndo da distincéo, isto é, a planejar e desenvolver a acdo educativa
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com base na certeza de que cada aluno € um ser singular, que ndo pode ser representado
por qualquer caracteristica/atributo que possua.

Na escola, ainda estamos vivendo as mudancas trazidas pela PNEEPEI. Nesse
espaco que é de todos, incondicionalmente, ainda sentimos o estranhamento pelo que
consideramos diferente. Mas reconhecer o Outro como o diferente de nds nédo basta,
porque ele é sempre “um” Outro e ndo “0” mesmo — ele difere infinitamente. O nosso
entendimento do Outro ainda estd comprometido pela imagem do aluno rotulado, que
conseguimos conter em nossa cartela de categorias educacionais.

O adiamento de sentido da diferenca dos estudantes nos impede de captura-los,
como a escola sempre pretendeu, e essa incapacidade incomoda, porgue revela uma falta,
ou melhor, a incompletude na nossa capacidade de ensinar, de controlar a aprendizagem,
de disciplinar alguns alunos.

A inclusdo escolar nos ensina, a cada dia, que a aprendizagem do que nos falta
sobrevém aos encontros com 0 outro, que nao conseguimos desvendar; ela é
essencialmente ativa e mobilizadora, pois o confronto com a alteridade, que nos deixa
perplexos, constitui 0 momento ideal de aprender o novo, impulsionado pela incerteza, pela
davida, pelo desejo de enfrentar o desconhecido. Desde a PNEEPEI, as incursdes da
Educacao Especial nos sistemas comuns de ensino e o novo paradigma educacional que
emergiu, promovem essas aprendizagens no cotidiano escolar.

Precisamos nos sentir seguros e fortalecidos para preencher, ainda que
momentaneamente, 0 vazio que sentimos diante do poder multiplicador e de diferimento da
diferenca humana. Nas salas de aula, o desequilibrio introduzido pela cunha da diferenca
de cada estudante questiona a validade e a pertinéncia dos saberes e praticas nas quais a
educacéo escolar se sustentou durante séculos. Tal instabilidade ndo deve, sob hipétese
alguma, justificar retrocessos na educagéao.

Toda e qualquer estratégia pedagdgica que visa a supresséo dos desafios impostos
pela diferenca humana parte de um principio excludente de tentativa (fracassada) de
definicdo dos “semelhantes” e dos “diferentes”. Concordamos com Silva (2002, p.1),
guando esse autor afirma que “a diferenca ndo tem nada a ver com o diferente. A reducao
da diferenca ao diferente equivale a uma reducao da diferenca a identidade”.

A perspectiva inclusiva da educacao escolar parte justamente do fato de que a

diferenca € de cada pessoa e ndo pode ser reduzida em suas poténcias, minimizada a um

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 63
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

traco dimensionavel. Nesse sentido, como identificar os alunos “diferentes”, que
supostamente necessitam de uma escola exclusiva, como vem afirmando o Ministro Milton
Ribeiro? Qual o sentido, hoje, de uma pratica pedagogica que celebra a distincdo entre
alunos, os binarismos e a definicdo de um modelo de estudante a ser reproduzido? Por que
ainda sao tantos aqueles que ignoram a necessidade real e urgente de ressignificar os
processos de ensinar e avaliar na escola, para que ndo seja questionada a capacidade de
aprender de um estudante?

A escola inclusiva é o lugar em que os professores se exercitam no acolhimento
incondicional de todos os alunos, olhando-os sempre como pessoas que lhes escapam a
compreensao plena. E a esta escola que aspiramos e que vem sendo construida pelo Brasil,
com todas as dificuldades e incertezas naturais de processos de mudancas tdo decisivos e
enérgicos como é a incluséo escolar.

O interesse que alguns sistemas de ensino tém de classificar os estudantes resulta
em hierarquizacdes de saberes, tentativas de nivelamento das aprendizagens e exclusdes.
No entanto, a heterogeneidade natural das turmas escolares dinamiza a atuacdo dos
professores e, ao mesmo tempo, os imobiliza e os frusta, pois invalida aparatos
pedagdgicos que buscam garantir aos estudantes a aprendizagem pretendida, por meio de
atalhos privilegiados. Nesse sentido, curriculos absolutamente prescritivos, avaliacdes
padronizadas, atividades adaptadas com objetivos reduzidos sao atalhos que perdem seu
sentido, conforme Lanuti (2019) denunciou ao criar, junto a uma rede de ensino, modos de
ensinar a turma toda, sem diferenciacdes e ensino a parte.

A PNEEPEI nos forca a superar a légica ambivalente pela qual a escola organizou
historicamente as suas praticas, abrindo-se para todos, mas criando mecanismos para
identificar quem séo (ou ndo) os estudantes beneficiados com o ensino que ela mesma
oferece. Essa Politica, de fato, traz problemas para o0 governo que nao esta interessado
em: investir na formacgéao continuada dos professores, como discutiu Baptista (2018) em sua
tese; garantir a transversalidade da modalidade de Educacdo Especial; oferecer o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), tema central dos estudos de Barreto (2010)
e Machado (2013); incentivar a participacéo da familia e da comunidade na escola; articular
0S servicos intersetoriais que apoiam 0 processo de inclusdo de alguns estudantes e

garantir a acessibilidade fisica e pedagodgica nos espacos escolares.
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Considerac0es finais

No Brasil, hoje, o fascismo tem pretendido segregar alguns alunos, conduzindo-os
as escolas especiais. Para Marcio Sotelo Felippe, advogado e ex-procurador-geral do
Estado de Sao Paulo, mestre em Teoria Geral do Direito pela Universidade de Sao Paulo
(USP), “ndo é sempre que o fascismo conduz a Auschwitz” (FELIPPE, 2018). Para esse
autor, o traco basico do fascismo é a ideia de que a sociedade pode ser homogeneizada,
segundo o padrao da convencionalidade que a tradigdo cunha como “normal”.

Se as pessoas consideradas com deficiéncia atrapalham “os demais”, como afirmou
o Ministro da Educacéo Milton Ribeiro, “os demais” certamente n&o sdo seus colegas de
turma ou seus professores das escolas comuns. As pesquisas as quais nos referimos aqui
comprovam isso! Talvez eles representem um obstaculo aqueles que se submetem a atual
forca politica e social que impera no Brasil e que age como um vetor disseminador da
injusti¢ca, da intolerancia, da violéncia, da violagéo de direitos, do silenciamento de vozes.
Tudo isso, se ndo for combatido urgentemente, nos levara ao obscurantismo.

A escola comum, como instituicdo responsavel pelo desenvolvimento cognitivo,
afetivo, intelectual e social dos seres humanos, é o lugar para nos encontrarmos com o
outro — necessariamente diferente de cada um de nés. Tal encontro nos obriga a
problematizar as nossas relagdes, a rever nossas concepc¢oes, discursos e acoes, a buscar
0 bem comum. E somente nesse espaco de todos, laico, democrético, justo e solidario que
a inclusdo escolar se da. Quando assumimos que ainda estamos no caminho para
transformar a escola comum nesse espaco acolhedor de todas as vozes, damo-nos conta
de que é ela quem carece de mudancas e que todos 0s nossos esforcos devem ser nesse

sentido.
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Luciana Pedrosa Marcassa?

RESUMO: Este artigo resulta de uma pesquisa que analisou as conexdes entre 0 Programa de Residéncia
Pedagodgica (PRP) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo & Docéncia (PIBID), os quais integram
a Politica Nacional de Formacao de Professores no Brasil. Tais programas se sustentam na ideia de que a
formacdo inicial de professores deve se dar, prioritariamente, na préatica, base sob a qual se desenvolvem as
chamadas competéncias profissionais. O objetivo geral do estudo foi analisar a existéncia de convergéncias
entre esses programas e suas implicagbes para a formacdo docente. Para tanto, valeu-se de revisdo
bibliografica e analise de documentos sobre o PRP e o PIBID. Com base na analise dos dados, foi possivel
perceber que eles buscam enquadrar a formagéo inicial docente as orientacdes contidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); reduzem tal formacéo ao treinamento de habilidades e a aquisicao e certificagéo
de competéncias; provocam competicdo entre as instituicdes e 0s pares; promovem novas atribuicdes as
escolas e aos professores; e contribuem para naturalizar a precarizagédo do trabalho docente e do trabalho
voluntario. Tais implicacdes revelam a formacgéo do professor desejado no ambito da reestruturacao produtiva
e do regime flexivel do capital: o professor socorrista.

PALAVRAS-CHAVE: Programa de Residéncia Pedagdgica. Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia. Professor Socorrista.
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Introducéo

. Este artigo resulta de uma pesquisa que analisou as conexdes entre o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), tendo em vista caracterizar com maior detalhamento o que temos
identificado no ambito da formacgé&o de professores e do préprio trabalho docente, isto é, a
configuracdo de um professor socorrista. O objetivo deste estudo foi avancgar na andlise do
PRP e PIBID para capturar possiveis convergéncias que sinalizem para um reordenamento
politico e pedagogico na formacao inicial de professores. A proposta do trabalho consistiu
em ampliar os conhecimentos sobre as atuais politicas e programas de formacé&o docente,
levando em consideracdo o contexto marcado pelo regime de acumulacao flexivel do
capital.

Nos ultimos anos acompanhamos a formulacdo da Politica Nacional de Formacao
de Professores (PNFP/BRASIL, 2017), que prospera com a aprovacao e implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Basica (BNCC/BRASIL, 2017a, 2018),
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores (DCNFIP)
e Base Nacional Comum para a Formacéao dos Professores (BNCFP) (BRASIL, 2019). Séo
documentos que tomam a pratica como principio e a categoria competéncia como bases
ideoldgicas, epistemoldgicas e pedagdgicas para a formacao docente.

Como desponta no texto referéncia para as DCNFIP e BNCFP:

A pratica pedagodgica, na escola ou em ambiente de aprendizagem nao escolar,
pode ser através de monitoria, estagio, residéncia pedagdgica ou pratica clinica,
que devem estar intrinsecamente articuladas com os estudos e a pratica desde o
primeiro ano. A pratica pedagdgica deve seguir passos cada vez mais complexos
no decorrer do curso destinado a formag&o inicial ou continuada de professores para
a Educacao Basica, segundo mentoria recebida de professores responséaveis pela
orientacgédo, indo da: (I) ‘familiarizag&o inicial’ com a atividade docente (1° ano): 60
horas; (Il) ‘pratica pré-profissional’ na qual identifica os desafios do contexto
pedagdgico (2° ano): 140 horas; (Ill) ‘pratica tutorada’ de aula, quando ja pode
assumir responsabilidades no que diz respeito aos alunos, fazendo escolhas de
temas de pesquisa (3° ano) 240 horas; e (IV) ‘pratica engajada’ em que os
estudantes devem mobilizar e colocar em agéo seus estudos em pratica, planejando
aulas e buscando resolver os problemas aos quais se propuseram durante seus
anos de estudo e pesquisa (4° ano): 360 horas (BRASIL, 2019a, p. 29).

Na Resolucéo 2, de 20 de dezembro de 2019, documento que define as DCNFIP e

institui a BNCFP, aparece que
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a pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participagdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser
desenvolvida em uma progressdo que, partindo da familiarizacéo inicial com a
atividade docente, conduza, de modo harménico e coerente, para 0 estagio
supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada e incluir a mobilizacao, a
integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem como deve estar
voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos
anteriores de estudo e pesquisa (BRASIL, 2019, p. 27).

Observa-se, inicialmente, que a formacédo de professores passa a ser organizada
sob um curriculo fragmentado e em etapas com carga horéria fixa3. Além disso, o texto
referéncia para as DCNFIP e a BNCFP (2019a) pde em evidéncia que é o desenvolvimento
de competéncias que permitirh ao professor lidar com as caracteristicas e desafios do

século XXI, este que € caracterizado como volatil, incerto, complexo e ambiguo. Isto é:

Para tornar efetivas as aprendizagens essenciais que estdo previstas nos curriculos
da Educacdo Basica, os professores terdo que desenvolver um conjunto de
competéncias profissionais que os qualifiguem para uma docéncia sintonizada com
as demandas educacionais de uma sociedade cada vez mais complexa, que exige
continuar aprendendo e cujas caracteristicas e desafios foram bem postulados na
Agenda 2030 da Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU) com a qual nosso pais se
comprometeu (BRASIL, 2019a, p. 1).

O referido documento (BRASIL, 2019a) enfatiza a importancia das competéncias
cognitivas e socioemocionais na formacdo dos professores. Sobre as competéncias
cognitivas, declara que vao além do acesso aos conhecimentos, referindo-se as
capacidades de seleciona-los, correlaciona-los e cria-los. Ja as competéncias
socioemocionais possibilitam compreender e constituir relacdes com os outros e consigo
mesmo de modo confiante, criativo, resiliente e empatico.

A proposicao de um curriculo com base na categoria competéncia como ordenadora
das relacdes de trabalho e das relacfes educativas é reveladora do tipo de formacéo que
se deseja na atualidade. Para Ramos (2011), com a vigéncia da acumulacéo flexivel e o
predominio das concep¢des neoliberais de sociedade, trabalho e educacdo, a
‘competéncia” assume uma conotagao produtiva. Sob essa orientacdo, importa a atividade
humana enfrentar eventos, ou seja, superar barreiras que perturbam a normalidade no

sistema de producdo. Assim a aquisi¢cao cada vez mais precisa do “saber pratico” pelo

w

Neste caso refere-se a uma proposta curricular na qual predomina a supervalorizagdo da pratica em
detrimento da teoria. Excessivamente pratica, abdica da unidade entre teoria-pratica, reflexdo-agéo,
planejar-executar, para pautar-se em etapas de atuacao voltadas a resolugédo de problemas imediatos no
cotidiano escolar, que se assimilam a periodos de treinamento com énfase nas praticas e experiéncias
profissionais.

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 70
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

trabalhador configura-se como estratégia para o processo de acumulagéo de capital, “como
forma de garantir as constantes melhorias que precisam ser inseridas na producdo dos
bens ou servigos” (RAMOS, 2011, p.178).

Para Alves, Moreira e Puziol (2009), a principal funcdo da ideologia das
competéncias esta em ocultar a relacéo capital-trabalho, atuando na instancia educacional
para produzir consensos. Ela diz respeito, por um lado, a conformacao de um trabalhador
com perfil flexivel — com comportamentos adequados para o alcance de metas e melhores
resultados — e por outro lado, a reordenacédo do financiamento de programas educacionais
e agdes governamentais, embalados pelo lema “fazer mais com menos”.

Essas sdo algumas caracteristicas que marcam a atual reforma curricular da
formac&o superior de professores em curso no Brasil. E nesse contexto que emergem,
como mecanismos da PNFP (BRASIL, 2017), o PRP e as recentes versdes do PIBID. O
PIBID foi langcado em 2007, passou a ocorrer em 2009 e desde entéo figura como uma
relevante estratégia para a formacéo inicial de professores (PIMENTA; LIMA, 2019;
PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2020). Enquanto o PRP, apesar da existéncia de
experiéncias pregressas (CRUZ; SILVA, 2018; FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019), como uma
iniciativa de abrangéncia nacional, € anunciado em 2017, passando a valer a partir do inicio
de 2018.

Com o PIBID pretende-se selecionar Instituicbes de Ensino Superior (IES) para
desenvolver projetos de iniciacdo a docéncia. Sao instituicdes e cursos elegiveis no PIBID
as IES publicas, privadas sem fins lucrativos e privadas com fins lucrativos. A selecéo
interna dos integrantes cabe a IES, que devera eleger estudantes matriculados e frequentes
na primeira metade dos cursos de licenciatura; professores da educacdo basica para
atuarem como supervisores desses licenciandos na escola-campo; docente da prépria IES,
chamado coordenador de area; e coordenador do projeto institucional, docente da IES
responsavel pelo projeto institucional de iniciacdo a docéncia (CAPES, 2018, 2020).

O PIBID busca aproximar o licenciando do cotidiano da profisséo e do contexto em
que as escolas publicas de Educacao Basica estado inseridas. S&o objetivos dessa iniciativa:
elevar a qualidade da formagéo inicial de professores; inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacdo; incentivar escolas e professores como
coformadores dos futuros docentes; contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica.

Dentre os principios da iniciagdo a docéncia, destaca-se no PIBID: “lll. intencionalidade
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pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento
da Base Nacional Comum Curricular” (CAPES, 2018, p. 7).

Ja o PRP foi anunciado pelo Ministério da Educacéo (MEC) em outubro de 2017.
Instituido pela Portaria 38/2018 (CAPES, 2018a) e organizado pelos editais 6/2018
(CAPES, 2018b) e 1/2020 (CAPES, 2020a), tem passado por modificagdes. Consta na
versao 2018 - 2019 (CAPES, 2018b) que se trata de uma iniciativa que pretende induzir a
reformulacéo do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura e, se possivel,
reformular a pratica docente nas escolas-campo. Na versdo vigente, ocorre a supressao da
proposta de reformulacdo do estagio curricular, que € substituida pela inducdo do
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura (CAPES, 2020a).

Séao instituicdes e cursos elegiveis no PRP as IES publicas, privadas sem e com fins
lucrativos. A selecao interna dos integrantes cabe a IES, que devera eleger estudantes
matriculados e frequentes na segunda metade dos cursos de licenciatura (residente);
professores da educacéo basica para atuarem como preceptores desses licenciandos na
escola-campo; docente da propria IES, chamado orientador; e coordenador do projeto
institucional, docente da IES responsavel pelo projeto institucional de residéncia
pedagdgica (CAPES, 2018b, 2020a).

No PRP fica enfatizado o objetivo de “IV. Promover a adequagéo dos curriculos e
propostas pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores da educacao basica
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (CAPES, 2018b, p. 1). Sao
abordagens e ac¢fes obrigatérias da residéncia pedagdgica: apropriacdo analitica e critica
dos principios e fundamentos norteadores da BNCC; atividades que envolvam as
competéncias, os conteludos das areas e dos componentes, unidades tematicas e objetos
de estudo presentes na BNCC, com base nos quais deve-se criar e executar sequéncias
didaticas, planos de aula, avaliacbes e outras acbes pedagogicas de ensino e
aprendizagem (CAPES, 2018b, 2020a).

Diante dessas considerac¢des introdutérias, percebe-se que vem se alterando
significativamente a formacé&o dos professores que, no Brasil, deve acontecer a luz de uma
reforma curricular que tem como principio a “pratica” e as competéncias como a base
ideologica, epistemoldgica e pedagdgica para esse processo. Preocupou-nos, como
problemética de pesquisa, essa tendéncia a regulagdo da formacdao inicial de professores

pelo desenvolvimento de competéncias profissionais a partir da pratica, bem como o perfil
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docente a ser forjado por meio do PRP e PIBID, iniciativas estratégicas no bojo da PNFP
(BRASIL, 2017).

Processo de pesquisa e Organizacao do trabalho

Na busca de evidéncias as mencionadas problematizacdes, desenvolveu-se um
estudo de tipo exploratoério, que contou com revisao bibliografica e analise de documentos.
Segundo Trivifios (1987), os estudos exploratérios permitem ao investigador aumentar sua
experiéncia em torno de um determinado problema, servindo, também, para levantar
possiveis problemas de pesquisa. Por seu turno, a revisdo de literatura possibilita ao
investigador familiarizar-se, em profundidade, com o assunto que interessa. Ela permite
descobrir as ligacdes do assunto de interesse com outros problemas, o que amplia a visao
sobre o topico que se pretende estudar.

A andlise documental € outra técnica de pesquisa que fornece ao investigador a
possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacdes sobre leis, processos e
condicbes. Os documentos, segundo Evangelista (2008), ndo expressam somente
diretrizes para a educacdo, mas articulam interesses, projetam politicas e produzem
intervencdes sociais, ainda que ndo sejam a politica em si. Por essas caracteristicas que
marcam o trabalho com documentos de politicas, a autora reforca a imprescindibilidade de
‘ler as entrelinhas”, fazendo “sangrar a fonte”, como forma de aceder a historia, a
consciéncia do homem e as suas possibilidades de transformacao.

A partir destas orientacdes, a pesquisa foi organizada em trés procedimentos
metodoldgicos: a) selecao e analise dos editais, documentos e legislacao pertinente ao PPR
e PIBID; b) revisdo e balangco de literatura referente ao PRP e ao PIBID como
politica/programa de edital; e ¢) analise comparada dos dados apurados em a) e b). Esta
organizagdo permitiu localizar e selecionar os estudos e documentos mais relevantes as
pretensdes anunciadas.

Para o balanco de producéo, levou-se em conta estudos que propusessem um
debate sobre o PRP e/ou sobre o PIBID na alcada da PNFP (BRASIL, 2017) (ANADON,;
GONCALVES, 2018; SILVA, 2018, 2020; FARIAS; CALVALCANTE; GONCALVES, 2020;
PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2020; COSTA; GONCALVES, 2020). Em relagdo aos
documentos, foram selecionados para o procedimento: Portaria 38/2018, que instituiu o
PRP (CAPES, 2018a); edital para as ultimas duas sele¢bes do PRP, 6/2018 (CAPES,
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2018b), 1/2020 (CAPES, 2020a); e do PIBID, 7/2018 (CAPES, 2018); 2/2020 (CAPES,
2020); sem perder de vista outros documentos condicionantes da politica de formacéao
docente, a exemplo da BNCC (BRASIL, 2017a, 2018); e das DCNFIP e BNCFP (BRASIL,
2019, 2019a).

Desse arcabouco documental e bibliografico foram extraidas as trés categorias de
analise que orientaram a analise dos dados: formacdo na/pela pratica; formacao por

competéncias; e conformacéo docente.

Desenvolvimento e Anélises

As transformacfes politico-econdmicas do capitalismo nos ultimos trinta anos do
século XX implicaram em mudancas radicais nos processos de trabalho, habitos de
consumo, configuracbes geogréficas e geopoliticas, nos poderes e nas atividades do
Estado. Conforme Harvey (2008), essas modificacdes econdmicas, politicas e sociais
desencadearam a transicdo para um novo regime de acumulacéo, regulamentacédo social
e politica a ele associado, chamado de acumulacéo flexivel.

O regime de acumulacéo flexivel significou uma ampla reorganizacdo da producéo
com base na informatica, robotica e microeletrdnica, que tem como marca uma dinamica
flexivel de organizacdo da producédo, aceleracdo do tempo de giro do capital, tanto na
producdo como no consumo. Com maior controle e regulacédo das relacdes de trabalho,
resulta na diversificacdo e expansao das formas de exploracdo da forca de trabalho,
colocando novos requisitos para a formacao de trabalhadores.

Conforme Kuenzer (2004, p.3), foram as modificacbes sociais que decorreram em

uma sociedade atravessada pela microeletrénica, que passaram

[..] a demandar o desenvolvimento das competéncias cognitivas complexas,
particularmente no que se refere as competéncias comunicativas, ao
desenvolvimento do raciocinio légico-formal, ao trato transdisciplinar, a capacidade
de tomar decisdes e a capacidade para transferir aprendizagens anteriores para
situacdes novas.

Esses sdo 0s mesmos motivos que apontam para a necessidade do
desenvolvimento de competéncias afetivas ligadas a capacidade de lidar com a incerteza,
com a dinamicidade da comunicag&o e com o stress, caracteristicas marcantes dos “novos
tempos”. Segundo Ramos (2011), a pedagogia das competéncias corresponde a

reorganizacdo da educacdo em geral e da escola em especifico, as atitudes e praticas
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profissionais sintonizadas com a organizagcdo e o funcionamento dos processos de
producéo. Ela representa o comprometimento direto com 0s processos produtivos e com a
necessidade constante de justificar a validade das a¢des e os resultados educacionais.

Para a referida autora (RAMOS, 2011), o termo competéncia evoca a exceléncia do
fazer e do saber-fazer num dado dominio, capaz de atingir os objetivos que ao individuo
sdo designados. Sinaliza, por conseguinte, para a importancia das condutas e de praticas
observaveis, isto €, para o desempenho humano adequado ao atual estagio de
racionalidade técnico-cientifica da producdo. Essas sdo as premissas que perpassam 0
movimento de inovacédo e modernizagéo das licenciaturas, no ambito da PNFP (BRASIL,
2017), do qual fazem parte o PRP e o PIBID.

Tanto o PRP (CAPES, 2018b, 2020a), quanto o PIBID (CAPES, 2018, 2020),
expdem que a formacgéo de professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus
egressos habilidades e competéncias que lhes permitam desenvolver com eficicia o seu
trabalho nas escolas de Educacédo Basica. Partem do pressuposto de que a garantia das
competéncias profissionais ainda nessa fase de formacéo inicial € um ponto crucial para
assegurar um sistema de ensino considerado eficaz, capaz de alavancar os indices de
aprendizagem da Educacao Bésica e inserir 0 Brasil em niveis cada vez mais competitivos
no cenario do capitalismo mundial.

Organizados sob essa perspectiva, PRP e PIBID revelam-se como iniciativas
alinhadas as recomendacdes internacionais, isto €, ao projeto politico e pedagdgico
hegeménico que reforca a predilecdo pelo treinamento e pelo carater técnico de atuacao
do magistério. Para o Banco Mundial (2014, p. 17), o treinamento pode

[...] garantir que os professores reconhe¢am a importancia de atrair todos os alunos
para o processo de aprendizagem, estejam equipados com uma série de estratégias
de ensino para conseguir isso e que cheguem a escola todos os dias preparados
para usar essas estratégias, e cada minuto do tempo de aula, com eficiéncia.

O Banco Mundial (2014) menciona ainda que programas de treinamento pré-servigo,
focados no trabalho que os professores enfrentam na sala de aula, resultam em professores
principiantes mais eficazes e numa aprendizagem mais elevada para os seus estudantes.

Para o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID/2018, p. XVI),

[...] os programas de treinamento inicial devem equipar os professores com as
ferramentas de que precisam, e aqueles que ingressam na profissdo devem estar
preparados e prontos para promover as aprendizagens necessarias para 0 sucesso
no século XXI.
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Tanto o Banco Mundial como o BID alegam que o treinamento de professores € uma
das estratégias para corrigir pontos fracos e alavancar as competéncias dos atores de
melhor desempenho. Algumas caracteristicas encontradas tanto no PIBID como no PRP
dao indicios de que esses programas sao iniciativas voltadas ao treinamento de
professores, como sugerido pelo Banco Mundial e pelo BID. No PIBID (CAPES, 2018, p.
8), nas caracteristicas de iniciagdo a docéncia, aparece: “VIIl. desenvolvimento, testagem,
execucao e avaliacdo de estratégias didatico - pedagogicas e instrumentos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos”. No PRP
(CAPES, 2018b, p. 19), na parte que trata sobre as caracteristicas essenciais da residéncia
pedagdgica, indica-se: “d) Experimentar técnicas de ensino, didaticas e metodologias com
observacédo do trabalho em sala de aula do professor preceptor”.

Esses sédo atributos que reforcam uma concepcao tecnicista de educacéo que busca
consolidar um profissional expert em manejar instrumentos. Buscando 0s meios mais
adequados para atingir o éxito em suas acdes, 0 sucesso do professor consiste na
aplicacao efetiva das solu¢des encontradas. A formacao desse professor reduz-se, assim,
ao treinamento para o uso de técnicas, instrumentos e ferramentas de ensino (didaticas e
metodoldgicas). E como se, ao invés de uma sdlida formago tedrica, sécio-histérica, e
psicopedagdgica, bastasse a ele o dominio técnico do ensino. Desloca-se o dominio do
processo para os resultados do trabalho, sem uma compreensao e atuacdo do professor
na direcdo do desenvolvimento da formagdo humano-genérica dos estudantes das escolas.

No caso do PRP, essa proposta de treinamento de professores é mais evidente do
que no PIBID. No PIBID o licenciando tem de cumprir uma carga horéria minima de 32
horas mensais durante, no maximo, 18 meses, que deverdo ser reconhecidas pelas
instituicbes e cursos elegiveis como horas de pratica como componente curricular, de
atividades tedrico-praticas, ou para o cumprimento de créditos no curso. Ja no PRP a carga
horaria do projeto deve ser distribuida ao longo dos 18 meses, de modo que o residente
cumpra um minimo de 23 horas mensais. Na sua primeira versdo (CAPES, 2018b), ficava
estipulado que a residéncia pedagdgica aconteceria em 18 meses, com 440 horas
distribuidas em: 2 meses para oferta de curso de preparacdo dos preceptores e dos
estudantes para inicio das atividades de residéncia; 60 horas (4 meses) para ambientacao

na escola e preparagao do Plano de Atividades do residente; 320 horas (10 meses) de
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imersdo, sendo 100 de regéncia; e 60 horas (2 meses) destinadas a elaboracdo de um
relatorio final, avaliacéo e socializa¢do das atividades.

Na versao vigente (CAPES, 2020a), o PRP possui 414 horas a serem executadas
em 18 meses, distribuidas em 3 modulos de 6 meses com 138 horas cada médulo. Esses
mobdulos devem ser organizados em niveis crescentes de complexidade, sendo a data do
inicio e fim dos modulos de decisdo da CAPES. Cada médulo de 138 horas deve contemplar
86 horas de preparacdo da equipe, estudos sobre o conteddo da area e metodologias,
ambientacdo na escola, observacdo em sala de aula, elaboragéo de relatério pelo residente,
entre outras atividades; 12 horas de elaboracao de planos de aula; e 40 horas de regéncia
com acompanhamento do preceptor.

Para Anadon e Goncalves (2018), alinhados a BNCC, PRP e PIBID configuram
estratégias de controle do trabalho docente, determinando o ser e o fazer docente. A énfase
nos referenciais de competéncias e habilidades retoma os discursos tecnicistas dos anos
1990, aproximando estudantes dos componentes que fardo parte de avaliacbes externas;
define uma supremacia da pratica nos cursos, que pode levar ao esvaziamento de areas
fundamentais que problematizam os processos de aprender; incide diretamente na
autonomia das universidades em relacao aos cursos de licenciatura. Assim, “sdo processos
gue disputam as subjetividades professorais procurando construir docentes de uma forma
bastante particular” (ANADON; GONCALVES, 2018, p. 2).

Silva (2018) destaca que, a luz da BNCC, PRP e PIBID se orientam pelo
pragmatismo na concepcao de formacao de professores, representando um governo que
adere a uma politica neoliberal influenciada por organiza¢des internacionais. Para essa
autora, a vinculacdo dos programas de formacéo de professores ao curriculo da Educacao
Basica permite a relacdo direta com avaliacdes em larga escala, desarticula a teoria e a
pratica, ao propor espacos de formacdo diferenciados, reduzindo o conhecimento
pedagogico a aplicacdo técnica dos conceitos da BNCC, promove a padronizacdo da
formacdo social, através da aquisicdo de competéncias que sugerem um conjunto de
procedimentos, e transfere a mediagéo das acdes de formacao das IES para um controle
direto do MEC/CAPES, fragilizando a autonomia universitaria, dentre outras questdes
problematicas.
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Costa e Gongalves (2020) debatem o PRP relacionado a PNFP. Concluem as
autoras que o PRP vem ao encontro de premissas tecnicistas do fazer docente, o que

demonstra em sua esséncia uma visao pragmatica da formacao de professores:

Ao tratar sobre a necessidade de se proporcionar o desenvolvimento de novas
competéncias profissionais ligadas somente a préatica, o PRP atribui ao papel do
professor um carater tecnicista que visa apenas o desenvolvimento de habilidades
e desloca o lugar do conhecimento enquanto apropriacédo da realidade. [...] O PRP
vem ao encontro das premissas que propdem para a formacao de professores um
manual de como fazer, ao invés, de proporcionar que o processo formativo seja
constituido pela valorizacao das vivéncias em sala de aula e sua integracdo com os
conhecimentos tedricos. Isto se explicita quando o PRP em suas abordagens e
acOes obrigatdrias recorre a apropriacdo analitica da BNCC, de seus principios e
fundamentos (COSTA; GONCALVES, 2020, p. 317).

Em decorréncia dessas consideracbes que apontam para a existéncia de um
processo de controle e regulacédo da formacao docente ligada ao PRP, revela-se para a
educacdo uma pedagogia de resultados, que objetiva apenas o financiamento do que traz
retorno. Isso se reflete ndo apenas na formacao, mas também na responsabilizacdo dos
docentes e das instituicdes formadoras pela qualidade da educacgéo. Em vista disso, Costa

e Goncalves alertam (2020, p. 319) para os efeitos do PRP gue se anunciardo aos poucos,
[...] em processos de sucateamento das instituigbes publicas de formacéao inicial
através do corte de investimentos, de culpabilizacdo e responsabilizacdo da
formacéo inicial pela mé qualidade da Educacao Basica no pais, de desvalorizagdo
docente e, principalmente, em processos de concessao das instituicbes publicas a
iniciativa privada.

Farias, Cavalcante e Gongalves (2020, p. 101) apontam que do PRP sobressai uma
énfase na dimensao pratica da formacgao, “com énfase no aprendizado instrumental e de
matiz pragmatico”, evidenciando tendéncia das politicas neoliberais de imposicao de
orientacdes curriculares. Tal questdo também é enfatizada no estudo de Silva (2020), que
sinaliza para o carater pragméatico da PNFP e programas como o PRP e o PIBID. Para essa
autora, a referéncia da “pratica” que orienta os documentos normatizadores da politica de
formacdo docente revela que as metodologias devem viabilizar as competéncias e
habilidades previstas no curriculo.

Para Silva (2020), o foco na formacao pratica resulta no esvaziamento tedrico da
formacéo e atuacdo docente, na medida em que a formacéo de professores passa a ser
conduzida e conformada pelos programas PIBID e PRP, jA que o PIBID destina-se aos
estudantes matriculados na primeira parte dos cursos de licenciatura, enquanto o PRP

contempla licenciandos matriculados e frequentes na segunda metade dos cursos. Séo
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iniciativas que ndo devem ser menosprezadas, visto que encabecam as estratégias da
PNFP (BRASIL, 2017) para a formacéo inicial, dando indicios do que é pretendido pelo
MEC, que demonstra propensao de seguir as recomendacdes internacionais. Com foco na
aquisicdo de competéncias docentes e para docéncia, o0 PRP e o PIBID acusam ir além do
constatado.

O Banco Mundial (2014) recomenda que devem ser postas em pauta nas politicas
educacionais estratégias mais agressivas, como a certificacdo de professores, como forma
de habilitar para a docéncia somente cursos e professores habilitados (para certificar e com
seus certificados de competéncia). Para o Banco Mundial, a implementagcdo de exames
obrigatérios de certificacdo vinculados ao término dos programas de formacdo € o
instrumento mais poderoso para o aumento no padrao “de exceléncia” dos professores.
Corrobora com tal tese o BID (2018, p.152), que destaca que “a certificacdo € um dos
instrumentos que 0S governos possuem para garantir a qualidade dos programas de
formacao de professores”.

A certificacdo docente esta vinculada a proposta de regulamentacdo do conteudo,
dos resultados dos programas e a habilitacao de professores competentes. Conforme o BID
(2018, p. 208),

[...] os sistemas educacionais devem optar por mecanismos de certificagcdo que
avaliem o conhecimento e as competéncias basicas que os egressos devem ter.
Além disso, é necessario estabelecer consequéncias claras para os programas nhao
certificados e que elas sejam cumpridas, para que haja incentivos para implementar
melhorias e conferir credibilidade ao sistema.

Como forma de alcancar o almejado, postula o Banco Mundial (2014, p. 31) que uma

[...] estratégia para aumentar a qualidade dos novos professores € ignorar
totalmente as escolas com educacédo de baixa qualidade e recrutar professores
treinados em outras disciplinas, uma pratica conhecida como certificacdo
alternativa. Isso foi fundamental para o rapido progresso da cidade de Nova York
no aumento da qualidade dos professores e é amplamente usado em outros distritos
escolares urbanos dos Estados Unidos que tém dificuldade em atrair professores
para trabalhar com as populacfes desfavorecidas. Rigorosos estudos nos EUA tém
concluido em geral que os alunos de professores com certificacéo alternativa, mais
notadamente os do programa Teach for America, apresentam um resultado igual ou
melhor do que os alunos de professores regularmente recrutados.

No documento em questdo, o Banco Mundial adverte que, diferentemente do que
acontece nos Estados Unidos, a maioria dos paises da América Latina e Caribe ndo tem

buscado para os seus professores certificacdes alternativas em nenhum nivel, embora seja
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permitido na Coldmbia e proposto no Chile e no México. Ainda assim, destaca que, desde

2007, diversos paises da regiao

[...] vém lancando ramifica¢cdes nacionais do programa Teach For All, com base no
modelo Teach for America. No Chile, Peru, México, Colémbia, Argentina e Brasil,
0s programas Teach For All tém recrutado os melhores graduados de outras
disciplinas dispostos a se empenhar por dois anos de magistério em escolas
altamente desfavorecidas (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 31).

Os estudos de Ravitch (2011) vao na contramédo do que disseminam o Banco
Mundial (2014) e o BID (2018) para a formacao docente na América Latina e Caribe. Para
essa pesquisadora americana, o que acontece nos Estados Unidos (EUA) s&o reformas
conduzidas pelo mercado sobre o sistema escolar americano. Trata-se de reformas de
mercado empregadas nas ultimas décadas, com resultados que contribuiram para agravar
a crise da educacdo publica nos EUA. Inicialmente entusiasta dessas iniciativas, Ravitch
revela sua decepcdo ao notar que as solugdes de mercado propostas tém servido, na
realidade, para erodir os valores publicos e a propria educacédo publica.

Para Ravitch (2011), o foco das reformas americanas esta na avaliacdo, nos testes,
na gestéo de recursos e resultados, que passam a ser concebidos como solucdes em si
mesmas, negligenciando as dimensbes pedagdgicas e politicas da educacado. Defende a
autora que a légica de mercado ndo € apropriada para prover a educacgao publica, pois
contém finalidades distintas. Foster (2013) acrescenta ao debate em questdo que as
reformas educacionais postas em préaticas nos EUA transformaram a educacdo em um
vasto campo de investimentos e lucratividade para as grandes corporacdes empenhadas
em disputar o fundo publico estadunidense. Ele denuncia ainda que a ascenséao recente do
movimento corporativo pela reforma escolar é distinto do movimento das fundacdées mais
tradicionais pela sua abordagem mais agressiva e voltada para investimentos.

Foster (2013) chama de “filantropia de risco”, ou filantrocapitalismo, esse tipo de
abordagem mais agressiva sobre o sistema educacional. Nessas corporagcdes empresariais
o dinheiro é canalizado para projetos escolhidos, sob uma abordagem de valor agregado,
gue exige retorno rapido com base em critérios de eficiéncia e eficacia empresariais. Sao
organizagoes filantropicas de risco que atuam agressivamente em sua influéncia sobre as
politicas educacionais nos EUA. A Fundacéo Gates, criada por Bill Gates, da Microsoft, é
uma delas, e tem investido centenas de milhGes de dolares no apoio a grupos lobistas da

educacgédo destinados a pressionar a politica publica americana, visando reestruturar a
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educacdo publica, incentivar a privatizagdo, acabar com a estabilidade docente etc.
(FOSTER, 2013).
Segundo Foster (2013, p. 103),

[...] a Fundacdo Gates também apoia o Teach for America (Ensine pela América),
um programa que recruta candidatos diretamente das universidades, coloca-os em
um treinamento intensivo de cinco semanas, e envia-os para ensinar em escolas de
baixa renda, geralmente por dois ou trés anos — sem o beneficio de um curso de
formacdo de professores, ou de uma aprendizagem significativa que possibilite
conseguir uma certificacao profissional.

Seguramente, ha sempre uma tensao entre o internacional e o local, que determina
as maneiras pelas quais os aspectos econémicos, politicos e culturais influenciam tanto o
ensino quanto a formacao de professores. Contudo, ndo € novidade que as ideias globais
tém sido apropriadas e ajustadas em algumas areas para servir aos interesses locais. Como
alternativas para a formacdo docente, Zeichner (2013) acrescenta, além do Teach for
America, o que chama de seu clone britanico, o Teach First, criado a partir do programa
chamado Teach for All. Para Zeichner, sdo programas que representam um marco
internacional importante na promocéao de rotas alternativas aos modelos universitarios de
formacao inicial de professores.

Para esse autor (ZEICHNER, 2013), tanto o Teach for America (americano) quanto
o Teach First (britdnico) sdo programas concebidos para apoiar empresarios, em outros
paises, interessados em desenvolver formacdo docente nesses moldes na sua regido. Sao
programas mais curtos, mais praticos e baseados em uma formacao clinica. Patrocinados
pelo governo, reduzem o papel das universidades e faculdades de educacdo sobre a
formacao docente, enquanto € aberto espaco para uma gama de programas alternativos,

que competem entre si. Portanto,

[...] o que vemos nos Estados Unidos € um tremendo crescimento das rotas
alternativas para os cursos de formacdo de professores das faculdades e
universidades, o que inclui iniciativas de muitas novas empresas e universidades
com fins lucrativos que entraram no ‘negécio’ chamado ‘formar professores’. [...]
Esse ‘empurrdo’ do governo nos Estados Unidos para encorajar a
desregulamentacdo e a competicdo na formacéo inicial de professores € muito
similar ao que tem acontecido, j& ha alguns anos, no Reino Unido e em outras partes
do mundo (ZEICHNER, 2013, p. 101-102-103).

Para Freitas (2018), esses programas S0 cursos alternativos que visam inserir
professores rapidamente na profissdo. A maioria desses cursos possui o formato de
estagios, os quais sao elaborados para colocar jovens aspirantes ao magistério na condicao

de responsaveis por suas proprias salas de aula logo no inicio do curso. A finalidade de
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cursos com essas caracteristicas estd em preparar professores bons o suficiente para
aumentar os resultados dos alunos em testes padronizados (ZEICHNER, 2013). Deste
modo, sdo programas que abalam a formacdo docente superior nas universidades e
faculdades de educacgéo, contribuindo para a flexibilizacdo, aligeiramento e rebaixamento
da formagao inicial de professores.

Conforme Zeichner (2013, p. 107-108),

[...] em muitos lugares, o desenvolvimento profissional de professores se tornou
apenas um treinamento para a ‘implementacao do produto’ alinhado com normas e
testes padronizados e é cada vez mais conduzido por pessoas empregadas pelas
empresas responsaveis pelos testes e editores que produzem e vendem os
materiais didaticos que sdo comprados pelo governo. [...] A solugéo para o problema
da qualidade do ensino €, de acordo com alguns, desregulamentar a formacao de
professores e abrir os portdes do magistério, antes mesmo da certificacéo, para
individuos que ndo completaram um curso de licenciatura em vez de melhorar as
condi¢des nas escolas publicas que expulsam os bons professores.

Corroboram com essa tese Pimenta e Lima (2019, p. 5), ao afirmarem que

[...] as chances de extrair lucro da desqualificacdo dos trabalhadores, advinda de
uma formacao sucateada, abrem oportunidade de negdécio para 0os empresarios da
educacéo. A situacdo de instabilidade, precarizacéo, terceirizagéo e vulnerabilidade
a gue os educadores estdo expostos aumenta o mercado de venda de consultorias,
de certificacdo e promessas de empregabilidade.

Nessa acepc¢dao, a educacao deixa de ser uma atividade pedagogica articulada com
um determinado fim — formar seres humanos, socializar a cultura elaborada, despertar o
desejo e o interesse pelo conhecimento cientifico, contribuir no processo de transformacao
social etc. — para se transformar em um negdcio, em um servico cujo fim altimo é, de um
lado a mercadorizacdo da educacdo, e de outro, a formacéo de trabalhadores flexiveis
ainda mais explorados.

As aproximacfes aqui destacadas apontam para o perigo real que é a formacéao de
professores regida pela economia de mercado, na medida em que se reduz a uma formacéo
completamente divorciada de um projeto emancipatoério de sociedade, que agora adentra
com forca nas universidades e busca tornar o professor bom o suficiente para implementar
scripts de ensino (ZEICHNER, 2013). Tal questdo merece atencéo, pois refere-se ao caso
da expanséo desmedida das residencies nos Estados Unidos.

Shiroma (2003a) destaca que modelos de formagédo de professores como a
residéncia exibem claramente qual a tbnica das recomendacdes internacionais nas ultimas
décadas para a formacgéo de professores em varios paises. Com base na experiéncia do

Reino Unido, essa autora assinala que se trata de um modelo de formacdo comumente
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referido como school-based teacher education, que nada mais € do que uma perspectiva
gue parte da docéncia como atividade pratica que pode ser aprendida em treinamentos
obtidos unicamente nas escolas. Em suma, corresponde a uma visao que reduz a formacao
de professores a experiéncia obtida na pratica, na qual os professores em formagéo devem
passar por sucessivos treinamentos.

Em vistas dessas consideracdes, Freitas (2018) teme que as residencies e 0s
programas alternativos se transformem em locais de formacdo de um magistério fast-food.
Assim, alerta que o PRP, com finalidade terminal na formacao do magistério, possa ser um
passo nessa direcao. Entendemos que essa andlise ndo deve desvincular-se das recentes
versdes do PIBID, na medida em que o PRP e o PIBID configuram-se como rotas ou
caminhos alternativos que abrangem, juntos, todo o processo de formacado superior de
professores. S&o iniciativas que contribuem para a implementacdo do projeto politico e
pedagdgico hegeménico ja destacado, expressando, consequentemente, o rebaixamento
da formacéao e o perfil de professor a ser formado: professor socorrista®.

PRP e PIBID possuem atividades similares ao estagio curricular obrigatério, mas tém
fundamentacbes e condi¢cOes diferentes. Sdo programas que transitam pelos mesmos
espacos institucionais onde ocorre o estagio curricular, no qual professores e estudantes
se encontram na busca de formacdo de novos docentes. Enquanto o estagio obrigatério
move-se pela obrigatoriedade, PRP e PIBID sdo movidos pelo aporte de verbas. Como
atividades complementares, o PRP e o PIBID concorrem com as atividades pedagogicas ja
desenvolvidas, compensam as fragilidades estruturais das escolas publicas (como a
auséncia de pessoal ou de professores efetivos para determinadas areas) e acrescentam

4 O termo “professor socorrista” decorre das correlagdes entre o PRP, a Residéncia Médica (RM) e as
residéncias multiprofissionais em sadde ou em areas de atuacdo de profissionais da saude. Isso porque
desde sua génese e das experiéncias precursoras no Brasil, o PRP faz alusdo ou tem inspiracdo nas
residéncias na area da saude, sobretudo na RM (CRUZ; SILVA, 2018; FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019). Na
area da salde, a residéncia geralmente esta associada a um periodo de treinamento em servi¢o, com vistas
a habilitar um profissional especialista. No campo da educacdo, aparece por meio de experiéncias
pregressas ao PRP, tanto para a formacao inicial quanto para a formacao continuada de professores. Em
ambos 0s casos, refere-se a um periodo de formacao centrado na imerséo do (futuro) professor ou médico
especialista no campo de atuacdo profissional. Volta-se a aquisicdo de competéncias, atitudes e
comportamentos que do médico ou do professor sdo esperadas diante de situagdes vivenciadas no cotidiano
do trabalho. A ideia da residéncia traz, em alguma medida, um estreitamento entre educacéo e a oferta —
eficiente, eficaz, competente — de servicos educacionais. Dessa fonte de inspiragdo advém, também, a
formacdo do professor socorrista, que no campo da educagdo pode ser vista em programas com as
caracteristicas do PRP e do PIBID, no bojo da PNFP.
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a escola e aos professores novas demandas que vao além dos compromissos ja existentes
no cotidiano escolar.

O PRP e o PIBID nos cursos de licenciatura ndo se juntam em objetivos e atividades
comuns para fortalecer uma politica de formacdo docente no pais que supere a logica
fragmentada, individualista e competitiva das proprias sociedades capitalistas neoliberais.
Pelo contrario, sdo estratégias que competem com, ou pretendem substituir, os estagios
curriculares, diversificando as possibilidades de formacéo sob a forma de negdcio e servigo.
Como estratégias da PNFP (BRASIL, 2017), buscam enquadrar a formagdo inicial as
orientagdes contidas na BNCC (BRASIL, 2017a, 2018), tornando-se mecanismos voltados
a aquisicao e certificacdo de competéncias docentes e para a docéncia. Assim, sao
programas que guardam aproximagdes com as experiéncias do Teach for America e Teach
First, que se ramificam pelos diferentes paises.

Outra caracteristica que perpassa esses programas e condiz com as orientacdes
internacionais é a racionalidade econémica. Para a verséo 2018 — 2019 do PRP e do PIBID
foram disponibilizadas pelo Governo Federal 90.000 cotas de bolsas, sendo 45.000 para
cada iniciativa; enquanto na versao mais recente, referente ao biénio 2020 — 2021, foram
disponibilizadas 60.192 cotas de bolsas, sendo 30.096 para cada iniciativa. Essas
alteracdes resultam em um acirramento da competicdo por bolsas e bolsistas. Nessa

perspectiva, entretanto,

[...] a logica de programas com bolsas € colocada no programa de formagao de
professores com muita propenséo a se produzir um clima de competicdo e nichos
dentro da universidade e das escolas em torno de bolsas e bolsistas. As bolsas
passam a ser previstas na Lei como um beneficio cedido diretamente aos
participantes, por meio de crédito bancario, proporcionando celeridade ao processo
e estabelecendo uma relagdo aparentemente mais direta e pessoal do Governo
Federal com os licenciandos e professores em todos os niveis (CRUZ; SILVA, 2018,
p. 240-241).

Além dessa questdo, percebe-se no PRP e PIBID um forte apelo ao trabalho

voluntario. No caso do PRP, fica acrescido que

5.3.1 A IES podera, a seu critério, fracionar a cota de bolsa nas modalidades de
residente, docente orientador e preceptor, desde que previsto no Projeto
Institucional, para ampliar as oportunidades de participagcdo de discentes,
professores da educacao basica e docentes da IES. 5.3.2 O beneficiario de cota de
bolsa fracionada fica sujeito aos requisitos e obrigac6es deste edital, mesmo nos
meses em que nao receber bolsa (CAPES, 2018Db, p. 4).

Ante ao destacado, Pimenta e Lima (2019, p. 4) alertam que
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as prioridades das politicas neoliberais incidem negativamente sobre a formacao de
professores ao acentuar praticas de ensinar em detrimento de teorias e implementar
sistemas de avaliacdo e premiacdo que precarizam o trabalho docente, instituindo
bdnus no lugar de aumento salarial. Essas e outras medidas somadas a tantas mais
passam pela vida profissional dos professores sem que eles compreendam com
clareza os determinantes e a intencionalidade de tais acoes.

A questdo da prética docente relacionada a aquisicdo e certificacdo de
competéncias, como as bases para o treinamento em detrimento de uma solida formacgéao
tedrico-pratica, promove o que Shiroma (2003) chama de desintelectualizacdo docente.
Para a autora, a desintelectualizacdo docente € a expressao da precarizacao na formacao
do professor. Ela remete a essa formagao minimalista: mais “clinica”, “pratica”, menos
tedrica, preocupada exclusivamente em fornecer, de forma suficiente, os conhecimentos
Uteis para o “mundo real” e para o enfrentamento dos problemas imediatos.

De modo funcional as estratégias de acumulacdo do capital, a desintelectualizacao
docente corresponde a um movimento que enfatiza a “qualidade”, mas insiste em retirar a
formacao de professores da universidade. O foco dessa “formacédo docente” esta em

construir uma profisséo identificada com a tarefa, isto €,

[...] uma profissdo de professores bem-educados, preparados para assumir novos
poderes e responsabilidades para redesenhar escolas para o futuro. [...] Ou seja,
trata-se de uma politica de profissionalizagdo menos voltada a qualificacéo docente
€ mais a instituicdo de novas e mais sutis formas de regulagéo, forjando um ‘novo’
perfil de profissional responsavel, competente e competitivo. [...] A preocupacao
desta reforma € modelar um novo perfil de professor, competente tecnicamente e
inofensivo politicamente, um expert preocupado com suas producdes, sua avaliacdo
e suas recompensas (SHIROMA, 2003, p. 69-78-79).

Em vista do exposto, PRP e PIBID revelam a funcionalidade de uma Politica de
Formacao de Professores que se constroi baseada em orientacfes internacionais; a
fragilidade dos programas de formacdo que se projetam no ambito dessa politica,
dependente de recursos destinados a CAPES para acontecer; a naturalizacdo da logica
concorrencial por meio de bolsas, que induz a disputa por parcos recursos e financiamento,
mas gue se pretende robusto e permanente como modelo; o estabelecimento paulatino de
novas demandas aos professores do Ensino Superior e aos professores da escola e a
propria escola de Educacgéo Basica, compensando a situacdo de precariedade do trabalho
docente e das proprias escolas; a abertura para possibilidades alternativas de formacéao,
sobre as quais avangcam grandes corporacdes interessadas em lucrar com a formacgao

docente.
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Essa “nobre” intengcdo das agéncias internacionais, na realidade, possui a finalidade
de inserir toda a formacao de professores na l6gica de uma economia de livre mercado. Em
meio a essa configuracdo, a formacao de professores por meio do PRP, PIBID e outros
programas com carater praticista e desintelectualizante funciona como uma resposta as
demandas sociometabdlicas do capital, conformando um novo perfil profissional, o qual
temos chamado de “professor socorrista” (FERREIRA, 2021; 2021a). O professor socorrista
compactua com a proposta do professor voluntario, com a escassez e a competicdo por
recursos financeiros. Ele é o sujeito que, munido de suas competéncias e habilidades em
busca de sua sobrevivéncia, se dispde a qualquer vaga, sob as mais precarias condicdes
salariais e de trabalho.

O professor socorrista

[...] € o professor que esté a postos diante de uma situacdo de emergéncia, podendo
ocupar uma vaga mais ou menos duradoura, temporaria ou por um unico dia, ante
a auséncia de profissionais para uma determinada matéria. Ele leva consigo o seu
certificado de competéncias, apoia-se nos equipamentos e ferramentas
pedagégicas pré-formatadas, adquiridas no mercado educacional, e se dirige a
unidade educacional para pronto atendimento. O professor socorrista, reconhecido
pelas credenciais de experiéncias praticas vivenciadas em contextos como de
Residéncia Pedagdgica [e PIBID], é aquele que carrega o perfil do professor
competente e eficaz, apto e flexivel o suficiente para ajustar-se a dindmica e a
volatilidade do mercado, o professor conformado, tdo necesséario ao século XXI
(FERREIRA, 2021, p. 149-150).

O professor socorrista é a expressao paradigmatica do professor desejado pelas
reformas educacionais. Ele deve ser um sujeito engajado, calculista, a espreita das
melhores oportunidades. Ele deve ser competente, eficaz, apto e flexivel o suficiente para
ajustar-se a dinamica e a volatilidade do mercado. Ele € o empreendedor que se considera
empresario de si. Em busca de emprego permanentemente, ele é o ator de sua
empregabilidade, o protagonista de suas escolhas. O professor socorrista € o homem
cooptado ao modo de acumulacdo e de inovagdo na organizacdo e gestao do trabalho
flexivel. E o retrato do trabalhador do século XXI que, com os direitos sociais e trabalhistas
dizimados, desempregado ou contratado de forma precéria, olha para toda essa sua
perversa condicdo com naturalidade.

Em face do exposto, o que se revela, na realidade, é que o professor socorrista é o
trabalhador assalariado que interioriza as novas normas de eficiéncia produtiva e
desempenho individual. O professor socorrista configura-se como um sujeito capturado

pela l6gica da acumulagéo flexivel. No &mbito da PNFP (BRASIL, 2017) e de estratégias a
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ela vinculadas, a exemplo do PRP (CAPES, 2018b, 2020a) e do PIBID (CAPES, 2018,
2020), o professor socorrista é o professor treinado para aplicar as prescricoes presentes
na BNCC (BRASIL, 2017a, 2018). Ainda que seja chamado de “profissional”’, nada mais é
do que um instrumento da BNCC, a quem compete realizar um conjunto de procedimentos
preestabelecidos com vistas a solucionar problemas cotidianos, dando respostas e
apresentando resultados Uteis e produtivos do ponto de vista das avaliacbes e dos

avaliadores internacionais.

Considerac0fes Finais

Neste texto analisamos as conexfes entre o PRP e o PIBID com o objetivo de
evidenciar como esses programas, no ambito da formacao docente, tém contribuido para a
formacao de um professor socorrista. Procurou-se identificar convergéncias que sinalizam
para um reordenamento politico e pedagogico na formacao inicial de professores,
considerando o contexto marcado pelo regime de acumulacéo flexivel do capital. Com base
nos resultados encontrados, podemos concluir que, no ambito da PNFP (BRASIL, 2017) e
normativos que a complementam, como a BNCC (BRASIL, 2017a, 2018), DCNFIP e
BNCFP (BRASIL, 2019), PRP e PIBID configuram-se como mecanismos estratégicos para
ajustar a formacédo docente ao regime de acumulacéo flexivel do capital.

O PRP e 0 PIBID séo experiéncias regidas por documentos que normatizam a pratica
como principio e a categoria competéncia como as bases ideoldgicas, epistemoldgicas e
pedagdgicas para a formagao docente. A “pratica” como “saber pratico” revela, na verdade,
comprometimento direto com os processos produtivos. Na forma de competéncias, retrata
a imposicéo de novas formas de se conseguir melhorias na producdo de bens e servicos,
ocultando a relagéo capital-trabalho para conformar um trabalhador flexivel.

Tal concepcéo incide sobre as politicas educacionais, organizadas sob o lema “fazer
mais com menos”. Este € o caso da agenda internacional que recomenda predile¢ao pelo
treinamento e o estabelecimento de politicas de gestao e controle mais agressivas para 0s
paises da América Latina e Caribe, como a certificacdo de competéncias docentes e para
a docéncia. A situacao de instabilidade, precarizacéo, terceirizacao e vulnerabilidade a que
os educadores vao sendo expostos alimentam novos mercados de venda de consultorias,

de certificacéo e de formacéo de professores.
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Essas sao caracteristicas que marcam a emergéncia de rotas/caminhos alternativos
para a formacéo docente nos Estados Unidos e no Reino Unido, que se assemelham ao
PRP e aos recentes editais do PIBID no Brasil. Com base nas experiéncias internacionais,
a flexibilizacdo, o aligeiramento, o rebaixamento da formacéao inicial e a competicédo entre
estudantes, professores, instituicdes pelo financiamento da educacéo publica, tém sido as
formas como diferentes governos tém estimulado novas empresas e universidades com fins
lucrativos a entraram no “negdcio” chamado formar professores.

Percebe-se, entdo, que PRP e PIBID convergem para a formacéo de um perfil de
professor egresso, o qual nomeamos professor socorrista. O professor socorrista € um
sujeito que se constitui indiferente a politica e aos problemas sociais a ela interligados,
tendo como foco exclusivo de suas a¢des os resultados da sua pratica cotidiana. Na medida
em que reflete a modelagem do trabalhador flexivel na educagéo, corrobora, embora ndo
tenha ciéncia desta sua condic¢do, para o funcionamento do regime de acumulagao flexivel
do capital. Com a predominancia desta perspectiva, vai conformando a profissdo docente
de modo conveniente ao capital.

O professor que outrora tinha a autonomia do seu trabalho, vai cedendo, tornando-
se um mero aplicador de scripts de ensino. Para este tipo de trabalho basta uma “formacao
docente” minimalista: fast-food, clinica, rdpida e assentada na préatica. Ao que tudo indica,
€ este o caminho que vem sendo trilhado no bojo das politicas e programas “inovadores” e
“‘modernizadores” encampados pelo MEC/CAPES, com base nas recomendacodes
internacionais.

Com o exposto, espera-se ter contribuido, fornecendo subsidios teéricos, para
desmitificar a naturalidade das atuais politicas e programas que emergem no contexto de

acumulacéo flexivel do capital.
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O IFMS — CAMPUS TRES LAGOAS - CONTRA A REFORMA DO
ENSINO MEDIO

THE IFMS — TRES LAGOAS CAMPUS — AGAINST HIGH SCHOOL
REFORM

Renata Moreira Delgado?

Tarcisio Luiz Pereira?

RESUMO: Este estudo analisa as contradicdes existentes entre a Reforma do Ensino Médio promovida
pela Lei 13.415 de 2017 e a politica de Educac¢édo Integrada realizada pelos Institutos Federais, mormente o
campus Trés Lagoas. Pretende-se expor e analisar essa oposi¢do fundamentando-se nos dispositivos legais
gue garantem autonomia didatico-pedagdgica a estas instituicdes, bem como no documento intitulado
Diretrizes Indutoras do Ensino Médio Integrado publicado pelo Férum de Dirigentes de Educacgéo/ Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (FDE/CONIF)
em 2018, que coloca os institutos federais, em sua totalidade, numa posi¢éo de incompatibilidade com a nova
normativa. Trata-se de pesquisa teérico-documental, com abordagem materialista histérica dialética,
fundamentada pela corrente marxista.

PALAVRAS-CHAVE: Reforma do Ensino Médio. IFMS/Trés Lagoas. Oposi¢éo.

ABSTRACT: This study analyzes the existing contradictions between the Secondary Education Reform
promoted by Law 13.415 of 2017 and the Integrated Education policy carried out by the Federal Institutes,
especially the Trés Lagoas campus. It is intented to expose and analyze this opposition based on legal
provisions that guarantee didactic-pedagogical autonomy to these institutions, as well as in the document
entitled Guidelines Inducing Integrated High School published by Forum of Education Directors/ National
Council of Institutions of the Federal Network of Professional, Scientific and Technological education
(FDE/CONIF) in 2018, which places federal institutes in its totality, in a position of incompatibility with the new
approach, based on the Marxist current.

KEYWORDS: High School Reform. IFMS/Trés Lagoas. Opposition.

Introducao

A reforma do Ensino Médio instituida pela Lei n°® 13.415/2017 e expressa no
documento da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) ameaca o0s
principios de formacéao integral e a concepc¢éo de Ensino Médio Integrado (EMI) que baliza
os cursos oferecidos pelos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Diante desta reforma, € preciso construir uma consciéncia e uma base de resisténcia, para
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gue se possa reagir por meio das praticas pedagdgicas, contra o desmonte da educacédo
publica no pais.

O objetivo deste trabalho é identificar as contradicbes que existem na reforma
proposta e aprovada em 2017, e evidenciar que a sua implementagcéo na rede federal,
mormente nos institutos federais, € amplamente contraditéria. Ha elementos conflitantes
em diversos aspectos dispostos na Lei 13.415 em relac&o ao principio da autonomia dos
institutos federais, bem como da producdo dos atos normativos destas instituicoes.

N&o obstante, ainda que haja muito que avancar para que os institutos federais
contemplem uma educacdo integrada em seu sentido pleno, temos legislagdo e um
conjunto de diretrizes que apontam na direcdo desta educacdo integrada. A educacéao
integrada compreendida neste trabalho considera dois sentidos sugeridos por Marise
Ramos (2007). O primeiro sentido da formacé&o integrada é o da formacao omnilateral. Este
sentido é filosofico e expressa uma concep¢do de formacdo humana, com base na
integracao de todas as dimensdes da vida no processo formativo. Este “primeiro sentido da
integracdo ainda nao considera a forma ou se a formagao é geral ou profissionalizante”
(RAMOS, 2007, p. 3). Neste sentido filosofico, a integracao possibilita formacao omnilateral
dos sujeitos, pois implica a integracéo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam
a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica
econdbmica (sentido histérico associado ao respectivo modo de producdo); a ciéncia,
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade, que possibilita o
contraditério avanco produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos
gue orientam as normas de conduta de uma sociedade.

E preciso compreender o trabalho como principio educativo. E compreendé-lo desta
forma significa compreender que é indissociavel a relagédo entre este (o trabalho), a ciéncia
e a cultura. O trabalho enquanto principio educativo ndo € sindnimo de formar para o
exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o
ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la.

O segundo sentido da formacdo integrada, sugerido pela autora, é o da a
indissociabilidade entre educacao profissional e educacao basica. Este segundo sentido é
definido como as formas de integracdo do ensino médio com a educacéo profissional. Do

ponto de vista da politica nacional, temos como dispositivo legal o Decreto n° 5.154/04, que
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estabelece a Educacédo Profissional articulada e integrada ao Ensino Médio, como uma
possibilidade. Entretanto, € necessario entender que, segundo Frigotto (2005) a
profissionalizacdo no ensino médio € uma imposicao da realidade, pois na imensa maioria
dos municipios e regides do Brasil, a situacdo da classe trabalhadora é muito mais
degradante do que a situacao da classe trabalhadora dos paises de capitalismo central ou
hegemonicos, que tiveram a experiéncia do estado de bem-estar social® e a garantia de
diversos direitos fundamentais. Ao contrario, na realidade brasileira a imensa maioria das
familias precisam que seus jovens trabalhem muito antes de completarem a maioridade,
pois € a unica forma de garantir o sustento das familias, ao custo de baixa escolaridade e
sem qualificacdo profissional.

Diante dessa afirmativa, Ramos assevera que:

[...] ndo podemos dizer que no Brasil a juventude brasileira oriunda da classe
trabalhadora pode adiar para depois da educacdo bésica ou do ensino superior o
ingresso na atividade econémica. Enquanto o Brasil for um pais com as marcas de
uma histéria escrita com a exploracdo dos trabalhadores, no qual estes ndo tém a
certeza do seu dia seguinte, o sistema socio-politico ndo pode afirmar que o ensino
meédio primeiro deve “formar para a vida”, enquanto a profissionalizagao fica para
depois. A classe trabalhadora brasileira e seus filhos ndo podem esperar por essas
condi¢cdes porque a preocupagdo com a insercdo na vida produtiva € algo que
acontece assim que o0s jovens tomam consciéncia dos limites que sua relagédo de
classe impBe aos seus projetos de vida (RAMOS, 2007, p. 11).

A partir do decreto supracitado (5.154/2004), dispositivo legal cuja formulacao se deu
sob intensas e polémicas discussdes politicas e tedricas entre os defensores da educacédo
integrada e setores empresariais*, foi resgatada a possibilidade de se tentar desenvolver a
educacao integrada, com o objetivo de possibilitar que os sujeitos tenham uma formacao
gue, conquanto garanta o direito a educacao basica também possibilite a formacédo para o
exercicio profissional. Este sentido equivale a indissociabilidade entre educacao
profissional e educacéo basica, aludido pela autora.

Inequivocamente, a forma integrada de oferta do ensino médio com a educacao

profissional € coerente com o primeiro sentido da integracdo sugerido pela autora e

3 O Estado de Bem-Estar Social consiste num conjunto de politicas publicas que tem o Estado como principal
responsavel por promover o bem-estar da populacdo. Educacao, salde publica, moradia, seguridade social
e renda basica estdo dentre estas politicas e muitas delas se tornaram direitos sociais e civis em diversos
paises durante o século XX, principalmente nos paises ditos desenvolvidos (Grifo nosso).

4 O Decreto n° 5.154/2004 aponta para a possibilidade de integracao entre o EM e a Educacao profissional,
mas mantém as outras duas possibilidades de articulagdo previstas no Decreto n°® 2.208/1997, as formas
subsequente e concomitante. (Grifo nosso)

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 95
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

obedece a algumas diretrizes ético politicas: integracdo de conhecimentos gerais e
especificos; construcdo do conhecimento pela mediacdo do trabalho, da ciéncia e da
cultura; utopia de superar a dominacdo dos trabalhadores e construir a emancipacao —
formacéao de dirigentes (RAMOS, 2007).

Sob esses principios, é importante compreender que o ensino meédio € a etapa da
educacédo basica em que a relacdo entre ciéncia e praticas produtivas se evidencia. Logo,
€ a etapa biopsicolégica e social dos estudantes em que ocorre o planejamento e a
necessidade de insercdo no mundo do trabalho, no mundo adulto. Disto decorre o
compromisso com a necessidade dos jovens de terem a formacao profissional mediada
pelo conhecimento.

Tomando tais concepcbes como pressupostos, o primeiro topico deste estudo
abordara a reforma do ensino médio instituida pela Lei n°® 13.415/2017, o segundo tépico
deste texto versara sobre a oposi¢éo entre a politica educacional do IFMS e a reforma, bem
como dos movimentos de resisténcia assumidos pelos defensores da educacao integrada
e dos institutos federais, com base na relativa autonomia que desfrutam estas instituices
outorgadas pela sua lei de criacdo, a lei n.° 11.892/2008, o terceiro topico analisara a
estrutura curricular dos cursos de ensino médio integrado oferecidos pelo IFMS campus
Trés Lagoas e em que medida essa estrutura foi mantida em oposi¢éo a reforma promovida
pela lei n® 13.415/2017.

A Reforma do Ensino Médio: retrocesso nas politicas educacionais brasileiras

Completando duas décadas no ano de 2016, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) recebeu uma proposta de alteracao por meio de Medida Provisoria (MP n°
746/2016). Tal ato denotava o carater de urgéncia por uma reforma do Ensino Médio (EM),
sob a justificativa de que o atual curriculo desta etapa do ensino apresentava-se rigido
demais e precisava ser alterado por outro mais flexivel e mais dinamico. A proposicédo da
reforma também aludia que era necessario valorizar o protagonismo dos jovens por meio
do estabelecimento dos itinerarios formativos que permitiria ao aluno “escolher” o processo
de formacgé&o que desejaria seguir.

De acordo com Moura (2017) a Lei esta abrigada por uma racionalidade maior, que
alberga um conjunto de medidas, em curso ou em elaboracéo, cujo objetivo é reconfigurar

o Estado brasileiro no sentido de torna-lo ainda “mais minimo” no que se refere as garantias
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dos direitos sociais e “mais maximo” para regular os interesses do grande capital nacional
e internacional, especialmente o financeiro/especulativo. Trata-se, assim, de uma nova fase
de radicalizacéo do neoliberalismo.

Ao centrar o foco na organizagé&o curricular, a reforma omite e negligencia a questao

fulcral que afeta a qualidade do EM no pais. Que de acordo com o autor s&o:

A falta de infraestrutura que garanta o funcionamento qualificado das escolas
publicas, destacando-se: auséncia de instalacdes fisicas adequadas, bibliotecas,
laboratérios, espacos para a pratica esportiva e de atividades artistico-culturais;
inexisténcia de quadro de professores e demais trabalhadores da educacao
contratados por concurso publico; planos de carreiras e de formagédo, salarios
dignos e condic¢des de trabalho adequadas (MOURA, 2017, p. 120).

Além de desconsiderar estas questbes, a reforma agrava a fragmentacdo, a
hierarquizacdo social e a qualidade do EM. A organizacdo proposta reforca a dualidade
educacional e social que caracteriza historicamente o pais e potencializa a subtracdo de
direitos da classe trabalhadora. Sobretudo, ataca a concepcdo de formagdo humana
integral e conduz o EM a uma légica mercadol6gica. Ferreti assevera que:

[...] a MP 746 é, na verdade, a etapa semifinal de um processo iniciado em 2013
(ainda no governo Dilma) por meio de um Projeto de Lei (6840/2013) apresentado

por uma Comisséao Especial da Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados
(FERRETI, 2018, p. 26).

Tal projeto de lei foi alvo de questionamentos por parte da sociedade civil,
especialmente do Movimento em Defesa do Ensino Médio, entretanto diversos elementos
dele mantiveram-se presentes na Lei 13.415, com algumas modificagdes, o principal dos
guais se refere a constituicdo dos denominados itinerarios formativos. De acordo com a
reforma, o art. 36 da LDB passa a determinar que o curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos, que
serdo organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, divididos em cinco
areas: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matemética e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas e; V - formacao
técnica e profissional. No § 1 do referido artigo a lei explicita que a organizacdo e oferta
destes itinerarios ficam a critério dos sistemas de ensino.

Num outro estudo (FERRETI, 2016) relata que o referido projeto, apesar de remeter
a reformulacéo do ensino médio, o que supde a abordagem dos varios aspectos que a ele

se referem, centra, de fato, suas atencdes no curriculo. O pretendido € a modificacdo da
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LDB 9394/96 e, por extensdo, das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) aprovadas em 2011.

Tendo este processo resultado na Lei 13.415/2017, a reforma curricular engendrada
e em vigor hodiernamente, objetiva tornar o curriculo mais flexivel e apoia-se em duas
justificativas, a saber: A baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais; A necessidade
de torna-lo atrativo aos estudantes em face dos indices de abandono e reprovacédo. O
discurso oficial fez uma politica de total ineficiéncia do EM e omitiu as experiéncias
positivas, particularmente as do Ensino Médio Integrado (EMI) realizado na rede federal,
especialmente nos Institutos Federais. Nos indices de avaliacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que
embora, numa perspectiva de formacdo omnilateral ndo seja um modelo de avaliacao
coerente, o primeiro € o exame de larga escala oficial tido como métrica ndo sé para avaliar
0 ensino médio no pais, mas também para classificar e permitir o acesso ao Ensino Superior
e as universidades publicas e privadas; o segundo, exame internacional que avalia os
sistemas de ensino em todo o mundo. Tais exames evidenciaram, que os alunos dessas
escolas obtiveram médias superiores as nacionais e, em alguns casos, as de alunos de
paises da Organizacédo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Desde
2015 os institutos federais tém figurado no topo do ranking do ENEM, em diversos estados
do pais, superando inclusive, as escolas particulares.

A esse respeito, Moura (2017) considera contraditério que autoridades publicas e
representantes do capital, que se utilizam desses exames e indicadores para fazer critica
a educacéo publica e apologia a privada, omitam os dados positivos alcangados por alunos
de escolas publicas, a partir dos mesmos indicadores e exames. Um fato ilustrativo do
exposto é que em 2015 o Instituto Nacional de Estudos Pesquisas (INEP) ocultou os
institutos federais da lista de divulgacdo dos resultados do Enem daquele ano. Diversos
guestionamentos foram levantados e muitas notas solicitando esclarecimentos foram
enviadas ao INEP pelo Conselho Nacional das Instituicoes da Rede Federal de Educacéao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF). Os institutos federais estariam prejudicando
o brilho das escolas particulares no ranqueamento do exame? Ou estariam incomodando
por mostrarem que quando ha investimento e boas condi¢des de trabalho & possivel

oferecer educacgao de maior qualidade para os jovens da classe trabalhadora? A despeito
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desses e outros questionamentos o INEP se retratou e alegou erro ao fazer o langamento
dos dados no sistema (TRIBUNA DO NORTE, 2016).

Ao desconsiderar tais experiéncias positivas, a reforma preconizou a fragmentacao
do EM mediante a estruturacdo que estabeleceu a organizacao do curriculo por meios dos
itinerarios formativos. Ao promover o fatiamento do conhecimento em itinerarios distintos,
a reforma se contrapfe a concepc¢ao de Ensino Médio como a etapa final da Educacéo
Basica, conforme dispbe a LDB. E ainda, se contrapde aos principios constitucionais que
trazem a educacao e a universalizacdo da Educacdo Béasica como direitos subjetivos (CF,
1988). Neste sentido Moura afirma que “a reforma promove a redugdo de conteudos
formativos em cada um dos itinerarios formativos propostos” (2017, p. 121). Dito de outro
modo, nega o Ensino Médio enquanto etapa final da Educacédo Bésica.

A respeito da flexibilizacdo curricular proposta pelos itinerarios, Ferreti afirma que:

A legislacé@o parece ignorar que a divisédo das atuais matrizes curriculares em um
ndcleo comum e uma parte diversificada, tendo em vista o atendimento as
demandas locais por parte das escolas, devidas a extensao e diversidade cultural
do pais, ja se constitui, em certo sentido, numa forma de flexibilizagao, aceita e
praticada pelas escolas brasileiras desde a década de 1980, a qual ndo priva os
estudantes do acesso ao conjunto de conhecimentos ofertados a partir de véarios
campos do conhecimento historicamente produzido (FERRETI, 2018, p. 27)

A flexibilizacdo proposta na lei por meio dos itinerarios serdo estipulados pelo
sistema de ensino de cada ente federativo. Tal flexibilizacao possibilita, na analise do autor,
que

[...] em face do atual contexto econémico e politico do pais, de que seja limitada a
referida flexibilizacdo dos itinerarios formativos pelos estados, na medida em que,
de acordo com o espirito da Lei, os Conselhos Estaduais de Educacado de cada ente
possam ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente, ou em
maior nimero, itinerarios formativos mais afinados com a perspectiva dos interesses
econdmicos, quais sejam, os referentes as areas das Ciéncias Naturais, Matemética
e Linguagens (FERRETI, 2018, p. 28).

O argumento evidenciado acima pode ser refor¢cado pelo fato da reforma eliminar a
obrigatoriedade de alguns componentes curriculares como Educacdo Fisica, Artes,
Filosofia e Sociologia, os quais poderao fazer parte do curriculo sob a forma de estudos e
préaticas, conforme dispde o art. 35-A § 2. “A Base Nacional Comum Curricular referente ao
ensino meédio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte,

sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). O termo “estudos e praticas” ndo apresenta nenhuma
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orientacdo complementar por parte do legislador, o que, considerando o espirito da lei,
nesses moldes ndo garante um espaco oficial para essas disciplinas no curriculo e ainda,
pode criar um grave problema quanto ao exercicio profissional, uma vez que abre a
possibilidade de profissionais com diferentes habilitagbes desenvolverem os conteldos
inerentes a essas areas de conhecimento.

Na sequéncia, no 8§ 3 estipula como obrigatorios durante os trés anos do Ensino
Médio, apenas os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, seja
como parte da formagédo geral, seja sob a forma de itinerario formativo. Para Ferreti, essa
prescricdo € justificavel, de um lado, porque sdo componentes curriculares cujo dominio
interfere na aquisicdo de conhecimentos e, segundo o espirito da Lei, no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, concernentes a outros componentes curriculares e tem,
portanto, forte carater instrumental.

A flexibilizacdo proposta pela Lei 13.415/2017 ndo é apenas quantitativa, mas
principalmente qualitativa, o que permite interpreta-la como uma acdo e proposicao
afirmativa da busca pela hegemonia da burguesia brasileira, também no campo
educacional.

Os pressupostos nela contidos implicam novas exigéncias no ambito da formagéo
da forca de trabalho em funcéo das necessidades postas pela mesma. E, nas expectativas
das empresas a respeito de seu atendimento, razdo pela qual foram produzidas, de um
lado, novas demandas feitas pelo empresariado do setor ao campo educacional e, de outro,
o deslocamento do conceito de qualificacdo profissional, de base principalmente
sociolégica e adequado a forma de organizacdo da producéo e da geréncia de carater
taylorista-fordista, para a nocdo de competéncia, de base predominantemente psicologica
e mais compativel com a forma toyotista (FERRETTI e SILVA, 2019). Infere-se, portanto,
gue, do ponto de vista formativo, a reforma do ensino médio efetivada pela lei 13.415/2017,
esta estruturada de acordo com tal nocao, visando ndo apenas as competéncias cognitivas,
mas também as competéncias socioemocionais, de modo a garantir a constituicdo da
sociabilidade da forga de trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no &mbito
da producéo, seja no ambito dos servigos.

Solapado pelo discurso oficial da flexibilizagdo curricular e do protagonismo dos
jovens (conferido pela possibilidade de escolha de um dos itinerarios) repousa a concepgao

mais nefasta da reforma, a reducdo e o aligeiramento do Ensino Médio pela reducao
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qualitativa que impde ao curriculo e a perda da concepc¢do de etapa final da Educacao
Basica, uma vez que ao instituir itinerarios distintos desmantela a concepcéo de conjunto

organico e articulado que deve assegurar a mesma formacao para todos os estudantes.

A oposicdo entre a politica educacional do IFMS e a Reforma do Ensino Médio.
De acordo com a lei 11.892/2008 os institutos federais possuem natureza juridica de
autarquia, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-

pedagdgica e disciplinar. Sobre a natureza da autarquia, Silva elucida que

A autarquia administrativa é instituida por lei, tornando-se entidade auxiliar e
descentralizadora da administragdo publica, possuindo patrimdnio constituido de
recursos proprios e autonomia para se organizar conforme as necessidades do
servico que devem executar (SILVA, 2009, p. 18).

A autora esclarece ainda, que o termo autarquia tem origem na noc¢ado de poder
préprio e relaciona-se ao desenvolvimento do processo de administracédo do Estado quando
atribui personalidade juridica a servigos de interesse estatal ou da coletividade, entretanto,
mantém o controle sobre sua execucdo. As entidades com natureza juridica de autarquia
nao podem legislar para si proprias, devem seguir as leis instituidas pela entidade que a
criou. Logo, uma autarquia € uma “instituicdo publica-estatal dotada de determinado grau
de autonomia limitada aos objetivos definidos pelo Estado através de politicas publicas
vinculados a sua natureza” (SILVA, 2009, p.18).

Dada a natureza juridica dos institutos federais € necesséario refletir sobre o conceito
de autonomia presente na lei que os criou. Segundo a autora citada acima “o conceito de
autonomia pressupde a liberdade de agir ou, em outras palavras, a possibilidade de
autogestdo, autogoverno, autonormacao” (p. 19) e esta autonomia ocorre em sistemas
relacionais, sempre em contextos de interdependéncia. Posto assim, os institutos federais
sdo dotados de autonomia relativa e deverdo seguir os principios e finalidades que |he
foram atribuidos pela sua lei criacdo. Para atingir tais finalidades podera fazer uso de
relativos graus de autonomia articuladas ao contexto maior das politicas publicas.

Feita esta andlise sobre a autonomia dos institutos federais é necessario interpretar
o cumprimento dos dispositivos legais presentes na normativa 13.415/2017 que implicam

mudancas curriculares e pedagogicas, observando os aspectos intrinsecos das relacdes
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politicas, normativas e administrativas que sao proprias da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT).

Heeren afirma que é preciso reconhecer a relativa autonomia da RFEPCT e que a
esta “cabe analisar no ambito do seu plano de desenvolvimento institucional os interesses
internos quanto ao atendimento de forma parcial e/ou integral da politica governamental de
reforma do ensino médio” (2019, p. 6).

No entendimento do autor, € necessario realizar trés analises. A primeira se refere a
analise e referenciagdo das normativas que regem a RFEPCT. A segunda diz respeito ao
entendimento das relagées de poder existentes entre as diferentes secretarias vinculadas
ao MEC - a Secretaria de Educacédo Basica (SEB) e a Secretaria de Educacéao Profissional
e Tecnolégica do Ministério da Educacéao (SETEC/MEC) — sendo esta ultima responsavel
pela coordenacgdo executiva da politica de educacéo profissional e tecnolégica no pais. E
por fim, identificar as possiveis contradicdes entre objetivos, principios e finalidades da
reforma proposta pela Lei 13.415/2017 e a politica de educacéo profissional técnica de nivel
médio no contexto da Rede Federal.

Primeiramente, é preciso que se tenha em mente que as finalidades dos Institutos
Federais séo as referenciadas e estabelecidas na Lei 11.892/08, em consonancia com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seus artigos 39 a 42 que tratam da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, e regimentos especificos da Educacédo Profissional e
Tecnologica.

A lei de criacao dos institutos é o documento norteador da sua atuagcdo educacional
e de acordo com a mesma, possuem estrutura organizacional propria que possibilita a sua
atuacdo de forma que esta corresponda as suas finalidades e objetivos institucionais. Na
seccdo IV da referida lei estdo definidas as instancias e colegiados que compordo o
organograma dos institutos federais. No IFMS, por ser estruturado de forma multicampi,
tem-se uma instancia central de tomada de decisdes que é composta pelo Conselho
Superior (COSUP), formado por representantes de docentes, de discentes, de servidores
técnicos, de discentes egressos, de representantes da sociedade civil, de representante do
MEC e do Colégio de Dirigentes (CODIR), por meio de elei¢cdes bianuais. O COSUP € um
orgao colegiado, de carater consultivo e deliberativo e tem por finalidade regular e aprovar
as diretrizes de atuacdo do IFMS no ambito académico e administrativo. O CODIR é um

orgao de apoio as decisbes tomadas pela reitoria, formado pelo reitor, pelos pré-reitores e
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pelo Diretor-Geral de cada um dos campi do IFMS. Neste 6rgdo o carater é apenas
consultivo. A reitoria, 6rgao executivo da instituicdo € composta pelo reitor e por cinco pro-
reitores e a esta cabe a administracdo, a coordenacéo e supervisdo das atividades da
instituicdo. A Reitoria esté subordinada ao COSUP, 6rgdo méximo da estrutura.

Em cada campus, tem-se um organograma especifico. No IFMS/TL tem-se a figura
do Diretor-Geral, cargo executivo maximo, ao qual estdo subordinadas as diretorias de
administracdo (DIRAD) e diretoria de ensino, pesquisa e extensao (DIREN). A esta ultima,
estdo ligadas as coordenacdes de cursos e os colegiados de cursos. Esta estrutura é
responsavel pela organizacao administrativa, académica, pedagdgica e técnica no ambito
do campus. Esta estrutura de érgaos colegiados compde uma organizacao politica-
administrativa especifica com o proposito de garantir a adequacao dos institutos federais
aos objetivos e finalidades constantes em sua lei de criacdo, resguardando-lhes a
autonomia para estabelecer normas internas para o alcance das finalidades.

Afinada a lei de criacdo dos institutos, temos a Resolucdo CNE/CEB n. © 6/2012. Tal
resolucao define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio e traz como principio norteador a ideia do “trabalho assumido como principio
educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagégica e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012). Além disso
valoriza os aspectos humanisticos, cientificos e tecnolégicos com vistas a promocao da
formacdo integral do individuo, tomando a pesquisa como principio pedagoégico e
assegurando a interdisciplinaridade.

A lei de criacdo e a resolucéo que define as diretrizes curriculares sdo documentos
de orientacao nacional para os institutos federais. Além desses, o IFMS conta com o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) no qual é estabelecida a regulamentacédo interna
gue normatiza a forma de atuagdo do instituto no cumprimento das disposi¢des legais
hierarquicamente superiores. Desta forma, cada instituto tem a possibilidade de definir e
implementar sua politica interna de ensino, pesquisa e extensao e desenvolver uma matriz
curricular prépria dos cursos que oferece.

A segunda analise proposta por Heeren (2019) aponta para o fato de a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) estar diretamente sob a égide da SETEC revela uma
singularidade importante para observarmos alguns aspectos relacionados a autonomia dos

institutos federais. A secretaria, criada em 2004, tem por atribuicdo formular, implementar,
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monitorar, avaliar e induzir politicas, programas e ac¢des de EPT. Sendo responsavel ainda,
pela proposicdo de acbes com vistas a concepcéo e atualizacdo de diretrizes nacionais
para a oferta de cursos de educacéo profissional e tecnoldgica alinhadas as demandas
sociais. De acordo com o autor a criacdo de uma secretaria especifica que regulamenta a
Educacao Profissional e Tecnoldgica e organiza a Rede Federal no pais “contribui para que
a relativa autonomia dos institutos federais, prevista em sua prerrogativa de autarquia
federal, seja concretizada em sua completude” (p. 6).

Além de coordenar nacionalmente a politica de EPT, a SETEC responde pela
criacdo, manutencao, supervisao e fortalecimento das instituicbes que compdem a Rede
Federal, tendo o dever de considerar as particularidades tedricas do ensino profissional
técnico de nivel médio, orientando-o0 de maneira coerente dentro da legislacdo especifica
para esse modelo educacional. A importancia atribuida a esta secretaria € corroborada pela
Resolucdo n.° 6, de 2012°, estabelecida pela Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacédo (CEB/CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao profissional técnica de nivel médio, com principios e finalidades especificos a
esta modalidade.

Considerando a importancia da SETEC nos papéis de organizacdo e coordenacdo
dos institutos federais, pode-se afirmar que é necessaria a participacdo da mesma junto ao
CNE na formulagéo ou alteracdo de normativas que indiqguem reformas inerentes a acao
didatica, politica e pedagdgica dos IFs.

A terceira andlise que se propde a fazer trata-se de identificar as possiveis
contradicbes entre objetivos, principios e finalidades da reforma proposta pela Lei
13.415/2017 e a politica de educacao profissional técnica de nivel médio no contexto da
Rede Federal. A Lei 13.415/17 modificou os artigos da LDB da secéo IV, que orientam a
educacdo basica que aborda estritamente o ensino médio propedéutico, mas nao alterou
os artigos referentes a secdo IV-A que aborda especificamente a educacéo profissional

técnica de nivel médio. Além disso o paragrafo unico do artigo 36-B garante que a Educacgéo

5 O Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) demorou 4 anos desde a criacdo da Rede Federal para emitir as
Diretrizes sobre a EPTNM no sentido de regulamentar a oferta do EMI, fato que sé ocorreu em 2012, em meio
a disputas em torno da concepcéo de educacéo profissional, de modo que a Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012,
que estabeleceu diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional técnica de nivel médio
(DCNEPTNM), reflete tais disputas e apresenta um texto hibrido no qual ora assume-se a defesa da formagéao
humana integral, ora submete a formacao humana a logica das competéncias para a empregabilidade
(CONIF, 2019 — Grifo nosso).
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Profissional Técnica de Nivel Médio devera observar: | - os objetivos e definicdes contidos
nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo; i
- as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; Il - as exigéncias de
cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. Deste modo € a
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 que devera nortear as normas complementares de cada
instituto federal, bem como dos projetos pedagogicos de cada unidade educacional ou
campus.
Heeren aponta que:
[...] a lei da reforma do ensino médio n&o explicita as conexdes entre as diferentes
modalidades/formas de organizacdo curricular (médio integrado; concomitante e
subsequente) ja definidas na educacéo profissional e os eixos de formacao criados
para “o novo ensino médio”. Essa diferenca nao prevista pela reforma do ensino
médio na organizagdo curricular traz uma contradicdo bastante acentuada,

sobretudo em relagdo a perspectiva de formacéo integral do estudante (HEEREN,
2019, p. 11).

O Forum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho Nacional das Instituicbes da
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF) vem lutando
contra a reforma do ensino médio desde 2014, quando se posicionou contra o PL
6.840/2013 que alterava o Ensino Médio, por entender que tal projeto significava um
retrocesso e, sobretudo, uma ameaca ao projeto de Ensino Médio Integrado implantado
pela RFEPCT. Em 2016 iniciou a construcdo de uma Agenda de Fortalecimento do EMI,
por meio da elaboracdo de um documento-base para afirmar o projeto de Ensino Médio
Integrado da Rede Federal, seguindo os principios e definicdes contidas na Resolucao
CNE/CEB n° 06/2012 e os compromissos da Lei 11.892/2008. Em 2018, construiu uma
agenda de fortalecimento do EMI que resultou na construcdo das Diretrizes Indutoras do
EMI.

Essas diretrizes trazem como objetivos precipuos: 1) construir as bases e
fundamentos legais que assegurem a continuidade do Ensino Médio Integrado da Rede
Federal, em um contexto de ameacas impostas pela reforma do Ensino Médio; 2) afirmar
uma visdo de Ensino Médio Integrado para os Institutos Federais pautada na formacéo
humana integral e no curriculo integrado; 3) apresentar conceito de qualidade em educacgéo
numa perspectiva social, compreendendo a educacédo como atividade complexa em que
processos e resultados sdo inseparaveis; 4) recomendar orientacbes para melhor alinhar e

estruturar o projeto de EMI na Rede Federal.
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Dentre as 23 diretrizes que consubstanciam o documento, destacou-se neste estudo,

as seguintes:

[...] 5. Garantir, nos projetos pedagdgicos de cursos técnicos integrados, todos os
componentes curriculares da formacdo basica, com foco na articulacdo e na
formacdo humana integral. 6. Assegurar, nos projetos pedagdgicos de cursos
técnicos integrados, atividades didatico-pedagdgicas que articulem ensino,
pesquisa e extensdo. [...] 8. Garantir uma organizacdo curricular orgénica que
privilegie a articulacéo e a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e
as metodologias integradoras e possibilite a inser¢do e o desenvolvimento de
componentes curriculares, agdes ou atividades, com vistas a promocgao da formagéao
ética, politica, estética, entre outras, tratando-as como fundamentais para a
formacéo integral dos estudantes. 9. Prever, nos projetos pedagogicos de cursos
técnicos integrados, carga horaria especifica para Pratica Profissional Integrada
(PP, a ser desenvolvida ao longo do curso, a fim de promover o contato real e/ou
simulado com a pratica profissional pretendida pela habilitacdo especifica. Além
disso, articular a integracdo horizontal e vertical entre 0os conhecimentos da
formacgdo geral e da formacgéo especifica com foco no trabalho como principio
educativo (CONIF, 2018, p. 16).

No tocante ao cumprimento das 1800 (mil e oitocentas) horas da BNCC estipuladas
pela Lei n®13.415/2017, a mesma estabelece no paragrafo 3° do art. 4° que ficara a critério
dos sistemas de ensino, compor itinerario formativo integrado, que se traduz na composicao
de componentes curriculares da BNCC e dos itinerarios formativos, considerando o0s incisos
| a V do caput. O que, de acordo, com as diretrizes em tela, desobriga os cursos de EMI
deste engessamento com relacdo a esta carga horaria, uma vez que os contetdos da base
comum se fundem com os conteudos da base técnica, na perspectiva da integracéo. Deste
modo, o documento salienta que:

[...] o curriculo integrado implica articulagdo entre conhecimentos basicos e
conhecimentos técnicos, que, muitas vezes, fundem-se no processo de ensino e
aprendizagem vislumbrando a formacao humana integral. Nesse sentido, ndo ha
que se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados, por tratar-se de contrassenso
e fragmentacdo da formacgdo. Além disso, a autonomia didatico pedagodgica dos
institutos possibilita fundamentar a opcéo pelo curriculo integrado na forma como
vem sendo desenvolvido na Rede (idem, ibidem, p.12).

Apoés a publicagdo destas diretrizes, em setembro de 2018. A ultima agdo do
presidente Michel Temer, em 31 de dezembro deste ano, foi enviar ao Congresso um
Projeto de Lei (PL) n° 11. 279/2019 para ser aprovado no governo seguinte. O PL tinha
como a principal intencdo promover mudancas na Lei 11. 982/2008, a lei de criagdo dos

institutos federais.
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As mudancas mais preocupantes contidas no PL consistiam na retirada da
preferéncia a oferta do ensino médio integrado pelos IFs e 0 aumento para 70% da oferta
na modalidade de Ensino Médio propedéutico, obviamente um aceno para que os institutos
se encaixassem na reforma do ensino médio sancionada em 2017 e que deveria entrar em
vigor até 2022. Proibia a oferta de cursos de pds-graduacédo strictu sensu, em nivel de
mestrado e doutorado académicos, permitindo apenas mestrados e doutorados
profissionais. Além disso, entre outras, estipulava que os Reitores e Diretores-Gerais do
campus fossem indicados diretamente pelo governo federal, extinguindo a consulta para a
escolha por parte da comunidade e pelos pares. Uma clara tentativa de desmontar o CONIF
e acabar com o processo democratico de escolha nas instituicdes da rede federal.

O CONIF acompanhou as decisdes e passos da proposta e em marco de 2019 se
reuniu no IFMS para a articulacdo e pedido de retirada da tramitacdo do PL, que foi
referendada pela SETEC/MEC por meio da Nota Técnica n° 4/2019/DDR/SETEC. No més
seguinte o PL foi retirado de tramitacao.

Sendo o IFMS signatario do documento com as diretrizes indutoras do EMI lancadas
pelo CONIF, analisaremos no tépico a seguir como o campus Trés Lagoas manteve a

organizacao de seus cursos de EMI.

A organizacéo curricular dos cursos de nivel médio integrado no IFMS campus Trés
Lagoas

O IFMS Trés Lagoas oferece dois cursos de nivel médio integrado: Técnico em
Informatica e Técnico em Eletrotécnica. A estrutura curricular destes cursos é dividida em
trés partes: Nucleo Comum, Nucleo Técnico e Nucleo Articulador.

O Nucleo Comum é composto pelas unidades correspondentes a Formacao Geral.

O Nducleo Técnico é composto pelas unidades especificas do curso profissional, que
séo orientadas pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

O Ndcleo Articulador é composto por unidades curriculares que tem por objetivo
garantir a integracéo entre os dois primeiros. E composto por unidades curriculares que
fomentem a pesquisa, a iniciacdo cientifica, projetos de ensino, pesquisa e extensao,
praticas profissionais integradoras, praticas desportivas e praticas artistico-culturais.

Para ambos os cursos oferecidos pelo IFMS/TL, o CNCT estabelece 1200 horas

referentes & formacdo técnica. De maneira colegiada, o campus instituiu 1875 horas
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destinadas as unidades curriculares do Nucleo Comum, que sao as disciplinas de formacéo
geral (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés,
Educacdo Fisica, Arte, Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia). 125 horas para Atividades Diversificadas, o Nucleo Articulador, que
podem ser disciplinas optativas; projetos de ensino, pesquisa e extensdo; pratica
profissional integradora; praticas desportivas ou artistico-culturais e ainda, 120 horas de
estagio supervisionado. Totalizando, para ambos os cursos, uma carga horaria de 3320
(trés mil, trezentas e vinte) horas.

Esta estrutura foi revista e aprovada em 2019, apds a promulgagdo da Lei n°
13.415/2017 pelos o6rgaos colegiados do campus e como se pode notar, baseado no
documento das diretrizes indutoras emitidas pelo CONIF, ndo atendeu a obrigatoriedade
de oferecer no méaximo 1800 horas em disciplinas da formagéo geral, preconizada pela
referida lei.

Analisando a matriz curricular anterior e comparando-a com esta nova verséao (de
2019) podemos observar que houve diminuicdo nas cargas horarias das unidades de
Educacéo Fisica e Fisica, entretanto houve aumento das horas destinadas a disciplina de
Arte, ja Filosofia e Sociologia ndo sofreram nenhuma alteragcéo. Tais modificacdes pontuais
nas cargas horarias destas unidades curriculares ndo tem ligacdo com as imposicdes da lei
n° 13.415/2017. Tal fato demonstra que o IFMS/TL segue oferecendo seus cursos de Nivel
Médio Integrado sem sofrer grandes impactos com relacdo a reforma imposta ao EM no
pais.

Quanto as unidades curriculares que do Nucleo Técnico® ndo houve nenhuma
modificacdo e 0 mesmo continua composto pelas unidades constantes do CNCT de acordo
com cada curso, somando - tanto no curso de Informatica, quanto no curso de Eletrotécnica
-1200 horas.

6 Unidades curriculares especificas do curso integrado em Informatica: Algoritmos, Desenvolvimento Web,
Informética aplicada, Instalacdo e Manutencao de Computadores, Banco de dados, Sistemas Operacionais,
Frameworks, Programacao para Dispositivos moéveis, Rede de Computadores, Tépicos especiais em
Tecnologia da Informac&o.

Unidades curriculares especificas do curso integrado em Eletrotécnica: Eletricidade CC, Eletricidade CA,
InstalagGes Elétricas Prediais, Eletronica Geral, Converséo de Energia, Eletrénica Digital, Maquinas Elétricas
e Acionamentos, Eletrbnica de Poténcia, Comandos Elétricos, Sistemas Microcontrolados, Instalacdes
Elétrica Industriais, Acionamentos especiais, Geracao, Transmissdo e Distribuicdo de Energia Elétrica,
Acionamento Eletropneumatico e Eletrohidraulico, Instrumentacdo e Controle, Automacao Industrial. (De
acordo com os projetos pedagogicos de cursos — IFMS/TL, 2019)
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Finalizando a estrutura curricular dos cursos, no Nucleo Articulador, estao previstas
unidades curriculares como: Metodologia de Pesquisa; Informatica Aplicada; Comunicacao
Técnica; Producédo Técnica e Cientifica; Computador, Etica e Sociedade; Estatistica; Meio
Ambiente e Energias Renovaveis; Seguranca do Trabalho; Empreendedorismo e
Inovagéo’, entre outras. Neste nlcleo, além de unidades curriculares voltadas ora para o
aperfeicoamento do ndcleo comum, ora para o aperfeicoamento do nucleo técnico, também
sdo desenvolvidos projetos de pesquisa e extensdo, nos quais pode-se destacar varios
projetos em andamento no campus Trés Lagoas, tais como:

- Projeto de xadrez, Clube de astronomia, Projeto Mulheres na Ciéncia, entre outros,
além de projetos e iniciacdo cientifica, nos quais os estudantes podem dar seus primeiros
passos na aprendizagem da pesquisa sob a orientacdo dos professores;

- Préaticas desportivas, incluindo treinamentos e atividades em modalidades
especificas. O IFMS mantém um projeto denominado Jogos do IFMS (JIFMS) que € um
evento esportivo anual, no qual estudantes de todos os campi fazem treinamento esportivo
continuo para participar das etapas locais, regionais, estaduais e nacionais. Ressalta-se
aqui o carater de multimodalidades que sé&o contempladas neste circuito esportivo, fugindo
da nogao de que somos “o pais do futebol”. E embora, 0 campus ndo possua um centro de
treinamento adequado, séo desenvolvidas atividades e treinamento de varias modalidades,
e as mesmas sao incentivadas e tratadas com seriedade pelo grupo docente e técnico do
campus, e ainda, consolidadas institucionalmente por meio dos JIFMS. Pode-se dizer,
neste aspecto, que o campus Trés Lagoas demonstra um razoavel esboco do que Marx
(1866) denominou de necessidade de educacédo do corpo aliada a instrucao.

- Préticas artistico-culturais, compreendendo a participacdo em eventos ou projetos
de danca, musica ou literatura, dentre estas praticas, destaca-se o evento Cha com Letras
e Filosofia, outro evento anual exclusivo do campus Trés Lagoas que aborda questdes

atuais para reflexdo e proporciona o desenvolvimento do pensamento critico nos

7 Embora néo seja o objetivo deste trabalho analisar os contetidos trabalhados em cada unidade curricular, a
presenca desta unidade, em especial, € considerada um desservico a formacdo integrada. Posto que
hodiernamente, as questdes sociais e as mazelas produzidas pelo capitalismo continuam sendo explicadas
pelo capital como a falta de educacgéo, de conhecer o mercado e saber como participar ativamente da
economia, como falta de planejamento individual e familiar. Logo, o empreendedorismo, com um discurso
mais suavizado, afirma a necessidade de desenvolver comportamentos diferenciados para se destacar no
mundo dos negdcios, para obter sucesso profissional, para ser um “vencedor”. Bastante divulgada nos érgaos
da midia e em programas governamentais, a ideologia empreendedora tem ocupado um espaco cada vez
maior nas politicas e nos modelos educacionais adotados pelas instituicdes de ensino. (Grifos Noss0s).
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estudantes, por meio de atividades que unem a Lingua Portuguesa, a Filosofia, a Danca,
as Artes, numa abordagem interdisciplinar;

Os projetos contemplam, ainda no que diz respeito ao nucleo articulador, estudos da
histéria e cultura afro-brasileira de carater continuo. A instituicdo possui um nucleo
denominado Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), que promove
estudos, palestras e eventos acerca das problematicas sociais brasileiras que envolvem a
comunidade negra e indigena, também desenvolvidos numa perspectiva interdisciplinar,
sob a responsabilidade do referido nucleo. Além de projetos de educacdo ambiental,
valorizac&o do idoso, educacéo alimentar e nutricional.

N&o obstante, € importante ressaltar a manutencéo da estrutura curricular dos cursos
de ensino médio integrado ofertados pelo IFMS/TL foi garantida pela politica adotada no
IFMS, a partir dos posicionamentos e disputas acirradas pelo CONIF na resisténcia contra
a reforma sancionada pela lei n°® 13.415/2017.

Considerac0fes Finais

As elucubracdes feitas aqui pretendem provocar um olhar critico sobre este tema,
sem, contudo, apresentar respostas ou conclusdes sobre os efeitos da referida reforma, a
longo prazo. Em termos de legislacdo sofremos um grande retrocesso e a disputa pela
manutenc¢ao dos institutos federais e pelo Ensino Médio Integrado ndo acabou.

Na contradi¢do, a conquista politica da educacdo também é necessidade do capital,
dado o avanco das forgcas produtivas. Entretanto, essas disputas tém um fundamento
filosofico, pois implicam na compreensdo do ser humano como capaz de produzir sua
existéncia pelo desenvolvimento de todas as suas potencialidades. A articulacao entre
trabalho e educacdo proposta e em certa medida, efetivada pelo IFMS Trés Lagoas,
representa para os jovens do municipio e da regido, uma ferramenta necesséria e
importante na busca do atendimento a demanda de formacao unitaria e politécnica para a
classe trabalhadora. Para Marx e Engels (2011) torna-se uma questao de vida ou morte da
classe trabalhadora, substituir o ser humano parcial, mero fragmento humano que repete
sempre uma operacao parcial, pelo individuo integralmente desenvolvido.

Diante o exposto, pode-se afirmar que o IFMS Trés Lagoas se constitui num
“fermento de transformagéo” (MARX e ENGELS, 2011). Se para os fildsofos “nao ha duavida

de que a conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trara a ado¢éo do

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 110
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

ensino tecnoldgico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores” (idem, p. 98), também
nao restam quaisquer duvidas de que a forma capitalista de producdo e as analogas
condigdes econdmicas dos trabalhadores se opdem fundamentalmente aos “fermentos de
transformacgao” e ao seu objetivo, a eliminagdo da divisdo social do trabalho, tal qual esta
estabelecida pela ordem.
N&o se deve olvidar e deixar que morra o legado marxista de que:
[...] as escolas politécnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de
transformacdo que se desenvolveram espontaneamente na base da indistria
moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino
profissional onde os filhos dos operarios recebem algum ensino tecnolégico e sédo

iniciados no manejo prético dos diferentes instrumentos de produgdo (MARX e
ENGELS, 2011, p. 98).

Diante de tantos desafios, ha que se considerar o IFMS Trés Lagoas como uma
importante estratégia para que os jovens da classe trabalhadora tenham acesso as
conquistas cientificas e tecnolégicas da sociedade. O IFMS Trés Lagoas é uma instituicao
inacabada, é ainda, um espaco de disputa. Nos projetos dos cursos analisados, foi possivel
observar a caracterizagcdo de abordagens ora tradicionais, ora voltadas para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, mas por vezes tém sua pratica voltada
para a promocdo de atividades de formacao critica e integradora, que se comparada a
realidade das instituicbes de ensino médio no pais, principalmente apds reforma instituida
pela lei n° 13.425/2017, é a instituicdo que mais se aproxima do conceito da politecnia,
ainda que distantes do seu sentido pleno, conforme a concepg¢éao preceituada por RAMOS,
a qual se filiou na introducao deste texto.

No bojo desta discusséo, é preciso ter em mente que os ataques ao Ensino Médio
Integrado continuardo e é preciso lutar pela garantia inconteste da autonomia didatico-
pedagdgica das instituicdes de ensino na construcdo de seus curriculos, assegurada em
lei, com destaque para o artigo 207 da CF/1988, que garante as universidades, logo aos
Institutos Federais também, autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Para os artigos 15, 53 e 54 da LDB/1996 que também asseguram
autonomia pedagogica para criar e fixar seus curriculos e programas, entre outras. E ainda,

pelos artigos 1° e 2° da Lei n°® 11.892/2008, lei de criacdo dos institutos federais que
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garantem a oferta prioritaria de cursos de ensino médio integrado e suas demais
caracteristicas.

Reafirma-se, nesse sentido, que segundo o FDE/CONIF, os cursos que ja se
adequaram ou estdo em processo de readequacdo as Diretrizes Indutoras do EMI -
FDE/CONIF, aprovadas pelos Conselhos Superiores dos Institutos Federais, deverdo
manter e dar continuidade a essa organizacao didatico pedagogica sem riscos de ferir a
legislacédo vigente.

A critica a técnica é necesséria, mas nao pode ser a critica pela técnica em si, mas
pela sua limitagdo imposta pelos valores da sociedade neoliberal. Assim é necessério
debater internamente as possibilidades do instituto federal em Trés Lagoas, mas néo so
internamente, € preciso conhecimento e engajamento da comunidade local para que o
instituto Trés Lagoas, possa contribuir, em sentido ontolégico com a emancipacao,
preparando a consciéncia dos jovens e familiares para serem portadores dessa consciéncia
critica. E preciso formar os jovens tecnicamente, e ao mesmo tempo, formar a consciéncia,
expor as contradicdes, acirra-las. Por meio do acirramento das contradicbes pode-se
avancar e resistir as politicas neoliberais, pois, como afirmou Marx e Engels (2011) o
desenvolvimento das contradic6es de uma forma histérica de producgéo é o Unico caminho

de sua dissolucéo e do estabelecimento de uma nova forma.
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REFLEXOES SOBRE 0OS IMPACTOS DA RESOLUCAO N° 02/2019 NA
FORMACAO INICIAL DOCENTE

REFLECTIONS ON THE IMPACTS OF RESOLUTION N° 02/2019 ON
INITIAL TEACHER EDUCATION

Flavia Wegrzyn Magrinelli Martinez?!
Nathalia Cristina Vidal?

Analigia Miranda da Silva®

RESUMO: A formacgdo docente no Brasil é l6cus de disputas e relagdes de poder. A partir de uma
abordagem qualitativa, este artigo objetiva discutir e fomentar o debate, sobre a concepc¢éo de formagéo de
professores presente na Resolugcdo n° 02/2019 (BNC — Formacdo). Inferimos que a resolucdo alinha a
formacao docente para uma estrita reproducdo de competéncias impostas pela BNCC e BNC-Formacao, o
gue retira os professores da centralidade de seu trabalho e restringe a intelectualidade da profissdo docente.
Verificamos que, além da perspectiva alinhada as competéncias, a concepcdo de formagcdo docente da
Resolugdo n° 02/2019 se aporta em uma dimensao técnica e instrumental, pois sobreleva a pratica e minimiza
a teoria. Tal situacéo leva a uma padronizagdo do trabalho docente e a reducdo da pratica para o sentido
utilitario a partir do dominio de conteldos e conhecimentos técnicos. Assim, a concepc¢ao de formacao
docente contida nos excertos do documento demonstra um viés técnico, praticista e utilitarista, envergando a
educacéo brasileira para um indistinguivel retrocesso que implica ainda mais na profunda precarizacdo do
trabalho docente.

PALAVRAS-CHAVES: Formacao Inicial Docente. BNC-Formagéo. Competéncias.

ABSTRACT: Teacher training in Brazil is a locus of disputes and power relations. From a qualitative approach,
this article aims to discuss and encourage debate on the concept of teacher education present in Resolution
02/2019 (BNC - Training). We infer that the resolution aligns teacher education to a strict reproduction of
competencies imposed by the BNCC and BNC-Formacéo, which removes teachers from the centrality of their
work and restricts the intellectuality of the teaching profession. We found that, in addition to the perspective
aligned with the competencies, the conception of teacher education in Resolution n° 02/2019 is supported by
a technical and instrumental dimension, as it overemphasizes practice and minimizes theory. This situation
leads to a standardization of the teaching work and the reduction of practice to a utilitarian sense based on the
mastery of contents and technical knowledge. Thus, the conception of teacher education contained in the
excerpts of the document shows a technical, practical, and utilitarian bias, leading Brazilian education to an
indistinguishable regression that further implies the profound precariousness of the teaching work.
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Introducéo

A formacao docente no Brasil € l6cus de disputas e relacdes de poder. No Brasil,
apos o Golpe de 2016, o campo educacional sofre profundas mudancas, e emerge uma
tentativa de desconstrugcéo da valorizacdo simbdlica do professor perante a sociedade. As
instituicbes formativas e os professores sofrem perseguicdes (como vimos com o Projeto
“Escola sem Partido”) e passam a ocorrer uma série de medidas que restringem o direito a
educacdo publica e precarizam o trabalho do professor, como o descaso com o
financiamento da Educacdo Bésica (FUNDEB); o desinvestimento em estratégias para
alcancar as metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024); o desmonte de
politicas educacionais, como a contrarreforma do Ensino Médio, e a aprovacdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), caracterizada pelo empobrecimento e pelo
esvaziamento curricular, que direciona sua acdo a aspectos utilitarios e fragmentados sem
considerar a totalidade complexa que envolve a agéo profissional docente.

Na mesma esteira, ocorre a revogacao impositiva da Resolucdo CNE/CP 2/2015 e
a aprovacao da Resolucdo CNE/CP 2/2019, que define a Formacéo Inicial de Professores
para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo), tendo como referéncia a
implementagédo da BNCC.

As reformas educacionais, em sua face opressora, coagem os professores ao
restringir a sua atuacao intelectual em razdo de que “[...] muitas das recomendacdes que
surgiram no atual debate ignoram o papel que os professores desempenham na preparacao
dos aprendizes para serem cidadaos ativos e criticos [...]” (GIROUX, 1997, p. 157).
Consideramos que ha esforcos politicos que, a partir da implementacdo de curriculos
controversos, descaracterizam o trabalho do professor, reduzindo-os a reprodutores de
competéncias, e os “[...] seus principios e fundamentos que continuam a causar
desdobramentos nefastos na organizacdo da educacdo nacional em funcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)” (RODRIGUES, et al., 2021).

Diante de tais desdobramentos, partir de uma abordagem qualitativa, este artigo
objetiva discutir e fomentar o debate, sobre a concepcédo de formacédo de professores
presente na Resolucdo n° 02/2019 (BNC — Formacéo) e esta estruturado em trés partes.
Inicialmente discutimos sobre a formacao inicial de professores; na sequéncia, sobre o

conceito do professor intelectual com base tedrica ancorada em Giroux (1997), e, por fim,
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analisamos os pontos de tensdes presentes na Resoluc¢ao n° 02/2019 (BNC-Formacao) que

inviabilizam uma formacéo intelectual e autbnoma do professor.

Formacéo Inicial de Professores e a BNC-Formacao: breves reflexdes

A discussao critica sobre os cursos de formacéo de professores é necessaria para a
fomentacdo de um espaco de lutas e embates pela defesa da autonomia, pela
intelectualidade e pela valorizacdo da profissdo docente. Como propde Névoa (1992), a
formacédo docente deve propiciar aos professores 0s meios para 0 pensar autbnomo e
ampliar o horizonte do sentido critico-reflexivo da sua atuacéo profissional. Tal perspectiva
contrap@e o que a histdria da docéncia no Brasil revela quando demonstra nitidamente os
modelos de sociedade e de formacdo humana que imp&em o viés capitalista na educacéo,
transformando o sistema educacional em instrumento de conservacao social, uma vez que
difunde as forcas ideoldgicas que sustentam as ordens politicas, sociais e econdmicas
vigentes. Ndo obstante, o Estado, como controlador da formacdo docente, incute a
certificacdo de competéncias (elemento que aprofundaremos no decorrer do artigo) como
um dos processos de regulacédo e avaliagéo proposto pelo Estado, o que significa o controle
da formacéo e atuacgéo profissional do professor (BRZEZINSKI, 2008).

Assim, as politicas educacionais sdo permeadas por um campo de conflitos entre a
sociedade politica, que supfe a qualidade social, mas age pela qualidade total*, e a
sociedade civil, que almeja e necessita da qualidade social na forma¢do docente para a
Educacédo Basica. Nesse campo de tensdes, o Estado regulamenta o modelo de qualidade
total, ou seja, de competéncias e de exceléncia, visando atingir aspectos econémicos e
produtivos na formacéo inicial de professores (BRZEZINSKI, 2008). Com uma concepcao
mercadoldgica, tal modelo de qualidade total propaga uma formacédo de professores
aligeirada que, para Brzezinski (2008, p. 1152), “[...] reduz a quantidade de horas e a
gualidade académica, cientifica e cultural, porque o aligeiramento é induzido pela
volatilidade das qualificagdes requeridas pelo mercado [...]".

O Estado “[...] propugna a cultura da produgéo de saberes instrumentais e utilitarios

para a preparagao de mao de obra tal como exigida pelo sistema capitalista” (BRZEZINSKI,

4 Pressupde a transposicao de técnicas empresariais para a educacéo, com a intencionalidade administrativa
de se estabelecer uma relagdo de custo X qualidade. Compreendemos que essa perspectiva € regulada pelo
viés mercadologico e tem, por finalidade, a mercantilizagdo da educacéo.
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2008, p. 1151), sustentado pela tendéncia neotecnicista da educacao e neocapital humano,
levando as competéncias para a fundamentacéo da formacéo inicial de professores. Nesse
sentido, o trabalho docente € minimizado a um teor técnico e pratico, que desconsidera o
verdadeiro papel do professor enquanto profissional intelectual. Negligencia-se, portanto, o
verdadeiro sentido da profissdo docente ao estabelecer um direcionamento estritamente
esvaziado de criticidade, reflexao, intelectualidade e producédo de conhecimentos para a
formacéao de professores. Compreendemos que 0s problemas que ocorrem no contexto real
da profissdo docente ndo sao predeterminados, ou seja, ndo sdo resumidos a processos
instrumentais. Como nos aponta Novoa (1992) as situacdes que ocorrem derivam de
perguntas Unicas que exigem respostas unicas, sendo que a resposta é uma formacéao que
garanta o desenvolvimento de uma praxis reflexiva. Ademais, existe uma légica técnica em
detrimento a préaxis reflexiva na formacéo de professores. Brzezinski (2008, p. 1153) aponta
que

Nao é dificil identificar o produto desta Idgica (de)formacgéo: o preparo do professor
centra-se no desenvolvimento de competéncias para 0 exercicio técnico-
profissional, consistindo, pois, em um preparo préatico, simplista e prescritivo,
baseado no aprendizado “imediato” do que vai ensinar, a fim de resolver problemas
do cotidiano da escola [...]

A formacéo inicial de professores conta com diferentes dimensdées, possibilitando a
reflexdo em torno da Educacao Bésica. Portanto, é inerente caminhar para a ressignificacdo
de concepces e praticas que ainda se aportam em um Viés instrumental. A teoria e a
pratica precisam estar articuladas durante o percurso da formacao inicial, de maneira a
constituir a unidade teoria-pratica, constituindo, assim, em conhecimentos e praticas para
a construgéo da emancipacao profissional.

Desse modo, defendemos que a formagao docente precisa ser fundamentada “[...]
em uma concepcao socio-histérica e de carater emancipador, comprometida com as
transformacgdes sociais necessarias para a superagao do atual sistema politico social [...]”
(ANFOPE, 2021, p. 26). A unidade teoria-pratica deve atravessar todo o curso de formacéo,
tendo o trabalho coletivo e interdisciplinar como centralidade do trabalho docente, a fim de
promover o compromisso social, politico e ético do educador, de mobilizar a participacao
nas lutas e nos movimentos sociais (ANFOPE, 2021), visto que a formagdo inicial de

professores € um momento-chave para a preparacao dos profissionais da educacao, que
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precisa ser fundamentada a partir de uma sdlida proposta formativa, possibilitando a

formacéo de agentes intelectuais e transformadores (GIROUX, 1997).

Professores, sujeitos de intelectualidade e saberes

No cenario politico atual, as reformas educacionais e curriculares tém refletido
diretamente no trabalho do professor, pois como bem expressa Giroux (1997, p. 157), séo
reformas que “[...] ignoram a inteligéncia, julgamento e experiéncia que os professores
poderiam oferecer em tal debate [...]" (GIROUX, 1997, p. 157), o que gera a depreciagao
das decisdes do corpo docente diante das estruturas de poder.

Como aponta Giroux (1997), frente as crises educacionais, emerge a necessidade
de os professores participarem ativamente do debate publico sobre os aspectos inerentes
ao seu trabalho e ocuparem a posigéo de intelectuais, em decorréncia da especificidade do
trabalho docente, que vai muito além da reproducéo de praticas e técnicas, ja que trata-se
de um “[...] um espaco de produgao, de transformacao e de mobilizacdo de saberes que lhe
sao proprios. [...]” (TARDIF, 2014, p. 237).

Giroux (1997), ao compreender e defender o professor enquanto intelectual e ao
conceituar que “[...] o uso da mente é uma parte geral de toda atividade humana, nés
dignificamos a capacidade humana de integrar o pensamento e a pratica, e assim
destacamos a esséncia do que significa encarar os professores como profissionais
reflexivos [...]” (GIROUX, 1997, p. 161), aponta que o exercicio do trabalho docente
fundamenta-se a partir da unidade teoria-pratica e, portanto, o processo formativo do
professor deve também ser fundamentado com base nessa perspectiva.

O professor como sujeito do conhecimento, que possui saberes especificos
inerentes a profissdo, deve ter um processo de participacdo ativo no que diz respeito ao
seu trabalho e, desta feita, 0s seus interesses, 0s pontos de vista e as suas necessidades
devem ser consideradas (TARDIF, 2014). E, entdo, basilar reconhecer o professor como
“[...] sujeitos do conhecimento e n&o simplesmente como espiritos virgens aos quais nos
limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e informagdes procedimentais [...]”
(TARDIF, 2014, p. 242). Dessa forma, o professor precisa ser compreendido enquanto
intelectual do seu trabalho, e a formacao para tal deve ocorrer durante todo o0 seu percurso

profissional, especialmente no espacgo da formacéo inicial.
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Por conseguinte, Giroux (1997) propde que, para reestruturar a natureza da atividade
docente, é preciso compreender os professores como intelectuais transformadores, o que
contribui para pensar no trabalho docente como intelectual, em oposicdo a reducao do
trabalho ao instrumental e técnico. Portanto, a elucidagdo de concepc¢des ideologicas se
faz necesséria logo que a profissédo docente é envolta pelas esferas politicas, econémicas
e sociais, pois, “[...] em resumo, as escolas nao sao locais neutros e os professores nao
podem tampouco assumir a postura de serem neutros” (GIROUX, 1997, p. 162). Nesse
sentido, para a condi¢do de intelectual transformador, € indispensavel tornar o pedagdgico
mais politico, agregando a escolarizacéo na esfera politica ao travar embates para superar
as desigualdades diante das relaces de poder, assim como também tornar o politico mais
pedagdgico, aplicando a pedagogia para alcancar os interesses politicos de intencéo
emancipatéria que considerem 0s sujeitos como criticos e ativos (GIROUX, 1997).

Diante desse contexto, para compreender as condigdes que envolvam o trabalho
docente, é determinante analisar as forcas ideoldgicas e materiais expressas pelas e nas
reformas curriculares que, nos ultimos anos, tém favorecido a proletarizacdo do trabalho
docente a partir da compreensao dos professores para a posi¢cao de meros técnicos, “[...]
cuja funcéo, entado, torna-se administrar e implementar programas curriculares, mais do que
desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos que satisfagcam objetivos
pedagdgicos especificos [...]” (GIROUX, 1997, p. 158). Observamos um movimento que
descaracteriza inteiramente o trabalho docente ao reduzir a funcdo do professor a um
aplicador de técnicas, anulando o teor critico e reflexivo na medida em que se desenvolvem
aspectos instrumentais e pragmaticos na formacdo docente. Tal vertente abrange um
intento que fragiliza o ensino, sendo uma forte ameaca para a educacao publica e para a
profissao docente, dado que o professor perde a sua autonomia, pois ocorre “[...] o apelo
pela separacdo de concepcao de execucdo; a padronizacado do conhecimento escolar com
o0 interesse de administra-lo e controla-lo [...]" (GIROUX, 1997, p. 159), além de priorizar
aspectos praticos e desvalorizar a criticidade e intelectualidade dos professores ao antepor
a reproducdo de praticas preestabelecidas e dirigidas e ao negar a necessidade do
pensamento critico do professor, o que torna a formacéo docente muito fragilizada.

Assim, uma proposta pragmatica de formacao de professores ndo possibilita uma
formacdo docente, autbnoma e sdlida, mas viabiliza uma proposta curricular prescritiva,

pautada em regulamentacfes que determinam contetdos padronizados por curriculos que
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legitimam as pedagogias de gerenciamento. O que vemos é que a organizagéo da “[...] vida
escolar em torno de especialistas em curriculo, instru¢ao e avaliacdo, aos quais se reserva
a tarefa de concepcdo, ao passo que os professores sdo reduzidos a tarefa de
implementagao [...]" (GIROUX, 1997, p. 160), o que conduz os professores a terem acesso
a conhecimentos padronizados que serao sistematicamente aplicados, controlados e
restritos a praticas igualitarias e previsiveis, que retiram do trabalho docente o carater
intelectual da profissdo. O viés pragmatico, mecanizado e técnico do trabalho dos
professores representa um retrocesso para a formagéo docente, o que reflete diretamente
na profissdo. Desta feita, defendemos uma proposta de formacgéo docente que possibilite a

constituicdo de intelectuais transformadores da realidade.

A Resolucao n° 02/2019

Para compreender a proposta formativa presente na Resolugédo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019, € necesséario entender o contexto da atual conjuntura politica e
educacional, os pontos de tensbes e as intencbes que fomentaram esta discussdo e
subsistem no interior do documento. Com énfase nas falacias e influéncias do
neoliberalismo, houve uma expansao do setor privado na economia e na educacgao, o que
possibilitou a privatizacdo do setor publico, pertencente ao Estado, e tem se constituido
mecanismo de poder sob a consolidacédo do capitalismo na sociedade e para manutencao
de hegemonias (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020).

A sociedade capitalista intervém diretamente na formag&o docente por um conjunto
de determinagdes que tange aos desdobramentos na educacéo, caracterizando a formacao
de professores na mira do capital. Assim, para compreender a formacéo docente no Brasil
no momento atual, € preciso olhar para um conjunto de determinacfes impostas pelo
contexto da sociedade capitalista, jA que esta estabelece uma triplice relacdo que influi
expressamente nos cursos de formacdo, amplamente designados pela Organizacao
Multilateral (OM), o Aparelho Privado de Hegemonia (APH) e o Aparelho de Estado (AE)
gue atuam sobre a escola como processos mediadores, circuncidando objetivos para
assegurar a hegemonia burguesa (EVANGELISTA, 2021).

As pesquisas realizadas por Evangelista (2021) alegam que € consideravel
compreender que a OM propbde uma formagédo docente por meio das elaboragdes de

intelectuais organicos que desenvolvem as politicas apoiadas na reproducdo de interesses
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do capital. O APH é composto por organiza¢cfes da sociedade civil da classe dominante
capitalista, por instituicdes, por fundacdes, por organizacdes e por associacdes que definem
as acdes do aparelho privado a partir de uma concepcdo de educacao tencionada por
interesses econdmicos, formados por uma hegemonia. E o AE conflui para uma ideia de
formagcdo docente para o preparo da for¢ca de trabalho simples, onde o professor se
caracteriza como um sujeito propenso a duas forcas opostas, dentre os interesses do
capital e os da classe trabalhadora, por contradicbes que atravessam a docéncia no
contexto politico atual (EVANGELISTA, 2021).

Nesse cendrio, a Resolucao n° 02/2019 foi promulgada pelo Conselho Nacional de
Educacao, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagéao).” (BRASIL, 2019, p. 1), tendo
como referéncia principal a BNCC.

A BNCC preconizava um novo projeto de educacgdo, pois, em seu documento, ja
consta que “[...] influenciara a formacéo inicial e continuada dos educadores, a produgao
de materiais didaticos, as matrizes de avaliagcdes e 0s exames hacionais que serao revistos
a luz do texto homologado da Base” (BRASIL, 2017, p. 9). Delineou-se, assim, uma
reconfiguracdo da Educacé@o Bésica no Brasil a partir de uma perspectiva contraria aos
preceitos de emancipacdo, com uma proposta que valoriza e prioriza as areas de
conhecimento, 0s exames, as notas e os resultados, e desconsidera areas das ciéncias
humanas, a dimensé&o social e econdémica. Nesta linha, como ja prenunciava a BNCC:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisao da formacéo
inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A acdo nacional sera
crucial nessa iniciativa, ja que se trata da esfera que responde pela regulagédo do
ensino superior, nivel no qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante
das evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da equipe

escolar para o sucesso dos alunos, essa é uma acao fundamental para a
implementacéo eficaz da BNCC. (BRASIL, 2017, p. 21).

Ressalva-se a relagao do termo “sucesso dos alunos” com o intento mercadologico
para o ensino, e do professor enquanto um possibilitador deste sucesso a partir da
‘implementacédo eficaz” das competéncias da BNCC. E, na Resolugcdo n° 02/2019, €&
explicita a intencionalidade de atender a BNCC, como podemos perceber no Capitulo I,

paragrafo unico, regendo que:
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial em Nivel Superior de
Professores para a Educacao Basica e a BNC-Formacéo tém como referéncia a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educacao Basica (BNCC),
instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018. (BRASIL,
2019, p. 2).

Como resultado da adequacéao a BNCC, foi imposta uma nova resolucao a fim de
formar professores que pudessem “aplicar” os preceitos da BNCC que pudessem ser
vigorados em todo o territério nacional, e esta evidéncia se torna clara quando o Art. 2° da
Resolucdo n®02/2019 discorre que a formacao de professores desenvolva as competéncias

gerais da BNCC, que é determinada como:

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BRASIL, 2017, p. 8, grifo nosso).

As competéncias ja subentendem o arraigamento do viés técnico a partir de
procedimentos e habilidades praticas, intencionadas a corresponder as necessidades do
mundo do trabalho. Em concomitancia, o Art. 3° impde que, no mesmo sentido das
competéncias gerais da BNCC, o licenciando devera desenvolver as competéncias gerais
docentes. E, no respectivo paragrafo Unico, exprime as competéncias especificas e
habilidades da BNC-Formagéo, que, como decorrido no Art. 4°, incluem as dimensdes para

a acao docente:

| - conhecimento profissional,

Il - préatica profissional; e

Il - engajamento profissional.

§ 1° As competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional sao
as seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;

Il - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimenséo da pratica profissional comp8em-se
pelas seguintes acdes:

| - planejar as ac¢6es de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e

IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimenséo do engajamento profissional podem
ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica
o principio de que todos sao capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcéo de valores
democréticos; e
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IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar. (BRASIL, 2019, p. 2, grifo nosso).

Ja o Art. 7° impde a formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica de
acordo com as aprendizagens da BNCC e reconhece a formagao de professores como “[...]
um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estao inerentemente
alicercados na pratica [...]” (BRASIL, 2019, p. 4) e, para tanto, a resolucédo apresenta uma
lista de competéncias e habilidades que devem embasar a formacao docente.

Pb&e-se em evidéncia o teor do praticismo, que preconiza a agao pratico-utilitaria,
priorizando a préatica em detrimento da teoria nos cursos de formacéo docente “[...] por meio
de estagios que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagao de aula [...]" (BRASIL,
2019, p. 4), a partir da parceria com instituicdes de ensino “[...] para o planejamento, a
execucao e a avaliacdo conjunta das atividades praticas previstas na formacdo do
licenciando.” (BRASIL, 2019, p. 4). Além disso, ha uma exacerbacdo da avaliagao do
processo formativo em larga escala em concomitancia aos preceitos de atingir resultados
mediante competéncias, restringindo o curriculo a padrdes impostos.

A resolucdo ainda apresenta uma proposta de organizacdo curricular dos cursos
superiores para a formacéo docente, como podemos visualizar no Capitulo IV, que organiza
0 curso em trés grupos, com carga horaria minima de 3.200 horas:

Art. 11. A referida carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicao:

| - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende 0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos e fundamentam a educacao
e suas articulagBes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos
especificos das &reas, componentes, unidades teméticas e objetos de
conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagoégico desses conteldos.

Il - Grupo I11: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacédo real de trabalho
em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituicdo
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos

Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
instituicdo formadora. (BRASIL, 2019, p. 6, grifo nosso).

Como descrito no Art. 12°, o Grupo |, destinado a 800 horas do curso, sera organizado
pelas competéncias profissionais docentes, determinadas pelo conhecimento, pratica e
engajamento profissionais que comporao o curriculo a partir das competéncias designadas
pela BNCC:
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No Grupo |, devem ser tratadas ainda as seguintes tematicas: | - curriculos e seus
marcos legais: a) LDB, devendo ser destacado o art. 26-A; b) Diretrizes Curriculares
Nacionais; c) BNCC: introducéo, fundamentos e estrutura; e d) curriculos estaduais,
municipais e/ou da escola em que trabalha. Il - didatica e seus fundamentos [...]
(BRASIL, 2019, p. 6).

O Grupo I, compreende o aprofundamento de estudos na etapa e/ou no componente
curricular ou area de conhecimento e discorre que a carga horaria de 1.600 horas deve
efetivar-se do 2° ao 4° ano, de acordo com os trés tipos de cursos, destinados a (BRASIL,
2019):

| - formacéo de professores multidisciplinares da Educacao Infantil;

Il - formagcdo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; e

Il - formacéo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio (BRASIL, 2019, p. 7).

Este ponto se caracteriza em uma conjuntura ao dissociar o curso de Pedagogia,
onde, de um lado, hd um curso para formacao da Educacéo Infantil, e de outro, a formacao
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. No mesmo intento, no Capitulo VII, o Art. 22°
discorre que a formacdo de “[...] Administragdo, Planejamento, Inspec¢éo, Supervisdo e
Orientacdo Educacional para a Educacdo Basica, nos termos do art. 64 da LDB, ou com
centralidade em ambientes de aprendizagens e de coordenacdo e assessoramento
pedagdgico [...]", pode se dar em:

| - cursos de graduacdo em Pedagogia com aprofundamento de estudos nas &reas
de que trata o caput e que possuam uma carga horaria minima de 3.600 (trés mil e
seiscentas) horas; e

Il - cursos de especializaco lato sensu ou cursos de mestrado ou doutorado, nas
mesmas areas de que trata o caput, nos termos do inciso Il do art. 61 da LDB.

§ 1° O aprofundamento de estudos de que trata o inciso | sera correspondente a
400 (quatrocentas) horas adicionais as 3.200 (trés mil e duzentas) horas previstas
para o curso de Pedagogia (BRASIL, 2019, p. 11).

Tal organizacdo reforca a divisdo do curso de Pedagogia e reduz o curriculo de
conhecimentos, que antes eram inerentes a profissdo. Além disso, nesse ambito, a metade
do curso sera redigida especificamente para o dominio pedagdgico da BNCC, que inclui os
saberes especificos de “[...] conteudos da area, componentes, unidades tematicas e objetos
de conhecimento previstos pela BNCC e correspondentes competéncias e habilidades”
(BRASIL, 2019, p. 9).

Assim, a BNCC torna-se um elemento regulador da formacdo de professores. O
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cenario caracteriza uma dissipagdo do curso com total controle curricular e significa que os
professores serdo formados exclusivamente para aplicar saberes praticos, pretendendo-se
formar um professor pragmatico, o que corrobora para que haja a perda do
desenvolvimento intelectual docente e um retrocesso formativo.

A Resolucdo n° 02/2019 é justamente a acdo de alinhamento a BNCC que, de
maneira interligada, conjectura a efetivacdo de um projeto educacional elaborado a partir
de transi¢des estrategicamente tracadas. Nesse sentido, é repleta dos interesses inerentes
ao projeto de reformulagéo educacional previsto pela BNCC para os cursos de formacao
de professores, que determina um viés estritamente reduzido, técnico e pratico para a
formacéo inicial de professores da Educacédo Basica. Cabe, entdo, concordar que, a partir
de lutas travadas, a visao tecnicista da profissdo docente deve ser combatida, e o professor,
reconhecido pelo inerente papel intelectual no seu trabalho. Porém, como a docéncia é um
I6cus de disputas politicas, as reformas educacionais podem ser uma ameaca e um desafio
aos professores, recorrente a um cenario ja antecedente na histéria da sociedade, pois,
como desvenda Giroux (1997, p. 157),

Quando os professores de fato entram no debate é para serem objeto de reformas
educacionais que os reduzem ao status de técnicos de alto nivel cumprindo ditames

e objetivos decididos por especialistas um tanto afastados da realidade cotidiana da
vida em sala de aula.

A Resolucédo n° 02/2019 preconiza uma reforma educacional caracterizada por uma
concepcdo de formacdo docente estritamente ligada as competéncias, suscitando o
principio da docéncia por pressupostos que ja haviam sido criticados e problematizados
pelos estudiosos da area. O que vemos na resolucéo é a visdo de maneira muito expressiva
do professor enquanto um técnico, conforme evidencia o seu Art. 2° “A formag&o docente
pressupBe o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC-Educacdo Basica” (BRASIL, 2019, p. 2, grifo nosso). Assim, instituindo a
aplicabilidade da BNCC para a formacao de professores, a partir de um curriculo pautado
sob um Unico viés, o das competéncias e habilidades, é apresentado o artigo 3° do referido

documento:
Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas
pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.
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Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que
integra esta Resolugcdo, compdem a BNC-Formagdo. (BRASIL, 2019, p. 2, grifo
Nnosso).

Assim, é declarada uma reducdo da formacéo docente a um padrao predefinido da
pratica, que destitui o carater intelectual formativo e desconsidera o desenvolvimento
integral do licenciando em contramédo de uma formacéo solida, critica e complexa. O que
vemos € que este documento expressa que a formacao de professores tera como principios
norteadores, além das competéncias gerais da BNCC, o desenvolvimento de competéncias
gerais docentes da BNC, abrangendo as competéncias gerais e especificas, designadas
pelo conhecimento profissional, pela pratica profissional e pelo engajamento profissional
com habilidades equivalentes (BRASIL, 2019). A nocdo de competéncias e habilidades
minimiza o papel intelectual do professor, pois, como bem coloca Giroux (1997, p. 160),

As racionalidades tecnocréticas e instrumentais [...] desempenham um papel cada
vez maior na reducgéo da autonomia do professor com respeito ao desenvolvimento

e planejamento curricular e o julgamento e implementacé&o de instrugdo em sala de
aula.

As competéncias e habilidades deslocam a formacdo docente para um Vviés
instrumental, atingindo diretamente a docéncia ao restringir a autonomia do professor na
tomada de decisdes sobre o seu proéprio trabalho, tornando-o um mero reprodutor de
técnicas, o que contraria e desconsidera a intelectualidade do docente. Portanto,
coadunamos com Giroux (1997) quando o autor defende os professores enquanto
intelectuais e reflexivos, pois toda atividade humana é recorrente do pensamento. Ou seja,
a acdo docente baseada em determinacdes de competéncias exime a inteligéncia do
professor e a imprescindivel integracdo do pensamento para a relacao teoria e pratica.

Para Giroux (1997, p. 161), é inerente que:

[...] ao argumentarmos que o uso da mente € uma parte geral de toda atividade
humana, nos dignificamos a capacidade humana de integrar 0 pensamento e a

pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa encarar os professores
como profissionais reflexivos [...]

A formacéo docente s6 é integra quando o professor é formado para refletir sobre a
pratica, e ndo somente para aplicar competéncias estabelecidas. Uma formacado com essa
base retira o professor do processo de centralidade e afasta a sua intelectualidade, que

compele o carater instrumental e técnico e denota uma reducédo do trabalho docente. Fica
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expresso que, mesmo se referindo aos conhecimentos do curso, a base comum é que a
norteia, e a metade do curso destina-se para o dominio do que tange a BNCC estritamente
em competéncias e habilidades, contrapondo a importancia da amplitude em que permeia
a educacdo. Entretanto, a profisséo atividade docente ndo se limita a técnicas.
Se acreditarmos que o papel do ensino ndo pode ser reduzido ao simples
treinamento de habilidades praticas, mas que, em vez disso envolve a educacéo
de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de uma sociedade livre,
entdo a categoria de intelectual torna-se uma maneira de unir a finalidade da
educacdo de professores, escolarizacdo publica e treinamento profissional aos

préprios principios necessarios para o desenvolvimento de uma ordem e sociedade
democraticas. (GIROUX, 1997, p. 162, grifo nosso).

Reduzir a formacdo de professores e o trabalho docente a competéncias e
habilidades técnicas é coibir a capacidade intelectual e descaracterizar a docéncia. E
dissociar o que € indissociavel da formagéo docente solida. Ao incluir as “1.600 horas de
aprofundamento desses cursos 0s seguintes saberes especificos: conteldos da érea,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento previstos pela BNCC e
correspondentes competéncias e habilidades” (BRASIL, 2019, p. 9, grifo nosso), é
reafirmada a base da formacdo docente a partir de saberes especificos da BNCC,
ressaltando, pois, as competéncias e habilidades que, para Giroux (1997), desmontam o
vital fundamento de incorporar os professores como intelectuais, assim:

[...] fornece uma vigorosa critica tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais
subjacentes a teoria educacional que separa a conceitualizacédo, planejamento e

organizado curricular dos processos de implementacdo e execucdo. (GIROUX,
1997, p. 161).

Ao impor uma ideologia tecnocratica e instrumental para a educacgdo, a resolucao
define um curriculo intransigente que impossibilita a participacao ativa do professor ao que
diz respeito ao seu préprio trabalho, limitando-o a apenas a aplica¢do de um curriculo posto,
ja que “[...] muitas das recomendacdes que surgiram no atual debate ignoram o papel que
os professores desempenham na preparacao dos aprendizes para serem cidadaos ativos
e criticos [...]” (GIROUX, 1997, p. 157).

As evidentes competéncias e habilidades negam os professores enquanto
intelectuais, reduzindo-os a funcdo de competéncias e habilidades ao colocarem em prética
instrucdes impostas para a aplicabilidade da BNCC e, consequentemente, a BNC-
Formacgéao. Como sublinha Giroux (1997), os professores possuem responsabilidade sobre
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o seu trabalho, mas € impossivel que isso de fato ocorra se forem coagidos por uma divisdo
completa de trabalho, pois “[...] este ponto tem uma dimensao normativa e politica que
parece especialmente relevante para os professores [...]” (GIROUX, 1997, p. 162).
Enquanto a Resolugdo n’ 02/2019 impde uma formagdo docente e um curriculo
baseado em competéncias por uma légica de padronizagdo, tornando o professor um
tarefeiro, com um trabalho técnico, e néo reflexivo, contrariamente, a formacédo docente
sélida visa e possibilita um professor intelectual e ativo, pois “[...] os professores deveriam
se tornar intelectuais transformadores se quiserem educar 0s estudantes para serem
cidadaos ativos e criticos [...] (GIROUX, 1997, p. 163). Por conseguinte, a aplicabilidade da
resolucdo a partir de competéncias e habilidades leva a formacdo docente simplista e

esvaziada da intelectualidade, tornando a profissdo docente uma técnica aplicavel.

Considerac0fes Finais

O presente artigo alinha-se ao cenario atual de reforma educacional diante das
imposicdes lancadas na educacao brasileira a partir da Resolucéo n°® 02/2019, que altera a
formacao de professores da Educacdo Basica. Nesse sentido, inferimos que a resolucdo
alinha a formacao docente para uma estrita reproducado de competéncias impostas pela
BNCC e BNC-Formacao, o que retira os professores da centralidade de seu trabalho e
restringe a intelectualidade da profissdo docente, passando para um trabalho técnico e
instrumental.

Verificamos que, além das competéncias, a concepcdo de formacdo docente da
resolucao transpassa o praticismo e o utilitarismo, pois sobreleva a pratica e minimiza a
teoria. Tal situacéo leva a uma padronizacdo do trabalho docente e a reducéo da pratica
para o sentido utilitario a partir do dominio de contetdos e conhecimentos técnicos. Assim,
a concepcao de formacédo docente contida nos excertos do documento demonstra um viés
técnico, praticista e utilitarista.

A perspectiva de formagao docente presente na Resolugéao n°® 02/2019 desconsidera
todo o percurso historico e os principios de uma solida formagcdo de professores,
envergando a educacdo brasileira para um indistinguivel retrocesso que implica na

precarizacao do trabalho docente.
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Este projeto de educacdo esta repleto de preceitos que reduzem e colocam a
profissdo docente em risco. Fica evidente, entdo, que existe um lastro tedrico na proposta
da resolucéo, que conduz a centralidade da formacao de professores em competéncias.

N&o obstante, o documento apresenta que a formacéo docente deve ter foco na
pratica para corresponder as demandas atuais, aos resultados de aprendizagem e ao
ensino de habilidades e competéncias esperadas pela BNCC. Composta pela manifestacao
de ideias retroativas, traz uma completa depreciacao da inteligéncia docente e subalterniza
0 professor a um sistema de controle que inibe as perspectivas da docéncia conforme
exposto pelas autoras (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR, 2020).

Chama a atencdo ainda que, no contexto da Resolucdo n° 02/2019, sdo as trés
esferas de poder (OM, APH e AE), situadas por Evangelista (2021), que atuam sobre a
escola como processos mediadores que submetem o professor como um instrumento dos
interesses do capital. A implementacdo da BNCC e a aprovagdao da BNC-Formagao nao
sdo processos divergentes, mas pecas que compdem uma complexa engrenagem e que

retiram do professor o controle sobre o seu trabalho.
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ENSINO DE OPERACOES DE FRACOES PARA ESTUDANTES CEGOS:
UMA POSSIBILIDADE DE ADAPTACAO CURRICULAR

TEACHING FRACTION OPERATIONS TO BLIND STUDENTS: A
POSSIBILITY OF CURRICULAR ADAPTATION

Gilbson José Velasco Souza Filho?

Regiane da Silva Barbosa?

RESUMO: Na perspectiva da inclusédo escolar a educacédo é direito de todos, e para garantir esse direito é
preciso que a escola realize modificagfes para atender a diversidade de estudantes, e dentre estas esta
prevista a adaptacdo curricular, que consiste em diversificar a maneira de ensinar de acordo com as
especificidades dos estudantes, ou seja, oferecer atividades que possibilitem aprendizagem de todos os
contetidos e conhecimentos previstos para a educacao basica. Considerando a relevancia da matematica no
processo de ensino e aprendizagem e o atual cenério de inclusé@o escolar surgiu a inquietacdo: Como ensinar
fracdo para estudantes cegos? E, a partir das interacdes e reflexdes decorrentes da participacdo em um curso
de extensdo sobre o tema incluséo escolar desenvolvemos este relato de experiéncia que tem como objetivo
descrever uma possibilidade de adaptagé&o curricular para ensino de operacdes com fragdes para estudantes
com cegueira. A adaptacdo curricular descrita foi desenvolvida considerando as caracteristicas e
especificidades de aprendizagem de pessoas com cegueira € do ensino de matematica de maneira
contextualizada para desafiar e motivar estudantes a aprender por meio de situa¢des problemas. A sequéncia
de atividades descrita para o ensino de fragdes para pessoas cegas foi desenvolvida com recursos de baixo
custo, demonstrando que adaptacdo curricular é possivel, mas requer troca de informagdes, ideias e
experiencias entre professores e profissionais que atuam na educagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Adaptacao Curricular. Matematica. Deficiéncia visual.

ABSTRACT: From the perspective of school inclusion, education is a right for everyone, and to guarantee this
right, the school needs to make changes to carter for the diversity of students, and among these, curricular
adaptation is foreseen, which consists of diversifying the way of teaching according to the specifics of the
students, in other words, offer activities that enable learning of all the content and knowledge provided for
basic education. Considering the relevance of mathematics in the teaching and learning process and the
current scenario of school inclusion, the question emerged: How to teach fraction to blind students? From the
interactions and reflections that emerged from the participation in an extension course on the theme of school
inclusion, we developed this experience report that aims to describe a possibility of curricular adaptation for
teaching operations with fractions for students with blindness. The curricular adaptation described was
developed considering the characteristics and specificities of learning for people with blindness and of teaching
mathematics in a contextualized way to challenge and motivate students to learn through problem situations.
The sequence of activities described for teaching fractions to blind people was developed with low-cost
resources, demonstrating that curricular adaptation is possible, but requires the exchange of information, ideas
and experiences between teachers and professionals working in education.

KEYWORDS: Curricular Adaptation. Math. Visual Impairment.
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Introducéo

O presente texto traz um relato de experiéncia a partir de uma vivéncia em uma
atividade de extensao denominada “Encontros Formativos em Inclusdo Escolar e Educagao
Especial: reflexdes e possibilidades praticas”, na qual professores de educagao basica e
graduandos em Pedagogia e cursos de Licenciatura estudam temas da area de educacédo
inclusiva, compartilham ideias, reflexdes, préticas, e produzem recursos e materiais
adaptados para ensino de estudantes Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE). A pratica
descrita foi realizada no primeiro semestre de 2021, na elaboracdo de uma adaptacao
curricular para ensino de matemética para estudantes com deficiéncia visual.

De acordo com a legislacao vigente (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
n° 9394 de 1996, Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, Lei Brasileira de Inclusdo de 2015) a educacéo é direito de todos, e as
escolas de todo pais devem adotar a perspectiva da educacéo inclusiva, ou seja, garantir
a todos acesso, permanéncia e aprendizagem, independentemente das diferencas de cada
um, sejam estas de origem social, cultural, étnica, econémica, ou decorrente de deficiéncia.
A exclusédo de pessoas com deficiéncia prevaleceu por muito tempo, quando estas eram
excluidas da sociedade e a educacdo acontecia em espacos segregados, nas instituicées
especializadas, negando a essas pessoas 0 acesso aos conhecimentos historicamente
produzidos, sem perspectivas de formacéo para atuar em sociedade e ou no mercado de
trabalho (JANUZZI, 2004; MAZZOTTA, 2005).

Atualmente, na perspectiva inclusiva a educacéo deve ser oferecida na escola, a
gual deve se preparar para atender as necessidades de todos os estudantes, oferecendo:

[...] condicBes de acesso aos espagos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacao
que favorecam a promoc¢do da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de

forma a atender as necessidades educacionais de todos os estudantes (BRASIL,
2008, s/p).

E, atendimento educacional especializado para estudantes PAEE, que contempla
estudantes com  Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Para atender as necessidades e especificidades de todos os estudantes, inclusive

de estudantes PAEE, é preciso que a escola realize mudangas na organizacao da rotina e
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do processo de ensino e aprendizagem, o que requer conforme Art. 28, Inciso V, da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia:
[...] adocao de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo

0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de
ensino (BRASIL, 2015, s/p).

E, uma das possibilidades esta na adaptagao curricular que consiste em “uma das
estratégias da educacao inclusiva que procura contribuir para a inclusdo daqueles que
apresentam dificuldades durante o processo de ensino e aprendizagem” (LOPES, 2017,
p.10).

E importante frisar que adaptacdo nio consiste em desenvolver ou criar um novo
curriculo, especifico para o estudante PAEE, pois o curriculo é o mesmo para todos,
organizado de acordo com o ano escolar e previsto na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A BNCC ¢ areferéncia nacional para a formulag¢éo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares, logo nela constam todos os conteudos/conhecimentos que devem ser
desenvolvidos com os estudantes ao longo das etapas e modalidades da Educac¢éo Basica.
O préprio documento enfatiza que: “para além da garantia de acesso e permanéncia na
escola, é necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento
fundamental” (BRASIL, 2018, p.8).

Para organizar a aprendizagem desenvolvida na Educacdo Béasica o referido
documento organiza o Ensino Fundamental em cinco areas do conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Neste texto o
foco estd em Matematica que visa desenvolver:

[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de

contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas
(BRASIL, 2018, p. 264).

Considerando tais competéncias pontuadas na educacgéao basica, pensamos em uma
adaptacdo para ensinar um dos conteldos previstos para 0 sexto ano do ensino

fundamental, primeiro ano da educacgéo basica em que é possivel a atuagdo docente do

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 135
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores - Relato de Experiéncia



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

professor licenciado em matemética. No sexto ano, na unidade temética Numeros esta
previsto o ensino do conteudo “Fragdes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia,
comparacao, adicdo e subtracdo; calculo da fracdo de um numero natural, adicdo e
subtracao de fragbes” (BRASIL, 2018, p.298).

Portanto, a BNCC determina que o estudo do objeto do conhecimento matematico
das fracoes seja feito em seus diversos significados: como a parte de inteiros, ou como
resultado da divisdo, ou na forma de razdo. E, como os numeros, na forma fracionaria, sao
pertencentes ao conjunto dos racionais € importante o estudo da reta numérica dos
racionais, pois, o intuito dessa proposta de adaptacéo curricular de contetdo previsto na
BNCC ¢ a confeccao de materiais concretos que permitam o acesso dos estudantes cegos
a esse conhecimento, permitindo a construcao das habilidades matematicas dispostas na
BNCC, como comparar e ordenar fragbes associadas as ideias de partes de inteiros e o
dominio das opera¢cfes, mas sempre utilizando a estratégia de resolucdo de situacdes
problemas de uso cotidiano das fracdes.

Segundo Nunes e Bryant (2008), as fracbes sao Uteis principalmente para
representar algo que ndo conseguimos apresentar através dos nimeros naturais. Pois, ndo
podemos usar numeros naturais quando a medida que queremos representar
numericamente € menor do que a unidade usada para contagem, por exemplo, José quer
comprar a granel meio quilo de arroz, ou quando se quer representar a razao entre duas
guantidades, por exemplo, a razdo entre 0s nimeros de meninas e meninos de uma turma
€ de dois tercos.

Considerando a importancia desse conhecimento na educacdo basica e na
aplicacao na vida em sociedade, o atual cenario de educacéo inclusiva e o direito de todos
aprenderem o0s conteudos descritos, uma vez que ndo basta garantir esse direito
oferecendo somente acesso dos estudantes a escola, ou seja, a matricula, € preciso
garantir a permanéncia, e para iSso € necessario oferecer aos estudantes oportunidades
de aprendizagem, para que progridam nas etapas de ensino, o presente relato decorre da
seguinte inquietacado: Como ensinar fragdo para estudantes cegos?

A pessoa com deficiéncia visual (DV) faz parte do PAEE, sendo assim tem direito de
estar na escola e de aprender os conteudos previstos para o ano escolar em que esta

matriculada, dentre eles, fracéo.
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A deficiéncia visual se divide em dois grupos com caracteristicas e necessidades
diferentes: pessoas com baixa visdo e pessoas com cegueira. Compreende-se que:
pessoas com baixa visdo sao aquelas que apresentam “[...] desde condi¢cGes de indicar
projecdo de luz até o grau em que a reducgdo da acuidade visual interfere ou limita seu
desempenho”. Nesses casos 0 processo educativo deve ocorrer por meios visuais aliado
ao uso de recursos especificos. Pessoas cegas sdo aquelas que apresentam “[...] desde
auséncia total de visdo até a perda da projecéo de luz’. E, para estas pessoas 0 processo
de aprendizagem deve considerar os sentidos remanescentes (tato, audicdo, olfato,
paladar), utilizando o Sistema Braille, como principal meio de comunicacgao escrita (BRASIL,
2001, p. 15).

O ensino de matemética para pessoas com DV é um desafio, pois ultrapassa a
apresentacdo oral de conteudo, sendo fundamental incentivar o uso dos sentidos
remanescentes para que possam adquirir conhecimentos matematicos (MOLLOSSI, 2013).

Ao discorrer sobre este tema Uber (2009) enfatiza que os estudantes com DV
precisam “sentir” para poder fazer suas abstracdes, uma vez que o material manipulado é
um dos possiveis meios de acesso ao conhecimento das coisas que 0s cercam, por iSSO 0
presente relato de experiencia tem como objetivo: descrever uma possibilidade de
adaptacao curricular para o ensino de operagdes com fracbes para estudantes com

cegueira.

Adaptacao Curricular desenvolvida a partir de atividade de extensao

A atividade de extensdo “Encontros Formativos em Inclusdo Escolar e Educacéao
Especial: reflexdes e possibilidades praticas” aconteceu quinzenalmente de maneira virtual
devido ao isolamento social decorrente da Pandemia do Covid-19 e contou com 12
participantes, entre professores da rede municipal de educacao de Salvador, estudantes de
Pedagogia e de cursos de licenciatura da UFBA. As atividades foram organizadas em
momentos sincronos via plataforma virtual (encontros virtuais para troca de informagoes,
ideias, e reflexdes sobre temas da area de educacgéo especial e inclusiva) e momentos
assincronos (leitura de textos e desenvolvimento de atividades e de recursos de adaptacao
curricular).

Nos encontros sincronos discutimos sobre inclusdo escolar, ensino e aprendizagem

de estudantes PAEE, adaptacao curricular, recursos e tecnologia assistiva. E, a partir do
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interesse, formacao e area de atuagéo, cada integrante do grupo escolheu um publico alvo
e desenvolveu uma possibilidade de adaptacédo curricular, ou seja, pensou em uma
atividade e ou recurso que poderiam ser utilizados no processo de ensino e aprendizagem.
As atividades e ou recursos de adaptacao curricular foram desenvolvidas considerando as
leituras e discussbes realizadas nos encontros e sob orientacdo da professora
coordenadora do projeto, e coautora deste relato.

A dindmica para elaboracdo das atividades e recursos de adaptacado curricular
descritos neste relato de experiéncia foi: escolha do tema (ensino de fracao para pessoas
com cegueira); apresentacdo da ideia aos membros do grupo e a professora coordenadora
do projeto; escuta das ideias e dicas sobre as possibilidades e recursos a serem utilizados
considerando as necessidades e especificidades de estudantes com cegueira; orientacao
individual com a professora coordenadora do projeto para elaboracdo dos recursos
manipulaveis; producao dos recursos e elaboracdo das atividades que poderiam contribuir
com a aquisicdo do conhecimento de fracdo; apresentacdo dos recursos e atividades
desenvolvidos aos integrantes do grupo e a professora coordenadora do projeto para
apreciagdo; escuta de dicas e possibilidades de melhoria dos recursos visando sua
utilizacdo e contribuicdo tanto para estudantes cegos, quanto para estudantes videntes;
adequacao dos recursos produzidos e reformulacdo das atividades a partir da escuta e
apreciacdo dos colegas integrantes do grupo e da professora coordenadora. Sendo assim,
0 autor e coautora deste relato de experiencia foram, respectivamente, participante e
ministrante do projeto de extensdo mencionado no decorrer do texto.

Considerando o desafio de ensinar matematica para estudantes cegos e a
necessidade de divulgar conhecimento sobre o tema para respaldar praticas docentes
relatamos a possibilidade de adaptacéo curricular desenvolvida na referida atividade de
extensao.

Para embasar a adaptacdo curricular descrita neste relato utilizamos como
referéncia: para o processo de ensino e aprendizagem de matematica e fracées: BNCC
(2018), Scruggs; Mastropieri; Berkeley; Graetz (2010) e Bertoni (2008) e Lupinacci; Botin
(2004); para o ensino de matematica para pessoas com DV Mollossi (2013), Saracho
(2020), Uber (2009), Schoenfeld (1992).

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 138
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores - Relato de Experiéncia



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

Ensino de fracdo para estudantes cegos: adaptando atividades

Bertoni (2008) em seus estudos sobre o processo do ensino e construcdo do
conhecimento sobre NuUmero Fracionario, destaca a utilizacdo de figuras e materiais
concretos junto com as praticas que estimulam o aprendizado das fracdes numéricas, onde:

As primeiras propostas apoiavam-se em materiais manipulativos e figuras
geométricas, que passaram depois a objetos do contexto social e, finalmente, a
situacdes do cotidiano que evidenciavam a necessidade da emergéncia desses
novos nimeros (BERTONI, 2008, p. 214).
Contudo, para os estudante com DV néo € possivel o ensino de fracdes desenhando
e escrevendo no quadro , pois para o aprendizado do estudante cego é preciso trazer um
modelo concreto e manipulavel, com o intuito de estimular os sentidos remanescentes, pois
a manipulacdo do material para o ensino da matematica ajuda a esse publico a aprender
varios conceitos matematicos, incluindo: adicdo e subtracdo, opera¢cdes com numeros
inteiros e equivalentes de fracdo (SCRUGGS; MASTROPIERI; BERKELEY; GRAETZ,
2010).

A manipulacdo do material também oferece as pessoas com deficiéncia visual
experiéncias concretas para ajuda-las a compreender seu ambiente e aprender conceitos
paralelos aos de seus colegas videntes no ambiente da sala de aula (SARACHO, 2020). E
para introduzir o conceito de fragéo utilizamos uma circunferéncia para representar o inteiro
em dupla face: uma em EVA na cor verde e a outra em papeldo, com as bordas contornadas

em cola alto relevo na cor vermelha, como demonstrado na figura 1.

Figura 1. Representagéo do Todo

Fonte: Elaborada pelos autores.

Além disso, nas determinacdes da BNCC para o desenvolvimento das habilidades
previstas, estd descrita a necessidade de levar em consideracdo as experiéncias

vivenciadas pelos alunos, conectando o seu cotidiano aos objetos. Por isso, pensamos na
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elaboracdo de uma situacdo problema, para desenvolver o conceito de fracdo, como
representado a seguir:

Uma pizza em formato de um circulo foi dividida em 8 partes. José comeu 3 pedacos
e seu irmdo Jodo comeu 2 pedacos. Introduzindo assim o numero fracionario, como no

3 2

modelo abaixo, na representacdo dos nimeros 5 e 5 :

A partir dessa situacéo problema e usando o material manipulavel, representado na
figura 1 é possivel explicar ao estudante cego como representar a fracdo, como
exemplificado na figura 2:

Figura 2. Representacéo de fracéo

o |lw

Fonte: Elaborada pelos autores.

No caso dos estudantes cegos € preciso que as praticas em sala de aula sejam
adaptadas, e uma possibilidade é usar materiais manipuléaveis e situacfes desafiadoras,
sendo muito importante, além do modelo concreto, os estimulos por meio de praticas
pedagdgicas desafiadoras na forma de problemas do cotidiano, favorecendo o estimulo e
a curiosidade. De acordo com Schoenfeld (1992), o conhecimento matematico é sobretudo
proveniente da vida em sociedade, ou seja, das interagdes sociais. Por isso, a mediacao
do professor e os multiplos estimulos, por meio de situa¢des problemas, podem direcionar
e facilitar o aprendizado, promovendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades
determinantes para a constru¢do do conhecimento matematico.

Segundo Lupinacci e Botin (2004) a resolucéo de problemas € um meétodo bastante
eficaz a ser utilizado pelo professor para desenvolver o raciocinio e para motivar os alunos
para o estudo da Matemética, desafiando-os através da exploracdo de situacdes
problemas. Além da utilizacdo de modelos concretos, é preciso que o professor de

matematica na sala de aula consiga estimular o comprometimento dos alunos ao

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, . 6. Dezembro 2021. 140
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores - Relato de Experiéncia



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

BY NC SA

aprendizado da matematica, trabalhando com uma tematica voltada a resolucdo de
problemas e ao universo dos alunos como exemplificamos na proposta a seguir:

Uma pizza média foi dividida em 8 pedacos. Jodo comeu 2 pedacos e José comeu
3 pedacgos, e guardou a parte que faltava para seus pais. Sabendo que a embalagem
informava que o peso liquido da pizza é de 400g, determine os seguintes dados:

a) A fracdo que representa a parte de Jodo

b) A fracdo que representa a parte de José

c) A fracdo que representa a parte de seus pais.

d) A gquantidade em gramas de cada pedaco

e) A guantidade em gramas que 0s dois comeram juntos.

Essa atividade traz um exemplo de problema que pode ser utilizado para a
introducéo de adicdo de fracdo, no sentido de desafiar e estimular o estudante, fazendo
com que ele utilize os conhecimentos previamente construidos para realizar esta atividade.
A aplicacéo dessa atividade comeca com a leitura da situacao problema junto com a turma,
nessa parte da atividade a funcéo que cabe ao professor € de contribuir com a interpretacao
do texto, deixando para a turma a Identificacdo, a investigacdo e o planejamento para
possibilitar a resolugéo da situagcéo problema, ou seja, fazer com os alunos reconhecam
especificamente o que se precisa resolver e como isso sera feito, analisando e investigando
a melhor forma de chegar a resolucéo do problema.

Quando pensamos no publico em questdo, estudantes com cegueira, € de extrema
importancia a adaptacao, por isso a proposta desse relato de experiencia € criar condicées
para a introducéo das fracdes e das operacdes de adicdo e subtracdo de fracbes com o

mesmo denominador, conforma exemplificado na figura 3.

Figura 3. Representacdo de soma de fragbes

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Além de ser possivel com o mesmo modelo concreto trabalhar com o conceito de
fracbes equivalentes, como da figura 4, é preciso na constru¢cdo do conceito de fracéao
mostrar ao estudante diversas possibilidades, como dividir a figura geométrica em

diferentes partes iguais.

Figura 4. Equivaléncia de fracédo

Fonte: Elaborado pelos autores.

Sabemos que é de extrema importancia a abordagem utilizando situacdes
problemas, por isso para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem de fragao
propomos a resolucao de outra situacéo problema:

Na caixa da pizza informava que o peso liquido era de 400g. José e Paulo decidiram
comprar duas caixas de pizza, sendo uma no sabor mucarela e outra no sabor calabresa.
Ao chegar em casa os irmaos José e Paulo partiram a pizza de mucarela em 4 pedacos.
J& a pizza de calabresa foi partida em oito pedacos por seus pais.

Sabendo que Jodo comeu um pedaco de mucarela e seu pai comeu 2 de calabresa.
Quantas gramas cada um comeu?

Na primeira parte da construgcéo, pede-se ao estudante para dividir 400g pelo valor
total de fatias, para que se conheca o valor em gramas de cada parte. Apés essa indagacao,

€ possivel fazer com que o estudante entenda que a fragdo que Jodo comeu € igual a de

- L A N 1 2
seu pai, pois pelo principio da equivaléncia de fracdes 2 = 3 ©Nonosso caso concreto

1 _ 2 :
fazer o aluno observar que " da pizza tem a massa de 100 gramas. E 5 da outra pizza

também tem a massa de 100 gramas.

Umas das determinacées da BNCC € a elaboracdo de problemas por parte dos
alunos. Assim, as atividades de resolucdo de problemas propostas podem contribuir para
gue os alunos formulem novos problemas baseando-se na reflexdo e no questionamento

do que foi visto em sala de aula, desenvolvendo a capacidade de abstracéo, que segundo
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a BNCC séo decorrentes das atividades de elaborar e questionar situacdes cotidianas
(BRASIL, 2018).

Com base nas determinacdes da BNCC para o desenvolvimento processual do
estudo das fracBes, € possivel pedir aos estudantes para que elaborem exemplos ou
situacdes problemas que apresentem as fracdes das pizzas que tenham a mesma massa,
ou seja, encontre fracdes equivalentes.

Portanto, logo apds a explicacdo de que fracdes diferentes podem representar a
mesma massa de pizza, o proximo passo € o estudo do conceito de equivaléncia de fracao,
por meio de modelo concreto, como exemplificado na figura 5, utilizando os estimulos
remanescentes do aluno cego para abordar o conceito de equivaléncia de fracéo.

Neste caso, podemos pedir para que o aluno cego represente as fracdes com o uso
de materiais manipulaveis, que foram confeccionadas com texturas e cores diferentes,
papeis com texturas diferentes para estudantes cegos, representados por verde e rosa para

estudantes videntes.

Figura 5. Fra¢des Equivalente

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse relato de experiéncia apresentamos uma possibilidade de adaptacao
curricular para o ensino de fracdo para os aluno cegos , abordando 0s conceitos iniciais
de fracdo, as operacdes de fragbes com o mesmo denominador e as equivaléncias de
fracdes utilizando o modelo concreto j4 abordado, mas existe uma grande limitacdo nas
operacdes de fracbes com os denominadores diferentes devido a complexidade dos
calculos e operacionalizagdo dos multiplos comuns para os alunos cegos, sendo assim, a
continuacdo da proposta dessa pratica € a apresentacdo do multiplano, representado na

figura 6, o qual pode facilitar nos calculos de soma e subtracao.
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Figura 6. Multiplano

Fonte: MULTIPLANO (2021).

O Multiplano, segundo o seu criador, Professor Rubens Ferronato, é um aparelho
didatico destinado a auxiliar o aprendizado da matematica e estatistica, e € constituido por
um tabuleiro retangular operacional no qual sédo encaixados pinos, elasticos e hastes onde
podem ser combinadas duas ou mais pec¢as podendo representar um objeto ou operagao
matematica que se pretenda aprender e compreender por meio do tato (MULTIPLANO,
2021).

No multiplano o professor pode representar as fragdes texturizadas (representada
na cor verde para videntes) da figura 5. Assim como na representacdo de fracdo em
linguagem e cbédigos mateméaticos, a parte superior representa o numerador e a parte
inferior representa o denominador, como representada na figura 7. E, a explicacao parte do
principio da simplificacéo de fracé@o, e nesse caso, € preciso fazer o aluno entender que ao
dividir tanto o numerador e quanto o denominador por 2 da primeira para segunda fragéao,

e da segunda para a terceira, a relacdo de equivaléncia ndo se altera.

Figura 7. FracBes equivalentes no Multiplano

Fonte: Elaborado pelos autores.

Logo apos a apresentacéo das fracdes, e a explicacdo da equivaléncia de fracbes

no multiplano, é importante pedir ao estudante com DV que descubra outras fracdes

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, . 6. Dezembro 2021. 144
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores - Relato de Experiéncia



() DSE ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

equivalentes, como exemplificado na figura 8. E fundamental que o aluno tente descobrir

as fracdes sozinho, para que compreenda o conceito.

Figura 8. Atividade de frac6es equivalentes

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os estudantes precisam entender que as fracdes, além da possibilidade de serem
representadas como uma parte, também séao representacdes de um numero, e como todos
0S conjuntos numericos é preciso entender a relacdo de ordenacéo pois, segundo Bertoni
(2008) o objetivo do ensino das frac6es na sala de aula, além de designar e representar a
nocao de numero fracionario, com os quais se podera operar, também pode ser comparada
com 0s numeros naturais, podendo ser representada na reta numérica.

Antes de trabalhar a reta numeérica é preciso que os estudantes entendam a relacao
entre duas fracdes, e utilizando as fracdes ja trabalhadas € possivel fazer a relacéo de uma
forma que o aluno utilize o conhecimento ja construido, ou seja, partindo do conhecimento

gue o estudante ja tem.

Figura 9. Relagéo entre duas fragbes com o mesmo denominador

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apos o entendimento das relacdes de ordens entre fracdes, pode-se introduzir a reta
numeérica. Para a adaptagdo pode-se utilizar um barbante com os numeros escritos em
braile e na forma de algarismo sendo representados por botdes, e tendo uma estrutura em
forma de um seta nas extremidades para representar a continuidade da reta numérica,
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tornando possivel realizar a atividade utilizando o tato, e possibilitando a acessibilidade a
um dos objetos do conhecimento de matematica pelo estudante cego, pois como explica
Lopes (2017) as atividades devem ser planejadas a partir das necessidades e
especificidades do estudante. O uso desse recurso manipulavel da reta numérica
construida com barbante e botdes beneficia também a aprendizagem de estudantes
videntes, que conseguem visualizar um conceito, muitas vezes trabalhado somente de
maneira abstrata.

A partir do processo de ordenacédo dos racionas e da explicacado da existéncia de
ndmeros entre 0 zero e um, entre o0 um e o dois e entres o dois e o trés, e que esses
nameros racionais podem ser escritos na forma de fracdo, portanto um exemplo para essa

proposta é que o professor solicite para que o estudante determine a ordenacéo das fracoes

25 12 - ;. .
515 €5 como auxilio da reta numérica, representada na figura 10.

Figura 10. Ordenacéo na reta numérica

Fonte: Elaborado pelos autores.

Até este momento, sugerimos que a construcdo dos numeros fracionarios em
relacdo as operacles, equivaléncia e a representacdo destes na reta numérica, sejam
realizadas com os denominadores iguais. Para realizar as operacbes de fracbes com
denominadores diferentes, sugerimos o auxilio do multiplano, como exemplificado na figura

11, pedindo que o estudante cego determine qual € a maior fragao.
~ 4 3 ~
Nessa proposta trabalhamos com as fracdes s € 3 gue serdo representadas no

multiplano, e utilizando o conceito de fracdo equivalente, estimulando o uso do material
manipulavel, encontra-se um multiplo comum aos denominadores.

Para que o aluno realize o célculo dos Mdltiplos de 5 e 4 respectivamente, ele pode
pontuar os multiplos de cada nimero isoladamente, sinalizando aqueles que sao comuns:
M(5) ={0,5,10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45,50,55,60 ...}

M(4) ={0,4,8,12,16, 20, 24, 28,32, 36,40, 44,48,52,56, 60...}
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A escolha da técnica descrita para calcular os mdultiplos entre dois numeros, se
justifica por consideramos que ela seja mais facil de operacionalizar com os alunos cegos,
e pelo fato de ser uma mediacéo aberta, o estudante pode encontrar diferentes multiplos,
logo é preciso conversar e pedir que ele trabalhe sempre com o menor multiplo possivel,

gue nesse caso € o 20.

Figura 11. Comparacao de Fracdes.

4 3

5

Fonte: Elaborado pelos autores.

Logo, as novas fragcdes tém como denominador o nimero 20. Como observado na

figura 12.

Figura 12. Calculo do novo denominador

Fonte: Elaborado pelos autores.

7

O interessante de se trabalhar seguindo esta proposta é a manipulacdo das
guantidades de pinos que representam os numeros, fazendo com que o estudante tente
desenvolver a ideia de uma forma mais dinamica, tocando nas pecas e trabalhando a
proporcionalidade. O primeiro questionamento a ser feito aos estudantes é: Qual sera o
processo para transformar essas fragbes?

Para uma melhor visualizacdo e entendimento da relacdo de fracdes € preciso
transformar as duas em fracdes equivalentes e com 0 mesmo denominador, que nesse

caso, pelo calculo do menor maltiplo comum é o 20.
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Nessa proposta de material manipulavel é possivel que o estudante se envolva

mais com a operacao e entenda melhor o que precisa ser feito para descobrir uma fracéo
equivalente a S com denominador igual a 20. Para isso € preciso explicar com apoio do

material manipulavel que ele precisa multiplicar o denominador por 5 e para manter a

equivaléncia da fracdo também tem que multiplicar o numerador por 5 encontrando a nova
~ 15 .
fracéo o Processo representado na figura 13.
Utilizando pensamento e processos analogos ao célculo de uma fracédo equivalente

. 3 . : : ~ . L4
a realizados na figura 13, parte-se agora para determinar a fracdo equivalente a o que
ja se sabe que o denominador é 20, sendo necessario multiplicar tanto o denominador e

. . 16 , . . 4
numerador por 4. Dessa forma determinando a fracéo 7o dueé equivalente a < » como

demonstramos na figura 14.

Figura 13. Célculo de uma Fracao equivalente a}

X5

X5

X5

3

4 20

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Figura 14. Fragdo Equivalente a %

wY

XY

4 16

5 20

Fonte: Elaborado pelos autores.

. . ~ . 4 3 ~
Depois de fazer o calculo para encontrar as fragbes equivalentes a 5 € 7 que séo

. 16 15 , . ~
respectivamente % € 30" sendo possivel assim ordenar as fragoes.

2

Construindo processualmente a adaptacdo para o ensino dos numeros fracionarios,
iniciando com a representacdo das fragbes como parte de um todo e partindo para a
introducéo do conceito de equivaléncia de fracdo e as operacdes de fracbes com o mesmo
denominador, chegamos ao final do modelo de proposta de adaptac&o curricular para o
ensino de fracdo, que tem como grande objetivo a adaptacdo das operagOes de adicao
entre fragbes com denominadores diferentes para estudantes cegos, no intuito de
construcdo de uma pratica pedagdgica que facilite o aprendizado das operacées de somar
e subtrair dos nuameros fracionarios, organizada em etapas, o que contribui para a
aprendizagem do estudante e com o acompanhamento do processo de ensino e
aprendizagem do professor, que consegue identificar as dificuldades do estudantes e as
necessidades de intervencdo no processo.

Segundo Brawand e Johnson (2016) o desenvolvimento de objetos ou ferramentas
pedagdgicas para o publico com DV necessita de mais pesquisas, estratégias e materiais
didaticos, pois o desenvolvimento desses materiais concretos e manipulaveis deve oferecer

aos estudantes com deficiéncia visual outros meios de estimulos.

. R . N 2
Por isso, propomos a adaptacéo utilizando o multiplano para a soma das fracdes P

3 .
+ " representada na figura 15.
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Figura 15. Soma de Fracao

.'..

2
= +

3
6 4

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para que o estudante resolva o desafio proposto € preciso que ele compreenda que
para facilitar os calculos seria melhor que as fracdes tivessem o mesmo denominador,
entdo, é preciso transforma-las em fracdes equivalentes, e para iSsO € necessario
determinar um multiplo comum ao 6 e 4. Sabendo que o estudante pode trabalhar com
qualquer multiplo comum como 12, 24 e 36, ou seja, sao infinitos. Porém, é importante
orientar, conversando e explicando que a utilizacdo dos nimeros menores vai facilitar a
operacao, por isso escolhe-se o minimo multiplo comum (M.M.C), no caso o 12.

A prética pedagogica mais comum para ensino de calculo de fragbes é o uso do
M.M.C, no entanto acreditamos que nesse momento nao seja interessante fixar mais uma
regra para as operacfes de fracdes, pois 0 estudante cego ainda esta aprendendo a
manusear um novo material, entdo propomos que esse conteudo seja trabalhado em
momento posterior, apés o dominio do multiplano.

Por isso pode-se trabalhar, a principio com os calculos dos multiplos comuns dos

denominadores 6 e 4, € possivel determinar as fracfes equivalentes para cada uma das

~ 2 . ) .
fracOes. No caso de - Como o denominador € 12, tem que multiplicar tanto o numerador

. 3 - :
e denominador por 2 e no caso de 2 multiplicar o numerador e denominador por 3.
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BY NC SA

Figura 16. Célculo de fracdes equivalentes

A
4§
x3
B E

Fonte: Elaborado pelos autores.

N

alw
Sle

Apés a determinacéo das fracdes equivalentes para cada fracéo, calcula-se e a soma

como exemplificado na figura 17.

Figura 17. Soma de Fracéo

4 9 13

— - — = sre—
12 12 12

Fonte: Elaborado pelos autores.

Assim, para chegar ao resultado o estudante deve manter os denominadores e
somar 0s numeradores.

E imprescindivel que o estudante cego tenha variadas possibilidades de realizacdo
de resolucdo de situacdes problemas, explorando o multiplano e assim apreendendo o
conteudo previsto para seu ano escolar. Adaptacdes curriculares como esta podem garantir
a permanéncia desses estudantes na educacao basica, possibilitando que vivenciem uma

pratica de educacéo inclusiva, aprendendo junto com os outros estudantes da turma.
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Considerac0des Finais

Neste relato descrevemos uma possibilidade de adaptacéo curricular para ensino de
operacbes com fracdes para estudantes com cegueira. O ensino de matematica esta
previsto nos documentos que orientam a educacdo basica, e é considerado relevante no
processo de ensino e aprendizagem, sendo contedudo base para outras areas de
conhecimento, porém a matematica é considerada por muitos como um conhecimento dificil
e desafiador, tanto para os professores ensinarem quanto para os estudantes aprenderem,
e por isso estudos apontam a importancia da matematica ser ensinada de maneira
contextualizada, sendo desafiadora e estimulante, para que os estudantes se interessem,
aprendam e a utilizem em sua rotina, como na proposta de ensino por meio de situacées
problemas, opcao desta proposta de adaptacéo curricular, que deve ser estendida também
aos estudantes PAEE.

Vivemos em um contexto de diversidade, no qual compreendemos que apesar das
diferencas, todos devem ter, na perspectiva dos direitos humanos, direitos iguais, dentre
eles o direito a educacdo. O paradigma da educacéo inclusiva defende esse direito
organizando politicas publicas e a¢Bes que contribuem com 0 acesso e permanéncia de
todos na escola, dentre eles a pessoa PAEE, dentre as quais esta a pessoa cega.

Assim, soma-se aos desafios comuns ao ensino da matematica ensinar estudantes
com cegueira (DV), os quais precisam que o processo de ensino e aprendizagem explorem
seus outros sentidos e oportunizem acesso aos conteldos previstos e 0 consequente
sucesso escolar.

Considerando as caracteristicas comuns as pessoas cegas, estudos e pesquisas
sobre ensino de matematica e ensino de matematica para pessoas com DV e tentando
responder a inquietacao “Como ensinar fragao para estudantes cegos?” desenvolvemos a
sequéncia de atividades apresentada, explorando recursos tateis e explicacdo detalhada,
passo a passo, para que o estudante em questdo compreenda o raciocinio exigido para
realizar operagdes com fracdes, e ndo apenas memorize sequéncia de calculos.

A adaptacéo curricular relatada foi embasada nas leituras e reflexdes realizadas nos
encontros da atividade de extenséo e contou com a troca de ideias de todos os integrantes
do grupo, e com a orientacao individual da coordenadora do projeto, até chegarmos a
versao apresentada, a qual foi desenvolvida com a contribuigéo de todos os integrantes do

7

projeto de extensédo, incluindo a professora do projeto, que € coautora na escrita do
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presente relato de experiéncia. Essa troca de informacdes, leituras e experiéncias entre
diferentes pessoas, professores que atuam na educacao basica, estudantes de graduacao
em pedagogia e licenciaturas e profissionais que atuam com pessoas PAEE foi de extrema
relevancia para o desenvolvimento desta proposta, possibilitando ampliar o olhar para
diferentes aspectos, especificidades e possibilidades, logo destacamos a necessidade de
gue isso aconteca também no contexto escolar, que os professores possam realizar essas
trocas para embasarem suas praticas e adaptacoes curriculares.

O uso de recursos diferentes de lousa e caderno é fundamental na adaptacdo
curricular, e a proposta descrita, com uso de materiais manipulaveis, multiplano e
representacdo da reta numérica, pode ser viabilizada com recursos de baixo custo, mas
com grande impacto no processo de ensino e aprendizagem, 0 que oportuniza ao estudante
cego acessar e permanecer na escola, avancando nos anos escolares.

Trata-se de uma possibilidade, dentre tantas possiveis, mas que pode inspirar,
embasar e servir como ponto de partida para outras praticas de adaptacao curricular para
estudantes com cegueira, pois sem adaptacdo curricular, nés professores ndo estamos
desempenhando nosso papel na educacao, garantir a todos experiéncias de aprendizagem,
inclusédo escolar e educacéo de qualidade.

A partir deste relato concluimos que é possivel ensinar matematica para estudantes
com DV na educacédo béasica, mas isso requer revisao de praticas docentes e adaptacao

curricular.
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LA SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION EN LA PROVINCIA DE
PARANA

Ligiane Aparecida da Silval
William Robson Cazavechia?
Paula Roberta Miranda3

A fim de contribuirmos para os estudos relacionados ao cenario educacional
brasileiro na perspectiva das politicas educacionais, com destaque ao reformismo curricular
e seus desdobramentos a formacao e ao trabalho docente, entrevistamos Paula Roberta
Miranda, professora pedagoga da rede estadual de ensino e professora colaboradora da
Universidade Estadual de Maring4. Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Maringad (1999), Mestrado em Educacdo pela Universidade Estadual de
Maringa (2007) e especializacdo em Gestédo Educacional - Organizacéo Escolar e Trabalho
Pedagdgico pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2011). Doutora em Educacéao
pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, na area de Politicas Publicas e Gestao
educacional pela Universidade Estadual de Maringa (2017). Atuou como professora
colaboradora das areas de Didatica, Pratica de Ensino e Politicas Publicas e Gestao
Educacional pela Universidade Estadual de Maringa, nos Departamentos Fundamentos da

Educacao e Teoria e Pratica da Educacéo.

Como vocé avalia o processo de discussao, proposicao e definicdo das

politicas educacionais para a educacdo béasica no Brasil na atualidade?
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R. As politicas publicas se caracterizam por agdes governamentais que buscam
atender as reivindicacbes de um determinado grupo social. Antes de sua execucao no
contexto da pratica onde essa politica sera experienciada, a mesma passa por varias
instancias, sofrendo alteracdes, ajustes e nem sempre alcancam um nivel de igualdade e
aceitacao por parte daqueles que sdo o0s responsaveis por sua elaboracdo e execucao,
justamente por terem interesses antagonicos. Vem dai a ndo neutralidade das politicas
publicas, pois sé@o carregadas de interesses de sujeitos que nem sempre representam a
maioria e suas demandas. Em relacao as politicas para a educacao basica, muito se tem
discutido e avancado, se considerarmos a educacdo basica no percurso da histéria do
Brasil. Em contexto historico, vemos que todos 0s avan¢os que tivemos na educacao
brasileira, desde a alfabetizac&o, ocorreram com vistas ao atendimento dos interesses da
elite brasileira, ora para atender ao processo de industrializacdo e modernizacdo do pais,
ora para atender a um contingente eleitoral, caracteristicas que permanecem até o
momento atual. A implementacédo de Leis, como a CF/88 e a LDB 9394/96, norteou os
rumos da educacdo no pais, designando responsabilidades aos entes federados e
garantindo, ao menos na letra da Lei, o direito ao acesso e permanéncia na escola. No
entanto, ha que se destacar que, por estar inserida num campo conflituoso, desigual e
marcado por interesses antagénicos, as politicas educacionais nunca atendem, de forma
integral, justa, as demandas de quem elas se destinam. Isso porque ndo se considera a
complexidade e as peculiaridades de um pais como o Brasil, cuja educacdo ndo esta na
prioridade das pautas governamentais. Desse cenario cadtico, o que se V&, entdo, é a
elaboracdo e execucdo de politicas compensatorias em todas as esferas sociais,
perpassando o campo da saude, educacao, moradia, por exemplo. No campo educacional,
as politicas compensatorias circunscrevem-se ao basico: ler, escrever e contar,
aprendizados que cumprem a funcdo de minimizar os efeitos negativos que a reducdo ou
a falta que um pais de populacao alfabetizada faz em termos de aperfeicoamento nas forgas
produtivas, aquisi¢ao de distribuicdo de riqguezas e consequentemente de emprego. Apesar
dos avancos que a nagao brasileira ja alcancou, vemos que ainda h4 um caminho longo a
ser percorrido para a busca de uma educacao de qualidade, justa, que garanta de fato a
igualdade de acesso, permanéncia e de oportunidades no mundo do trabalho. Atualmente,
as politicas educacionais necessitam de um olhar aprofundado e analise critica para a

compreensao de suas reais intencdes para quem elas se destinam. Disto, depreende-se a
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necessidade de estudos aprofundados por parte daqueles que as colocardo em pratica, a
fim de ndo reproduzir os moldes de uma educacao voltada para a adaptacdo ao mercado
de trabalho, mas que, de fato, produza uma consciéncia critica e mudanca de

posicionamento diante do cenario atual.

De que modo as escolas estaduais do Parana estdo se organizando para a
adequacéo dos curriculos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?
R. No estado do Parand, a adequacédo aos curriculos estd sendo organizada por meio da
Secretaria Estadual de Educacédo que, desde o ano de 2020, vem elaborando o Curriculo
da Rede Estadual do Parana (CREP). O estado do Parana elaborou seu proéprio curriculo
Estadual em consonancia com a BNCC. Dessa forma, os docentes da rede estadual ja
elaboram seu Plano de Trabalho Docente de acordo com o CREP. Contam também com
outro documento norteador, que séo as Diretrizes Curriculares do estado do Parana. Com
vistas a colaborar com o professor nesse processo de adequacao, foi inserido no Livro de
Registro de Classe Online (RLCO), o CREP. No RLCO foi inserida uma aba
PLANEJAMENTO, na qual o professor tem ali registrados os contetdos estruturantes
obrigatérios de sua disciplina para cada trimestre, os quais também ja estdo de acordo com
a BNCC. Neste item, o professor tem a opg¢ao de “acrescentar mais conteudos, se
necessario”, mas nao pode excluir o que vem determinado pela Secretaria de Estado da
Educacao do Parana (SEED/PR). Trata-se de uma forma de garantir que tais contetdos

sejam ministrados pelo professor.

Gostariamos que comentasse sobre a participacdo dos profissionais da
educacdo no processo de adequacéo desses curriculos a Base. O envolvimento tem
sido efetivo? Quais as dificuldades enfrentadas? Tem sido assegurado aos docentes
as condi¢cdes necessarias a sua atuacao como sujeitos neste processo?

R. Em relacdo a participacdo dos profissionais da educacédo nesse processo de
adequacdao curricular, destaco que foi aberto um processo de consulta publica, disponivel
em link no site da SEED para que todos pudessem ter acesso ao que estava sendo
discutido e dessem sugestdes quanto a ordem e prioridade de conteldos a serem
ministrados em todos os anos de ensino e em cada trimestre, de acordo com sua disciplina,

bem como fizessem as alteragbes que julgassem necessarias. No entanto, enfrentamos
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algumas dificuldades no sentido de assegurar a autonomia do professor nessa escolha,
pois quando a SEED implantou a Consulta Publica deste documento (CREP), o mesmo ja
veio com os conteudos prefixados, ndo passiveis de alteracdes. Diante disso, a participacéo
dos profissionais da educacédo foi mais timida, podendo sugerir, dentro do CREP, apenas
a ordem e a prioridade deste contetdo, como por exemplo, ser ministrado no 1°, 2° ou 3°
Trimestre. Nesse sentido, as possibilidades de assegurar a atuacdo do professor como
protagonista do processo de uma aprendizagem significativa sdo os cursos de formacéo
docente e sua atuacdo em sala de aula, espacos mais propicios para o trabalho com
liberdade e capazes de desvelar as contradicdes que envolvem as politicas publicas
educacionais, especialmente as que envolvem o curriculo. Sabemos que o curriculo ndo é
neutro e, por isso mesmo, deve ser muito bem estudado e questionado. Atualmente,
dispomos de um curriculo educacional que prioriza numeros, resultados, em detrimento de
um ensino humanizado e com qualidade. Como exemplo, podemos citar a reforma do Novo

Ensino Médio e o préprio curriculo da educacao basica.

Além de atuar como pedagoga na educacédo basica, vocé também leciona na
educacao superior, em instituicdo publica. Como avalia a relacdo da BNCC com a
atual estrutura e funcionamento dos cursos de licenciatura no pais?

R. A BNCC trouxe consigo um rol de conteudos comuns prefixados a serem
ensinados desde a educacao infantil até o Ensino Médio, com seus objetivos e prioridades
a serem seguidas. A determinagdo e obrigatoriedade de elaboragcdo deste documento ja
estavam previstas na CF/1988. Para além de uma base comum curricular, ou seja,
contetdos gerais a serem ensinados em todas as areas de ensino, a inovacao deste
documento esta nas dez competéncias gerais que ela traz, indicando detalhadamente a
formacdo de um novo sujeito, a formagcdo de um novo perfil de crianca, jovem e adulto,
capaz de atuar profissionalmente no mundo do trabalho de forma inovadora, criativa e
inteligente. As dez competéncias gerais preconizam a formacéo integral de criangas, jovens
e adultos. Estimula a formacéo de um sujeito criativo, inovador, capaz de apontar solugdes
para os inumeros problemas que a sociedade moderna e tecnolOgica traz, com ética,
rapidez e inteligéncia. Para além disso, cada area de conhecimento traz, também, de modo
especifico, como essas competéncias devem ser trabalhadas e desenvolvidas nos alunos

por meio dos conteudos de ensino. Por outro lado, as Universidades estaduais vém
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passando por um processo de reestruturagcao curricular dos cursos de licenciatura, entre
eles a pedagogia. A retirada ou a fusédo de algumas disciplinas e o aumento de carga horaria
do curso € um indicativo de que o ensino superior também esta sendo pressionado pelas
instituicdes, a rever seu curriculo, de modo a adequar-se as novas exigéncias do mundo do
trabalho e do capitalismo. Sem destituir-se da ética, da ciéncia e do carater humano, &
necessario realizar estudos mais aprofundados nestes documentos que emanam do
governo federal, seja para a educacdo basica ou ensino superior, no que diz respeito a
organizacéo curricular e a formacgéo de professores. Ao analisarmos os documentos legais,
vemos gue, em sua esséncia, defendem a formacéo de um sujeito que esteja apto a atender
as necessidades do capitalismo, as exigéncias dos novos postos de trabalho. A era
tecnoldgica trouxe a flexibilizacdo e a precarizacéo do trabalho. Com isso, os indices de
desemprego tém aumentado velozmente e os postos de trabalhos jA ndo oferecem a
estabilidade e a seguranca de outrora, o que fomenta a competicdo desenfreada e a busca
pelo lucro a qualquer custo. A massa da populacao, que depende do trabalho assalariado
— formal ou informal — para sobreviver, fica a mercé dos grandes detentores do capital e
dependente dos grandes centros de producdo dos bens materiais necessarios a
manutencdo de suas necessidades basicas de sobrevivéncia, como educacgédo, saude,
moradia. Como um processo dialético e contraditério, as instituicbes superiores, na sua
reorganizacao curricular, ndo podem preterir a critica do modelo empresarial que se instalou
no campo educacional. O tripé que forma as instituicbes de ensino superior — ensino,
pesquisa e extensdo — deve estar voltado para um ensino que, a0 mesmo tempo, ndo esteja
dissociado das transformagdes do mundo do trabalho, esteja preocupado e garanta uma
pratica docente capaz de desvelar os condicionantes da sociedade capitalista,
apreendendo as mudancas que ocorrem em sua base material, seja ho campo politico,
social, cultural e, principalmente, no campo econdmico, mostrando, por meio dos contetdos
de ensino, a busca pelo lucro desmedido e suas tragicas consequéncias, entre elas o
aumento dos problemas sociais graves, como o desemprego, a violéncia e o exponencial
namero de pessoas sobrevivendo abaixo da linha da pobreza. Dessa forma, € possivel
formar, nas novas geracdes, sujeitos capazes de compreender essas contradicbes e

posicionarem-se de modo critico e consciente ante a elas.
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Para vocé, quais implicacdes jA podem ser vislumbradas no cotidiano da
escolacomo resultado das atuais politicas forjadas pelos reformadores empresariais
da educacédo no pais?

R. A educacao béasica, ha tempos, vem passando por muitas mudanc¢as. S&o varios
documentos que compdem a Legislacdo educacional e que refletem diretamente no fazer
pedagdgico e no cotidiano da escola. As politicas publicas que vao desde a educacéo
infantil até o ensino médio ndo tém garantido os principios basicos da educacéo, como o
acesso, permanéncia, aprendizagem e igualdade na oferta. E notério que almejamos uma
educacdo béasica de qualidade e acessivel a todos, na qual criancas, jovens e adultos, de
fato, aprendam os conteudos que lhes sédo ensinados, de modo a provocar mudancas
significativas em suas vidas, que os indices de evasao e repeténcia diminuam e os indices
de aprovagcdo aumentem, porém, o que presenciamos na educacao basica, em geral, é que
todo o trabalho pedagdgico vem sendo, gradativamente, orientado pelas Secretarias de
Educacao e Nucleos Regionais, a realizar um trabalho voltado para o replanejamento do
trabalho docente, da melhoria da aprendizagem, com vistas a aumentar os indices de
aprovacdo, mas também e, principalmente, para a busca de resultados nessa
aprendizagem, aumento nos indices das avaliacdes internas e externas. Esse processo é
feito tanto por meio tanto das orientagdes em documentos emanados das Secretarias como
também por meio dos cursos de formacédo de professores que desconsideram as multiplas
realidades e peculiaridades existentes num pais de tdo grande extensédo territorial. Em
tempos de pandemia esse processo se intensificou, sob a justificativa de um ensino remoto,
pelo qual se espera que todos tenham as mesmas oportunidades de acesso aos meios
tecnoldgicos, como notebooks e internet, para realizar seus estudos de maneira satisfatéria
e garantir sua aprendizagem. Isso tem implicado de modo negativo nos resultados
alcancados, na contramao de um processo de ensino e aprendizagem satisfatério, uma vez
gue aumentaram consideravelmente os indices de evasao, repeténcia e alunos fora da
escola. Esse quadro tem nos mostrado que é urgente refletirmos sobre as politicas
educacionais e seus objetivos finais que, infelizmente, querem conduzir um sistema
educacional para a formacdo de massa, para atender aos designios do capital, retirando-
Ihes direitos fundamentais, como uma educacdo voltada para a emancipacdo dos

individuos.
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Tendo como pauta ainda a discussao sobre a reformulagcao da BNCC, como
vocé avalia as medidas tomadas para o enfrentamento da pandemia na educacao do
estado do Parana? Quer dizer, tivemos uma discussao sobre um processo de
reformulagcdo em meio a uma situacao de adaptacao frente as circunstancias
impostas pela Covid-19. Qual sua avaliagao sobre isso?

R. O gue notamos nesse processo de medidas de enfrentamento a Covid-19 para o
setor educacional é que houve e ainda ha grande estimulo por parte de varios setores da
sociedade para o retorno presencial dos alunos em todas as escolas do Parana. A defesa
para o retorno presencial ocorreu sob a justificativa da responsabilidade de uma articulagéo
entre governo, instituicdes de ensino e sociedade, de que 0s outros setores (comércio, por
exemplo) ja estavam na ativa e que apenas as escolas publicas estavam fechadas.
Percebemos ai uma ideologia dominante que quer garantir, a qualquer custo e preco, a
manuteng¢do de um posicionamento social e de poder. Sem conhecer a realidade objetiva
das escolas publicas paranaenses, suas dificuldades em termos de falta de estrutura fisica
e humana, sem conhecer a realidade da saude de alunos, professores e demais
profissionais da educacéao, foi determinado o retorno gradativo dos estudantes ao espago
escolar. Como forma de garantir o retorno presencial, as Trilhas de Aprendizagem
(atividades que eram ofertadas para alunos de forma impressa), deixaram de ser postadas
na plataforma Classroom, bem como as atividades diarias obrigatérias. O proximo corte
sera o de aulas via Meet, forcando, dessa forma, o retorno em cem por cento dos alunos
para as instituicdes escolares. Com o corte das Trilhas de Aprendizagem e das atividades
obrigatdrias, os professores se veem obrigados a disponibilizar conteddos para alunos que
ainda se encontram em ensino remoto. Atualmente, estamos no modo ensino hibrido, com
alguns alunos de forma online e a maioria dos alunos no modo presencial, processo este
gue nado tem garantido uma aprendizagem significativa, uma vez que os alunos estéo se
adaptando ao retorno e o professor tendo que se reorganizar para dar aulas presenciais e,
ao mesmo tempo, online. A meu ver, as adaptacdes curriculares que estdo ocorrendo nao
estao contribuindo de modo algum para a melhoria da aprendizagem nem de sua qualidade,
ao contrario, o que temos presenciado é um aceleramento de conteudos, avaliacdes vindas
da administracdo publica que buscam medir a qualidade do ensino ministrado e a
aprendizagem adquirida. Vé-se claramente nesse contexto a busca por uma exceléncia na

educacdo, todavia, € preciso estarmos alertas para a busca dessa exceléncia, uma vez que
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a exceléncia almejada nao est4, de fato, numa aprendizagem significativa, verdadeira, mas
sim na busca de resultados, por nimeros que ndo condizem com a realidade. Buscam, com
isso, formar uma geracdo sem ensinar-lhes os conteildos minimos a serem aprendidos para
a construcdo de uma vida escolar significativa e dela obter éxito. Vemos, ao contrério, o
estimulo para uma formacéo aligeirada, acelerada com vistas apenas a garantir um
certificado de concluséo e assumir postos de trabalho que exigem o trabalho manual e néo
intelectual. Este ultimo ficaria e esta a cargo da iniciativa privada que oferece cursos
rapidos, muitos deles na forma EAD, como garantias de concluséo de etapas de ensino, 0
gue acaba se tornando um chamariz para aqueles que ndo se adaptaram ao ensino online,
hibrido, ou que néo tém perspectivas de retorno a escola ou, ainda, para ingressar de modo

rapido no mercado de trabalho.

Observando alguns dados sobre a educag¢ao no pais, sobretudo no que diz
respeito a evasao escolar, evidenciamos um cenario preocupante, principalmente
para os filhos da classe trabalhadora. A partir de sua experiéncia e vivéncia, como
vocé tem observado esse cenario?

R. Discutir sobre a evasdo escolar € algo complexo e nos remete a historia da
educacao brasileira, na qual pode-se observar que, ao longo do desenvolvimento politico,
social, cultural e econdmico do pais, tivemos as descontinuidades ou nulidades de politicas
publicas que levassem a frente os investimentos em educacédo basica. Se tomarmos
apenas o fator econémico como exemplo, podemos deduzir que ha uma relacéo direta com
a questio da evasao escolar. Isto porque, a falta de investimentos, de recursos financeiros
e tecnolégicos de forma suficiente e adequada tem contribuido para que cada vez mais
criangas, adolescentes e jovens deixem de frequentar a escola, especialmente os
pertencentes as classes menos abastadas. Muitos deles ndo possuem condigdes
financeiras para adquirir um celular com internet, notebook, requisito que hoje se tornou
condicao fundamental para frequentar a escola em tempos de pandemia. Outro fator é o
deslocamento dessas criangas para a escola, visto que muitas ndo possuem condicoes
financeiras para custear a passagem ou mudaram de enderego, necessitando de uma
reorganizagao familiar. Com isso, a baixa frequéncia dos alunos tem feito parte da rotina
das escolas paranaenses, sobretudo, nos municipios com menor autonomia financeira e

nas familias com menor poder aquisitivo. Alguns municipios, a exemplo de Maringa,
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disponibilizam o passe livre para os estudantes, mas devido a pandemia, o mesmo foi
bloqueado e esta sendo liberado de forma gradativa, tendo em vista a imposi¢cao do governo
pelo retorno das aulas presenciais. A morosidade desse processo, de certa forma, também
inviabiliza o estudante a frequentar regularmente as aulas. E inegavel que a pandemia
abalou de modo severo as estruturas da sociedade em todas as suas esferas. O
desemprego em escala global alterou a rotina de milhares de familias, impondo uma
reorganizagao familiar: filhos foram divididos entre a parentela para fugir da fome, familias
inteiras mudaram de cidade, de bairro, em busca de condi¢gdes minimas de sobrevivéncia,
quais sejam, a alimentacdo, moradia, vestuario. Neste caso, podemos observar que a
questdo educacional fica em dultimo lugar, na lista de prioridades da vida. Nessa
reorganizagao familiar muitos de nossos jovens deixaram de frequentar o ensino médio em
busca de trabalho. A busca pelo trabalho tem ai pelo menos duas razbées importantes: a
primeira delas € a questao da propria sobrevivéncia, pela qual muitos foram levados a
buscar um trabalho para complementar a renda da familia. A segunda, é que muitos jovens
nao utilizavam os recursos tecnolégicos de que dispunham (quando tinham) como recurso
pedagogico para ensino e aprendizagem. Saber usar as ferramentas tecnoldgicas para o
prazer e a diversao sao tarefas faceis para a juventude, mas se tornaram um empecilho
quando o assunto era organizagao sistematica do ensino. Isso deixou evidente o quanto
nossos jovens necessitam cada vez de uma escolarizacado de qualidade, que Ihes ofereca
as oportunidades em igualdade em termos de acesso aos bens materiais e culturais. As
dificuldades ali encontradas foram como barreiras para a participacdo de modo efetivo no
ensino remoto, favorecendo, por consequéncia, a evasao escolar. Presenciamos também
a evasao escolar na Educacado de Jovens e Adultos, que teve sua proposta pedagdgica
alterada no inicio de 2020 pelo governo do estado. Alterou-se sua grade curricular,
disponibilidade de disciplinas a serem cursadas pelo estudante, que passaram a ser
oferecidas por médulos. Dessa forma, a flexibilidade que se tinha até entdo, de cursar mais
livremente as disciplinas ao tempo disponivel do estudante, foi substituida por uma grade
‘engessada” de disciplinas e mddulos a serem cursados. Nesse processo de mudanga e
reconfiguracdo da EJA, muitos alunos ndo se adaptaram as novas formas de ensino e
deixaram de frequentar a escola. Somado a isso, sabemos que o publico que frequenta a
EJA é formado também por alunos mais velhos que nao foram ensinados a dominar as

tecnologias, como celular e computador. Por ndo saberem usar celulares e computadores,
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muitos evadiram da escola, sob a promessa de retornarem quando a pandemia acabasse.
Assim se manifestavam: “eu n&o sei usar o celular, eu ndo tenho computador”, “eu gosto
de aula com o professor em sala”, “eu ndo aprendo dessa forma online”, entre outros
relatos. O resultado disso foi uma grande evasao escolar e um numero alto de reprovagao
desses estudantes, gerando outros problemas sociais mais graves, como o desemprego
em massa, pois ndo possuem 0s requisitos necessarios para assumirem os postos de
trabalho disponiveis no mercado. Posto isto, fica claro que é urgente repensar a educagao
basica no pais, seus objetivos e a quem de fato ela se destina e tira proveito dela. As
inumeras politicas publicas e a legislagédo educacional em vigor para a educagao basica
nao estdo dando conta de alcangar seu verdadeiro objetivo, qual seja, atingir, com a
maxima qualidade, o maior numero de criangas, adolescentes, jovens e adultos que dela
necessitam para se tornarem pessoas capazes de compreender as contradigdes postas
pela sociedade capitalista, seus mecanismos de secundarizagdo e disponibilidade de
conteudos, de curriculo, especialmente aos pertencentes as classes trabalhadoras. Muitas
dessas politicas estdo apenas na letra da lei, mas quando sdo experenciadas e
contextualizadas na pratica escolar, vemos que muitas delas s&o politicas de focalizacao,
as quais se limitam ao ler, escrever e contar, ou seja, formar pessoas, especialmente o
publico jovem para ocupar o mercado de trabalho, em postos de trabalho que demandam
submissao e subserviéncia. Por outro lado, vemos que outras camadas da populagao
educam seus jovens para as profissdes de mando e com status quo privilegiado, inclusive

em termos salariais.

Mais uma vez tocando em questoes sobre a pandemia em educagao e sua
aparente e possivel relagao com o desmonte da educagao publica no pais, a partir de
sua expertise, devemos ter em nosso horizonte essa reformulagao do ensino como
hibrido, remoto ou EAD como algo permanente?

R. Como afirmado na questdo anterior, a pandemia abalou e mudou todas as
estruturas sociais, seja no campo social, politico, econémico, cultural, familiar, religioso,
enfim, provocou mudancas drasticas jamais vistas e presenciadas, pelo menos nos ultimos
cinquenta anos. Se anteriormente a esse fendbmeno global a educacéao brasileira, seja ela
basica ou superior, j estava caminhando na esteira de uma educagéo autodidata, podemos

supor que, de agora em diante, esse processo foi acelerado e da mostras de que as

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 165
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores - Entrevista



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

politicas publicas estdo endossando esse processo. O Novo Ensino Médio (NEM),
homologado em 2017, tera implantac&o obrigatoria em todas as escolas brasileiras a partir
de 2022. Ancorado pela BNCC, tera disciplinas ofertadas no modo EAD. Para alunos do
diurno a carga horaria em EAD a ser cursada sera de 20% e para alunos do noturno sera
de 30%. No tocante a aprendizagem, é discutivel, pois a pandemia mostrou 0 quanto 0s
nossos jovens carecem de ensino presencial de qualidade e ndo estédo preparados para o
ensino na modalidade EAD. Contudo, as novas tendéncias educacionais disponiveis dos
documentos oficiais e encaminhadas as escolas publicas nos mostram que este € um
processo sem volta. O questionamento que se faz é que ndo ha preparo nem suporte
tecnolégico nem fisico para atender essa demanda imposta. O resultado nos nimeros de
IDEB e nas avaliacbes externas, como por exemplo, SAEP, Avaliacdes Parana 12 e 22
edicdo (teremos até a 42 edicdo até o fim do ano letivo), aplicadas aos estudantes do 9°
ano, 3° e 4° ano do ensino médio, nos mostram que ainda precisamos caminhar muito para
o alcance de resultados satisfatorios de aprendizagem em leitura, escrita, calculo e
resolucdo de problemas. Ndo somos contra 0 uso de tecnologias como ferramenta e
suporte pedagdgico e nem contra o autodidatismo no processo de ensino e aprendizagem,
0 que se questiona é a forma como isso vem sendo imposto as escolas brasileiras,
especialmente no estado do Parana, sem dar as minimas condicbes para que essa
aprendizagem aconteca com qualidade. Muitas escolas ofertam equipamentos de baixa
gualidade para uso dos professores, notebooks com baixa poténcia, apresentando falhas,
interrupcdes quase que diarias na transmissao de fibra ética, ndo atingindo todo o espaco
escolar, resultando em transmissdes de aulas incompletas. Em pesquisa realizada sobre o
enfrentamento a pandemia no requisito ensino hibrido, online, o estado do Parana ficou a
frente de estados como S&o Paulo e Rio de Janeiro, indicando o montante de milhGes de
reais que foram aplicados nesses recursos tecnologicos a fim de atender as escolas
paranaenses. Contudo, notamos que as instalacdes fisicas (prédios, salas) ndo estavam
preparadas para receber tal tecnologia, pois faltavam reformas, equipamentos, ou seja,
faltavam as condi¢des basicas adequadas para essa implementacdo. Nota-se claramente
a presenca do Estado Minimo, do fazer mais com menos para o setor publico, enquanto o
capital privado vem ganhando cada vez mais espaco na oferta de uma educacao basica e
superior com qualidade duvidosa. Nesse contexto, a precarizagao do trabalho docente fica

em evidéncia. Contratos de professores temporarios (PSS) cortados sem aviso prévio,
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reducdo do valor da hora aula, justificando tal reducdo na reforma administrativa e
trabalhista. Com isso, os professores, para garantirem minimamente sua sobrevivéncia e
de seus familiares, assumem o maximo de carga horaria disponivel, trabalhando em varias
escolas ao mesmo tempo, causando, com isso, o adoecimento em escala geral,
afastamentos, licencas, um quadro de desconforto e mal-estar docente. Nesse sentido, €
possivel afirmar que as mudancas que estdo ocorrendo na esfera social, politica e
principalmente na econd6mica estdo alterando drasticamente as formas de ver e fazer
educacdo publica. Enquanto direito publico, subjetivo, garantido pela Constituicdo Federal,
a educacao publica, seja ela basica ou superior, ndo deve ser relegada aqueles que dela
necessitam, mas deve ser ofertada com a maxima qualidade, garantindo, no contexto da
pratica, o acesso, permanéncia e, principalmente, a conclusdo dos estudos de criancas,

adolescentes, jovens e adultos, desenvolvendo uma consciéncia critica.

Uma questido de natureza mais ideoldgica, por assim dizer. Estamos
convivendo diariamente com os apelos conservadores em educac¢ao, o que nao é de
hoje e ja sabemos que a estratégia destes setores tem sido o alinhamento entre uma
visdo religiosa e a agao politica que incide diretamente na promo¢ao de valores
absolutos. Como, em sua leitura, diante desse quadro, podemos, como estudantes,
professores e pesquisadores, como comunidade de pais e servidores publicos,
garantir uma educagao democratica, gratuita, laica e de qualidade?

R. Temos sempre que nos lembrar que as politicas publicas em geral, e as
educacionais, especificamente, estdo em um campo de grandes disputas. Sdo disputas
pelo poder. Estao situadas num campo conflituoso, na defesa de interesses pessoais que
nem sempre sao o interesse da maioria da populagcao que sera a beneficiaria direta daquela
politica. Outro fator a ser mencionado € que, na maioria das vezes, tais politicas ndo sao
elaboradas por pessoas relacionadas diretamente a educagao basica publica, mas séo
pensadas e elaboradas por economistas, técnicos do MEC e de outros érgaos do governo
que nunca estiveram a frente de uma escola publica ou nunca frequentaram uma instituicao
publica para perceber as suas lacunas em termos de acesso aos bens materiais e culturais
daqueles que dela usufruem. Assim, umas das formas de garantia de uma educagao
democratica, gratuita, laica e de qualidade seria por meio da reelaboragao critica dos

conteudos de ensino que sao ministrados em sala de aula. O conteudo escolar € uma forma

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 167
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formacao de Professores - Entrevista



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

de linguagem, e ressignificar essa linguagem € abrir espago para novas interpretagdes e
reelaboragbes do conteudo que esta sendo ministrado. O professor tem ai uma excelente
oportunidade de desvelar os condicionantes politicos e econdmicos que imperam na
sociedade capitalista e impedem a formagcdo de uma consciéncia critica por parte do
estudante. E necessario desmistificar essa linguagem dominante que nos é imposta nos
discursos oficiais, nos documentos legais e na Legislagdo educacional que tem defendido
um curriculo diferenciado para a classe trabalhadora e outro curriculo para classes mais
abastadas. Ao desvelarmos as contradigdes postas pelo capital, veremos ai a
intencionalidade das politicas publicas, dos curriculos, dos valores ideoldgicos incutidos
que exaltam valores como o ter, ter mais dinheiro, ter mais poder, ter acesso diferenciado
as diversas formas de conhecimento disponiveis na sociedade, e o ser, ser o melhor, ser o
mais forte em detrimento de valores como igualdade de direitos, igualdade de acesso a
uma educagao de qualidade, igualdade no acesso a saude de qualidade, moradia,
seguranca, elementos advindos do Poder Publico. Compreender as mazelas da sociedade,
como se dao suas formas de hierarquia entre as classes, divisdo entre curriculo real e
curriculo oculto, o que esta escrito e a linguagem dominante que é disseminada,
especialmente as classes populares, daria condicées para a formagao de uma consciéncia
critica, menos alienada. Portanto, dotados dessa criticidade, os sujeitos teriam a
capacidade de elucidar os elementos ideologicos nele contidos e suas reais intengdes e
objetivos. Deste modo, poderiam fazer uma analise mais aprofundada e complexa dos
fendbmenos sociais que ocorrem em seu entorno e, partir dai, fazer interferéncias na pratica

social, interpretando a realidade em sua esséncia.

O que vocé recomendaria aos estudantes dos cursos de licenciatura que, em
breve, atuardo nas escolas publicas brasileiras como docentes de diferentes areas
do conhecimento e até mesmo em espacos de gestdo? O que podem esperar? Como
poderdo lidar com a realidade educacional que se configura e se consolida a cada
dia em nosso pais?

R. Minha recomendacéo € para que atuem sempre com muita responsabilidade em
seu espaco de trabalho. Seja em sala de aula ou na gestédo de uma instituicao, que o facam

com consciéncia critica, no sentido de compreender as entrelinhas das politicas
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educacionais e suas reais inten¢gdes, que possam ir além do aparentemente dado. As
politicas educacionais expressas nos curriculos ndo sdo neutras e trazem consigo uma
forte intencionalidade de formar jovens para ocupar determinados postos de trabalho, com
status quo menos reconhecido pela sociedade e com menor remuneracao, logo, postos de
trabalho que levam a submisséo, a obediéncia e a aceitagdo dentro da esfera social em
gue esta inserido, a0 passo que outros jovens sdo socializados em escolas e com
conteudos de maior reconhecimento pela sociedade, logo, exercem trabalho de maior valor
intelectual para ocupacado de postos de lideranca. Portanto, o olhar sobre o curriculo, para
esse professor ou gestor, deve ser aquele que ndo busque segregar ainda mais o que ja
esta posto, mas que seja de ampliar o entendimento das politicas publicas que regem a
educacédo, compreendendo as relacdes de trabalho dentro do sistema capitalista, tornando-

se conscientes da estrutura social.
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COOPERACAO: UM METODO PIAGETIANO NA FORMACAO DE
PROFESSORES

COOPERATION: A PIAGET METHOD IN TEACHER TRAINING

Silvana Corbellinit

RESUMO: Este trabalho é fruto de investigacdo desenvolvida entre os anos de 2018 e 2020, junto a
estudantes de licenciaturas que cursavam disciplinas na Faculdade de Educagdo (FACED) de uma
universidade federal localizada no estado do Rio Grande do Sul. O objetivo foi analisar como ocorre o método
da cooperac¢do nas trocas interpessoais durante a formacéo inicial de professores de cursos de licenciaturas
nas disciplinas ministradas na Faculdade, visando auxiliar na constru¢cdo de um processo de ensino e
aprendizagem no qual se possa contemplar a cooperagcdo, fomentando o aprimoramento da formacéo de
professores. A metodologia utilizada foi a pesquisa de campo como técnica de coleta de dados por meio de
guestionarios. Os sujeitos da pesquisa foram 127 estudantes e seis professores de sete turmas de disciplinas
da FACED. Os dados foram produzidos por meio de dois questionarios com os estudantes, sendo que o
primeiro foi aplicado no inicio do semestre e o segundo, no final do semestre, além de questionario aplicado
junto aos professores. A fundamentacao tedrica que norteou o trabalho foi a Epistemologia Genética de Jean
Piaget. Os resultados apontam que h& cooperacéo entre professores, entre professores e estudantes, entre
estudantes e estudantes, ocorrendo de diversas maneiras e com diversos niveis e, que existem estratégias
gue podem ser utilizadas em sala de aula para fomentar a cooperacao e qualificar a educacao.

Palavras-chave: Cooperacao. Formacao de Professores. Epistemologia Genética.

ABSTRACT: This work is the result of an investigation carried out between 2018 and 2020, with undergraduate
students who attended courses at the Faculty of Education (FACED) of a Federal University located in the
state of Rio Grande do Sul. The objective was to analyze how the method of cooperation in interpersonal
exchanges during the initial training of teachers in undergraduate courses in subjects taught at the Faculty
occur, aiming to assist in the construction of a teaching and learning process in which cooperation can be
contemplated, fostering the improvement of teacher training. The methodology used was field research as a
data collection technique through questionnaires. The research subjects were 127 students and six professors
from seven classes of FACED disciplines. Data were produced through two questionnaires with students, the
first being applied at the beginning of the semester and the second at the end of the semester, in addition to a
guestionnaire applied with the professors. The theoretical foundation that guided the work was Jean Piaget's
Genetic Epistemology. The results show that there is cooperation between teachers, between teachers and
students, between students and students, occurring in different ways and at different levels, and that there are
strategies that can be used in the classroom to foster cooperation and qualify education.

Keywords: Cooperation. Teacher training. Genetic Epistemology.

Introducao
Estudar a cooperacgdo e procurar maneiras de implementa-la na sociedade é uma

ardua tarefa, e na educacao € um espaco no qual podemos comecar a refletir melhor sobre
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esse tema. O mundo carece de rela¢gfes solidarias, o que nesse momento de pandemia do
Covid-19 mostra-se mais veemente e tornou emergente a necessidade de um coletivo, de
trabalhos em parcerias, de compartilhamentos de conhecimentos, o que nos aponta para a
cooperacdo como um caminho necessario para minimizar os efeitos advindos dessa
tragédia e para possibilitar novos arranjos e constru¢des de conhecimentos.

Conforme ja apontado em outro texto (CORBELLINI, 2020, p. 120):

Em tempos de pandemia, em que a populagéo se encontra em sofrimento psiquico,
vulneravel, ater-se aos contelidos pode ser um ndo senso. Hoje, precisamos auxiliar
aos nossos estudantes a adquirirem condi¢cdes de compreensdo do mundo, das
relagbes e de lidar com o0 que esta ao seu redor. A grande aprendizagem desse
momento, pode ser a potencialidade dessas competéncias o que ir4 ajuda-los a
desenvolver a sua autonomia, a criticidade, a criatividade e a cooperacdo. Essas
competéncias irdo possibilitar para que se tenham melhores condigbes de
responder aos novos problemas que se apresentarem.

Especificamente neste artigo, pretende-se apresentar a discusséo do estudo que
adotou como objetivo geral analisar como ocorre o método da coopera¢do nas trocas
interpessoais durante a formacédo inicial de professores de cursos de licenciatura em
algumas das disciplinas ministradas na Faculdade de Educacao. Tal objetivo se desdobra
nos seguintes objetivos especificos: identificar observaveis de cooperag¢do no processo de
ensino e aprendizagem em disciplinas de licenciaturas; mapear as atividades que fomentam
ou limitam a ocorréncia do método de cooperag¢do no processo de ensino e aprendizagem
em disciplinas ministradas de licenciaturas; e investigar as implicacdes para a formacao de
professores decorrentes da ocorréncia ou ndo, do método da cooperacado no processo de
ensino e aprendizagem de disciplinas de cursos de licenciaturas.

A fundamentacéo tedrica que norteou o desenvolvimento da investigacdo que deu
origem a este artigo foi a Epistemologia Genética de Jean Piaget. A metodologia utilizada
foi a pesquisa de campo. Os sujeitos da investigacdo foram 127 alunos e seis professores
de sete turmas de disciplinas de cursos de licenciaturas da FACED. Os dados foram
produzidos por meio de dois questionarios aplicados aos estudantes, sendo que o primeiro
foi aplicado no inicio do semestre e o segundo, no final do semestre, além de um
guestionario aplicado aos professores no inicio do semestre. Buscou-se, desta forma,
compreender como ocorre 0 método de cooperacdo nas trocas interpessoais durante a
formacao inicial de professores de cursos de Licenciaturas, visando auxiliar na construgéo
de um processo de ensino e aprendizagem no qual se possa contemplar a cooperagéo,

fomentando o aprimoramento da formacao de professores.
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Desenvolvimento tedrico

Ao se procurar compreender a construgcdo da cooperagdo dentro da Educacéao,
refletindo sobre suas possibilidades e suas dificuldades, sabemos de anteméao que existem
varios fatores que fazem parte deste processo, tais como: o papel do professor, a
concepcao epistemologica que subjaz a sua pratica, bem como a do aluno; 0s processos
avaliativos, coercitivos, limitagcdes dos alunos em trabalhar de forma cooperativa, falta de
autonomia, etc. (CORBELLINI, 2019).

Pesquisadores, tais como Isotani (2009), Harasim (2000), Pallof e Pratt (2002),
Campos et all. (2003), Kenski (2003) entre outros, tém se dedicado ao estudo da
colaboracéo e cooperacéo na educacao. Os entendimentos existentes para esses termos
sdo diversos, por isso, é importante frisar que trabalhamos com o conceito piagetiano de
cooperacao, que sera especificado a seguir.

Para tanto, € importante a reflexdo sobre a formacédo de professores para que se
alcance um trabalho cooperativo em sala de aula. Piaget (1977) ao falar sobre o papel do
professor defende o ponto de vista de que ele deve ser um pesquisador, construindo

problemas por meio dos quais 0 sujeito exercera a sua capacidade de reflexao.

[...] é evidente que o educador continua indispensavel, a titulo de animador, para
criar as situagfes, e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas
Uteis a crianga, e para organizar, em seguida, contraexemplos que levem a reflexao
e obriguem ao controle das situa¢cdes demasiado apressadas: 0 que se deseja é
que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que estimule a pesquisa e
o esforgo, ao invés de se contentar com a transmissdo de solucfes ja prontas
(PIAGET, 1977, p. 18).

Dessa forma, o papel do professor mostra-se como um dos elementos fundamentais
para o desenvolvimento dos sujeitos. Piaget (1998) apresenta a cooperagdo como uma
superacao das relacdes heterbnomas, mas sem que estas sejam substituidas totalmente
e, além disto, trata a cooperacdo como assunto tanto moral como intelectual. Nesse sentido,
o professor ndo pode se colocar no lugar de detentor de saber ou daquele que detém o
poder na sala de aula. O autor enfatiza o “método da cooperagado”, comparando-o a uma
atitude cientifica, a qual requer a descentracdo do seu ponto de vista para conhecer 0s
demais e coordené-los. Alerta para a necessidade da manutencao do ponto de vista proprio,
como uma garantia de se manter proximo ao real, uma vez que este € particular.

O meétodo da cooperacdo caracteriza-se da seguinte forma: dar conta de duas
tendéncias, a de aceitar o real como Ihe parece e, a de corrigir o real, coordenando-o com
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diferentes perspectivas, compreendendo que o ponto de vista proprio € apenas mais um
possivel entre os demais e que néo pode ser visto como absoluto, nem pode ser renunciado
por completo, mas deve ser relacionado aos demais, na busca da manutencéo da logica
(CAMARGO; BECKER, 2012). Salientamos que uma proposi¢do ndo pode ser ignorada,
deve ser considerada a cada nova fundamentacdo de novas proposi¢cdes: € a logica da
reciprocidade ou, a “légica das relagdes”. Esta logica, entdo, consiste em corrigir e superar
o ponto de vista imediato, para situa-lo num sistema de conjunto capaz de coordenar essa
perspectiva particular com um namero crescente de visdes diferentes (PIAGET, 1998).

Para que a cooperacao seja efetivada, Piaget (1973) indica a necessidade de que
trés condicdes sejam cumpridas: (1) a existéncia de uma escala comum de valores
intelectuais, que possam ser expressos através de simbolos comuns univocos; (2) a
conservacgao das escalas de valores, gerando obrigacdes para aqueles que as reconhecem;
e, (3) a atualizacdo constante dos valores construidos, sem contradicbes de ambas as
partes.

Piaget (1973) refere que essas trés condicdes ocorrem somente quando as trocas
sdo cooperativas, e no equilibrio das trocas expressam 0s agrupamentos operatorios, que

sSa0 assim conceituados:

O agrupamento ndo é assim sendo um sistema de substituicBes possiveis, seja no
centro de um pensamento individual (opera¢cbes da inteligéncia), seja de um
individuo a outro (cooperacédo). Estas duas espécies de substituicdes constituem
entdo, uma so ldgica geral, ao mesmo tempo coletiva e individual, que caracteriza
a forma de equilibrio comum tanto as a¢8es cooperativas quanto as individualizadas
(PIAGET, 1973, p. 196).

Continuando, Piaget (1973) afirma que a aprendizagem cooperativa € a forma de
aprender a aprender por meio de atividades (acbes e operacdes) — sejam estas interacdes
com objetos fisicos e culturais individuais ou coletivas. Assim, estudantes e professores,
baseados em regras autbnomas e no respeito mutuo entre todos que fazem parte do
coletivo de aprendizagem, interagem para estabelecer trocas. A cooperacdo, entdo, é
considerada como a coordenacao do conjunto de trocas de acbes e operacbes que 0S
individuos realizam entre si quando desejam alcancar o mesmo objetivo.

Piaget destaca a necessidade de estar-se “entre pares”, diferenciando da coergéo
para que ocorra a cooperacdo. Entende a cooperagdo como um método que nos forga a
considerar, incessantemente, as verdades reconhecidas, de maneira que conduza a um

acordo sempre maior de opinioes e de pontos de vista. Desta forma, a cooperagdo mantém-
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se em equilibragBes. Desta maneira, a cooperagdo € um processo que inter-relaciona as
proposicoes de todos os sujeitos, sendo “[...] efetivamente criadora, ou, 0 que da ha mesma,
que ela constitui a condicdo indispensavel para a constituicdo plena da razdo” (PIAGET,
1998, p. 144). Condizente com este aspecto, na investigacdo do método da cooperacao
entre os estudantes, pode-se concluir que este é, antes de tudo, um processo a ser
construido e ndo um produto a ser ofertado (CORBELLINI, 2019).

Piaget (1998) refere que este sujeito (estudantes e professores) é, também, um
sujeito que precisa aprender a ser autbnomo. Afirma que a educacédo pode ser uma
ferramenta nesta construcdo, através do uso de trabalhos em grupos, do self government
e das trocas entre pares, que auxiliardo no desenvolvimento da autonomia dos sujeitos,
fruto do método da cooperacgédo. E, afirma que: “[...] foi pelo atrito incessante com outrem,
pela oposi¢cédo das vontades e das opinides, pela troca e pela discussao, pelos conflitos e
pela compreensao mutua que todos nés aprendemos a nos conhecer” (PIAGET, 1998, p.
142).

Para tanto, € importante a reflexdo sobre a formacédo de professores para que se
alcance um trabalho cooperativo em sala de aula. Piaget (1977) ao falar sobre o papel do
professor defende o ponto de vista de que ele deve ser um pesquisador, construindo
problemas por meio dos quais o0 sujeito exercera a sua capacidade de reflexao.

[...] é evidente que o educador continua indispensavel, a titulo de animador, para
criar as situagfes, e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas
Uteis a crianga, e para organizar, em seguida, contraexemplos que levem a reflexao
e obriguem ao controle das situacdes demasiado apressadas: o que se deseja €
que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que estimule a pesquisa e
o esforgo, ao invés de se contentar com a transmissdo de solugfes j&a prontas
(PIAGET, 1977, p. 18).

Dessa forma, o papel do professor mostra-se como um dos elementos fundamentais
para o desenvolvimento dos sujeitos. Piaget (1998) apresenta a cooperagdo como uma
superacao das relacdes heterbnomas, mas sem que estas sejam substituidas totalmente
e, além disto, trata a cooperagdo como assunto tanto moral como intelectual. Nesse sentido,
o professor ndo pode se colocar no lugar de detentor de saber ou daquele que detém o
poder na sala de aula. O autor enfatiza o “método da cooperacdo” comparando-0 a uma
atitude cientifica, a qual requer a descentracdo do seu ponto de vista para conhecer os
demais e coordené-los. Alerta para a necessidade da manutencao do ponto de vista préprio,

como uma garantia de se manter proximo ao real, uma vez que este é particular. O “método
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da cooperagédo” € mencionado como “légica das relagdes”, sendo esta logica, produto deste
meétodo. Piaget (1973) explica o “método da cooperagdo” como sendo um instrumento da
cooperacdo e apresenta trés condicoes para que se efetive: (1) desfazer-se do
egocentrismo intelectual e moral; (2) libertar-se das coer¢gbes sociais; e (3) método da
reciprocidade.

O meétodo da cooperacdo caracteriza-se da seguinte forma: dar conta de duas
tendéncias, a de aceitar o real como Ihe parece e, a de corrigir o real, coordenando-o com
diferentes perspectivas, compreendendo que o ponto de vista proprio € apenas mais um
possivel entre os demais e que ndo pode ser visto como absoluto, nem pode ser renunciado
por completo, mas deve ser relacionado aos demais na busca da manutencéo da légica.
Salientamos que uma proposicao nao pode ser ignorada, deve ser considerada a cada nova
fundamentacdo de novas proposicbes: € a logica da reciprocidade ou, a “légica das
relagbes”. Esta logica entdo consiste em corrigir e superar o ponto de vista imediato, para
situa-lo num sistema de conjunto capaz de coordenar esta perspectiva particular com um
namero crescente de visdes diferentes (PIAGET, 1998).

Para que a cooperacao seja efetivada, Piaget (1973) indica a necessidade de que
trés condi¢cdes sejam cumpridas: (1) a existéncia de uma escala comum de valores
intelectuais, que possam ser expressos através de simbolos comuns univocos; (2) a
conservacao das escalas de valores, gerando obrigacfes para aqueles que as reconhecem,;
e, (3) a atualizacdo constante dos valores construidos, sem contradicdes de ambas as
partes.

Piaget (1973) refere que essas trés condicbes ocorrem somente quando as trocas
sao cooperativas, e no equilibrio das trocas expressam 0s agrupamentos operatorios, que

sdo assim conceituados:

O agrupamento ndo é assim sendo um sistema de substituicBes possiveis, seja no
centro de um pensamento individual (opera¢des da inteligéncia), seja de um
individuo a outro (cooperacédo). Estas duas espécies de substituicdes constituem
entdo, uma s0 légica geral, ao mesmo tempo coletiva e individual, que caracteriza
a forma de equilibrio comum tanto as a¢6es cooperativas quanto as individualizadas
(PIAGET, 1973, p. 196).

Continuando, Piaget (1973) afirma que a aprendizagem cooperativa € a forma de
aprender a aprender por meio de atividades (a¢cbes e operagdes) — sejam estas interacdes
com objetos fisicos e culturais individuais ou coletivas. Assim, estudantes e professores,

baseados em regras autbnomas e no respeito mutuo entre todos que fazem parte do
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coletivo de aprendizagem, interagem para estabelecer trocas. A cooperacdo, entdo, é
considerada como a coordenacao do conjunto de trocas de acdes e operacdes que 0S
individuos realizam entre si quando desejam alcancar o mesmo objetivo.

Piaget destaca a necessidade de estar-se “entre pares”, diferenciando da coergéo
para que ocorra a cooperacdo. Entende a cooperacdo como um método que nos forca a
considerar, incessantemente as verdades reconhecidas, de maneira que conduza a um
acordo sempre maior de opinides e de pontos de vista, desta forma, a cooperacdo mantém-
se em equilibragBes. Desta maneira, a cooperacdo € um processo que inter-relaciona as
proposicdes de todos os sujeitos, sendo “[...] efetivamente criadora, ou, 0 que d4 na mesma,
que ela constitui a condicdo indispensavel para a constituicdo plena da razdo” (PIAGET,
1998, p. 144). Condizente com este aspecto, na investigacdo do método da cooperacao
entre os estudantes, pode-se concluir que este é, antes de tudo, um processo a ser
construido e ndo um produto a ser ofertado (CORBELLINI, 2019).

Piaget (1998) refere que este sujeito (estudantes e professores) é, também, um
sujeito que precisa aprender a ser autbnomo. Afirma que a educacdo pode ser uma
ferramenta nesta construcdo, através do uso de trabalhos em grupos, do self government
e das trocas entre pares, que auxiliardo no desenvolvimento da autonomia dos sujeitos,
fruto do método da cooperacao. E, afirma que: “[...] foi pelo atrito incessante com outrem,
pela oposicdo das vontades e das opinides, pela troca e pela discusséo, pelos conflitos e
pela compreensao mutua que todos nés aprendemos a nos conhecer” (PIAGET, 1998, p.
142).

Metodologia

A pesquisa teve seu inicio em 2018 e, no primeiro momento realizou-se um estudo
piloto com cinco turmas de licenciaturas da FACED. Foram aplicados questionarios com
estudantes e professores no semestre 2018/1. A partir da analise desses dados, foi
necessaria uma readequacao dos instrumentos. Cumpre-se que, tanto nesse estudo piloto,
como no seguimento da pesquisa foram solicitados os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) dos estudantes e professores. Os professores foram convidados via e-
mail a participarem da pesquisa, bem como, obteve-se o termo de anuéncia da instituicao.

Para a reformulacao dos instrumentos, procurou-se, a partir dos dados levantados e

de uma aproximacéo tedrica, construir questbes que fossem mais elucidativas & nossa
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pesquisa. Com 0s novos instrumentos, enviou-se novamente convites via e-mail para os
professores da FACED, e a partir das disponibilidades foi feita uma logistica que
contemplasse os horarios dos professores e da pesquisadora. No inicio do semestre de
2018/2 foram aplicados os questionarios em sete turmas, no total de 127 estudantes,
acompanhados dos respectivos TCLEs. No final do semestre foi aplicado o segundo
guestionario, alcancando-se um total de 80 estudantes. Os estudantes eram de diversas
licenciaturas, tais como Pedagogia, Ciéncias Biologicas, Filosofia, Matematica, Fisica,
Educacéo Fisica, Quimica, Ciéncias Sociais, etc. e a idade varia entre 18 anos e 55 anos.
O tempo no curso também apresentou variagdes, contemplando desde estudantes calouros
até formandos.

Foram aplicados o0s questionarios com o0s sete professores das turmas,
acompanhados dos respectivos TCLEs. Destaca-se que um dos professores ndo retornou
0 seu questionario. Os professores sao de diversas formacgbes, como psicologia,
pedagogia, histoéria e filosofia; todos possuem doutorado, tém idade entre 48 e 72 anos e

tempo de docéncia de 21 a 48 anos. As turmas sao assim constituidas:

Quadro | - Dados das Disciplinas

Disciplina Professor(a) Questionario Inicial Questionario Final
Numero de alunos Nimero de alunos

D1 P1 18 10

D2 P2 21 20

D3 P3 10 05

D4 P4 08 08

D5 P5 38 07

D6 P6 12 10

D7 P7 20 20

Fonte: Organizado pela autora.

Os dados sdo apresentados em trés tépicos de andlise, relativos aos dois
guestionarios aplicados nos estudantes e ao questionario aplicado aos docentes. Ao final,
desenvolvem-se as analises do conjunto de dados, procurando uma compreensdo da
ocorréncia do método de cooperacao, a partir do ponto de vista dos participantes da

pesquisa.

Apresentacao e Analise dos dados
Foram entrevistadas sete turmas com um total de seis professores, pois um nao

entregou o seu questionario. No primeiro questionario, aplicado nos estudantes no inicio do
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semestre, obtivemos 127 respondentes. No questionério 2, aplicado nos estudantes ao final
do semestre, obtivemos 80 respondentes. Este decréscimo se deu devido ao fato de que
havia estudantes que ndo estavam mais cursando as disciplinas, além de outros que ja
haviam sido aprovados e ndo compareceram aos encontros finais.

Como codigos, utilizamos a letra D seguida dos numeros, para a disciplina (D1, D2,
D3, D4, D5, D6 e D7). Da mesma forma, para os professores, segue-se 0 mesmo padréo,
alterando-se a letra para P. Para os estudantes, optou-se por deixar a disciplina a que
pertencem, o0 Curso e o semestre, pois consideramos esses dados importantes nas analises
e na compreensao das diferencas algumas vezes, da area original. Entdo, por exemplo, fica

de um estudante: D7, Pedagogia, 3° semestre.

Dados questionério inicial dos estudantes

O questionario inicial compunha-se de cinco questdes dissertativas, que pretendem
compreender a visdo dos estudantes do processo de ensino e aprendizagem, sua
participacdo em sala de aula com professores e colegas, os valores e 0 que entendem por
cooperacao.

A partir dos questionarios, organizaram-se as repostas, visando obter um panorama
geral do entendimento dos discentes sobre as questdes solicitadas. Dessa forma, a partir
da questdo 1 - Como vocé acredita que aprende? Em que tipo de aulas vocé aprende? -
conseguimos elencar as seguintes percepcdes de como 0s estudantes acreditam
aprenderem: seminarios, discussao, trocas (professores e colegas), aulas expositivas
seguidas de debates, contextualizacdo com a vida (relatos, compartiihamento de
experiéncias); praticas (dindmicas, jogos, trabalhos em grupo); leitura individual; realizando
sinteses/esquemas. Aqui, € importante observar que, em cada turma, os estudantes
procuravam citar o que havia sido desenvolvido na disciplina. Além disso, destaca-se que
surgem diferencas entre as formas de ensinar de cada curso das licenciaturas, sendo
observadas repeticdo, como uma das formas, principalmente na area da matematica,
debates, entre a &rea das Ciéncias Sociais e visuais, entre a area de Artes. Além disso, um
ponto que se salienta € de que um topico néo exclui o outro e que, em nenhum momento,

a aula expositiva apareceu como uma resposta unica.
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Para ilustrar esse topico, citamos um estudante da D7, Pedagogia, 3° semestre que
diz: Acredito que aprendemos muito com a escuta do outro, aprendo em debates, em grupo,
etc.

Na questao 2 - Considera importante a realizacdo de trocas entre os colegas? E com
0 professor? Por qué? - as respostas indicam de forma unéanime a importancia que 0s
estudantes dao para as trocas entre os colegas. Em relacdo as trocas entre professor e
estudantes, somente uma estudante referiu sentir-se mais a vontade com os colegas.

Os motivos citados para a importancia das trocas sao: auxilia no entendimento,
pontos de vista diferentes, aplicacbes praticas, linguagem dos colegas é mais facil de
compreender, auxilia contra a timidez, troca de informacdes e € o que faz aprender. Esses
topicos apontam para uma concepcdo epistemologica construtivista como forma de

aprender. Podemos ilustrar com o0s seguintes recortes:

D5, Matematica, 2° semestre: Sim, é sempre muito interessante ouvir a opinido dos colegas, ja que algumas
vezes 0s pensamentos sao diferentes dos meus. Penso que apds ouvirmos uma opinido diferente da nossa
noés refletimos sobre a nossa opinido e a dos outros e as vezes modificamos nossa ideia inicial. Ouvir o que
o professor tem a dizer normalmente é uma experiéncia que nos faz crescer intelectualmente e como pessoas.
Sempre podemos aprender muito com o0s outros e aprendemos a respeitar as ideias diferentes das nossas.

D6, Biologia, 7° semestre: A troca de informacdes entre os colegas é importante para reforcar e ressignificar
as informacfes aprendidas através do professor. As trocas entre professor — aluno sdo importantes para
esclarecimento de dividas e argumentacdes.

A questao 3 - Vocé participa ativamente das aulas? Se sim, como? Se nao, por que?

- apresentou respostas diversas que foram agrupadas em um quadro para visualizacéo.

Quadro Il - Respostas a questdo 3

Disciplina N° de Sim Nao | Depende
estudantes
1 18 11 7 0
2 21 10 5 6
3 10 8 1 1
4 8 5 1 2
5 38 18 18 2
6 12 8 4 0
7 20 14 5 1

Fonte: Organizado pela autora.

Entre os motivos citados para a participacao daqueles que responderam sim, estao:
perguntar, exemplificar, debater, acrescentar ao aprendizado, contribuir com os colegas,

expor seu ponto de vista, curiosidade. Outros motivos extrinsecos sdo os trabalhos em
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grupos, responder perguntas e realizar atividades. Os motivos citados para a nao
participacéo sdo a timidez, medo de julgamento e medo de errar.

A partir da questéo 4 - Quais os valores que consideras importante dentro de uma
sala de aula, por parte do professor e por parte do aluno? - foram elencados as seguintes
respostas, separando-se em (a) professor: respeito, didatica, vontade de ensinar,
organizacao; (b) alunos: participacéo ativa, colaboracao, interesse, coleguismo, vontade de
aprender; e (c) professores e alunos: respeito matuo, cuidado com a diversidade, empatia,

educacéo e disciplina. Esses pontos podem ser observados nos seguintes exemplos:

D 5, Fisica, 3° semestre: Acredito que é de extrema importancia uma relacdo de reciprocidade entre ambos,
por parte do professor a humildade e sensibilidade de entender o lado do aluno como quem esta aprendendo
e tera duvidas e dificuldades que podem ser consideradas ‘tolas’ e do aluno em ter empenho e procurar
aprender o conteddo.

D 6, Biologia, 7° semestre: O principio do respeito mituo é o mais importante para todos os participantes da
sala de aula, ele inclui o saber ouvir e saber explicar e argumentar.

A Ultima questéo, a numero 5 - O que vocé entende por cooperacdo? Vocé acredita

gue coopera em sala de aula? Se sim, como? Se nao, por que? - € espelhada no seguinte

quadro:
Quadro Il - Respostas a questéo 5.
Disciplina | Sim N&ao Depende N&ao N°
respondeu alunos
D1 11 2 1 4 18
D2 18 1 2 0 21
D3 8 2 0 0 10
D4 7 0 1 0 8
D5 33 3 0 2 38
D6 12 0 0 0 12
D7 18 1 0 1 20

Fonte: Organizado pela autora.

Os fatores citados considerados como cooperativos sdo: lendo os textos, dando
sugestdes, contribuindo com discussfes, colaborando com os colegas, respeitando ao
professor e colegas, realizando atividades, dividindo experiéncias, apoio afetivos, ajuda
mutua. E, entre os fatores citados para a ndo cooperacao estdo: alvo de bullying, timidez,
aulas sem estimulos a participacao, falta de interesse, ndo saber o suficiente e dificuldade

de socializar. Como exemplos, temos:

D 1, Fisica, 2° semestre: A cooperacdo pode se apresentar de véarias formas, desde o ato de permitir o bom
andamento das aulas até propor uma discussdo que possa contribuir com os temas propostos.
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D 1, Biologia, 4° semestre: Cooperar € participar das atividades, auxiliar os demais e receber auxilio, dividir
experiéncias e conhecimentos. Eu tenho por costume cooperar nas aulas e acredito que isso me revelou a
vontade de ser professor.

D 7, Pedagogia, 2° semestre: Eu entendo que o conceito de cooperacao é quando muitas pessoas se juntam
para realizar um objetivo na sala de aula da faculdade eu me sinto sozinha em relacdo a busca do meu
conceito final, pois tudo depende somente de mim.

D 3, Ciéncias Sociais, 4° semestre: Entendo cooperacdo como o esforco coletivo para a realizacdo de um
objetivo. Acredito que nao ha grande cooperacdo em sala de aula, pois, me geral, as aulas sdo conduzidas
de forma que nao ha estimulo para mostrar interesse entre os alunos, bem como, em alguns casos, pouco
interesse dos proprios alunos.

Dados questionério final dos estudantes

Esse segundo questionario foi aplicado ao final do semestre com as mesmas sete
turmas iniciais e obtivemos 80 respondentes. Como ja referido, este decréscimo se deu
devido ao fato de ter estudantes que ndo estavam mais cursando as disciplinas, outros que
ja haviam sido aprovados e ndo compareceram aos encontros finais.

O questionério final também foi composto por cinco questdes, sendo quatro
dissertativas e uma objetiva, que visam compreender a avaliagdo dos estudantes dos seus
processos de ensino e aprendizagem vivenciados na disciplina especifica que foram
pesquisados, como percebem que aprendem melhor, a sua participacéo efetiva em sala de
aula com professores e colegas nas distintas disciplinas, os valores que compuseram as
salas de aula e o que os conhecimentos especificos da disciplina pesquisada agregaram a
sua formacéao.

A primeira questdo solicitava 1 - Descreva seu processo de aprendizagem na
disciplina durante o semestre. A maioria dos alunos considera a sua aprendizagem como
positiva, citando como fatores: estudos e leituras, debates em sala de aula, dinamica e
atividades (trabalhos em grupos, pesquisa, trabalhos individuais, resenhas), didatica dos
professores, autonomia e empatia. Um dos fatores de destaque é a indica¢do da questdo
pratica como potencializadora por parte dos estudantes. Como fatores negativos, que
pesaram nas aprendizagens, apontam: falta de empenho pessoal, cansaco, falta de didatica
de professores, falta de familiaridade com conteudos, problemas de salde e pessoais. Para

ilustrar, apresentamos 0s seguintes recortes:

D1, Artes Visuais, 6° semestre: Através das conversas, leituras, dinamicas e atividades propostas em aula foi
possivel aprender o conteido proposto. A professora utilizou métodos que tornaram mais facil o processo de
ensino e aprendizagem.
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D 2, Biologia, 10° semestre: Foi algo muito prazeroso e facil. Troca com a professora, monitor e colegas é
muito enriquecedor. Aprendi muito fazendo.

D 4, Pedagogia, 5° semestre: Minha aprendizagem neste semestre se deu muito através do contato humano,
conversas francas entre alunos e professores, onde foram contemplados todas ideias, construcdes e
vontades.

D 6, Matematica, 6° semestre: Leitura de textos, conversas durante a aula, explicacdes da professora que me
fizeram refletir sobre os tdpicos, visita as escolas e reflexdes sobre as praticas observadas.

D 5, Historia, 2° semestre: Sinceramente, meu processo de aprendizagem foi nulo ou préximo disso. Ainda
ndo entendi a necessidade de tudo o que foi dito nessa sala de aula.

D 7, Pedagogia, 2° semestre: A minha aprendizagem foi muito complicada porque em muitas aulas néo pude
estar presente, por motivo de dificuldade e contratempo.

A questdo 2 era: Em que momentos vocé julga que aprendeu melhor — aulas
expositivas, trabalhos em grupos, seminarios? Outros? Relate uma experiéncia que
consideras exitosa. Nessa questdo foram citados como praticas que promoveram mais
aprendizagens as aulas expositivas com debates, analises de textos em sala de aula,
trabalhos em grupos, pesquisas, dinamicas e debates. Além desses apareceram trabalho
de observacédo e andlise, temais atuais, apresentacdes de trabalhos e uso de exemplos.
Um dos destaques foi a inclusdo de trabalhos préticos, apontado como fator de
aprendizagem por quase todos os alunos.

llustrando, temos alguns recortes:

D1, Fisica, 2° semestre: Trabalhos em grupo, sem davida. A melhor aula foi a de estere6tipos onde fomos
divididos em grupos e tinhamos que tratar o outro apenas da maneira que estava escrito em sua testa.

D 2, Biologia, 10° semestre: Discussdo em pequenos grupos e depois no grande grupo, coordenado/mediado
pela professora. Mais proveitoso ainda quando era sobre uma prética realizada anteriormente. Exemplo, a
avaliacdo da leitura do livro escolhido.

D 4, Pedagogia, 5° semestre: Sempre aprendo melhor quando existe um didlogo aberto, honesto, em um
lugar seguro, onde as angustias, vontades e ‘necessidades’ de aprender sdo consideradas e néo julgadas.
Nossas rodas de conversa sdo sempre exitosas.

D 5, Matematica, 2° semestre: Acredito que foi quando comecei a ler alguns textos para escrever o texto que
seria a avaliagdo final, pois foi quando me senti mais motivado e comecei a conversas mais com o0s colegas
sobre o0 assunto.

D 5, Matematica, 2° semestre: Acredito que o momento no qual mais aprendi foi durante as trocas de ideias
com o professor e com 0s outros alunos.

D 6, Biologia, 4° semestre: A cadeira traz os contetdos de forma dinamica e integrada. A qualidade das aulas
esta justamente nessa pluralidade, todavia, as avaliagbes com viés pratico sdo bastante esclarecedoras.
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D 6, Pedagogia, 1° semestre: A partir dos debates em aula, que saimos dos textos e conheciamos a pratica
através de relatos da professora e dos colegas.

D 7, Pedagogia, 2° semestre: Trabalho de pesquisa em grupo, quando tivemos que ir até o local estudado
para pesquisar.

Para a questédo 3 - Houve diferenca na sua participacdo nesta disciplina em relacao
a outras? Se sim, qual(is)? - apresentamos as respostas no quadro a seguir, com 0S

respondentes de sim ou néo, e se essas diferencas foram positivas ou negativas.

Quadro IV - Respostas a questdo 3

Disciplina | Sim | Nao | Positivo | Negativo N&ao
Respondeu
D1 7 3 7 0 0
D2 19 1 18 1 0
D3 4 1 4 1 1
D4 8 0 8 0 0
D5 5 2 5 1 1
D6 7 5 0 0 0
D7 9 10 0 0 1

Fonte: Organizado pela autora.

Observa-se que a maioria dos estudantes acusa uma diferenca da participacdo na
disciplina pesquisada em rela¢do a outras cursadas. Entre os fatores apontados, o que mais
aparece nas respostas, considerado aqui como positivo € uma maior participacdo, mais
frequéncia e elaboracéo de trabalhos com mais cuidado. E, como fator negativo, citam uma

menor participacdo e baixo rendimento. Para exemplificar, citamos algumas das respostas:

D 1, Fisica, 2° semestre: Se compararmos as Faceds que fiz, sim. Nesta disciplina fui bem mais participativo
e tive maior entendimento.

D 3, Ciéncias sociais, 7° semestre: Sim, pois ndo tive problemas particulares que coincidiram com o decorrer
do semestre. Em 2018/1 estive muito disperso, sem conseguir focar nas aulas.

D 4, Pedagogia, 5° semestre: Sim, esta € uma disciplina onde eu me sinto respeitada. Segura. Por isto, a
vontade de participar € muito maior, foi a disciplina que moveu o0 meu semestre, me deu forcas.

D 2, Educagéo Fisica, 8° semestre: Acho que participei menos nas discussées do que o usual.

D 5, Histdria, 2° semestre: Sim, eu praticamente ndo participei dessa disciplina, enquanto me considero bem
participativos nas outras.

D 7, Pedagogia, 2° semestre: Ndo acredito que houve diferenca. Tento participar da minha maneira, de todas
as disciplinas.
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A questdo 4 era: Marque com um X, dentro destes itens citados quais 0s que
ocorreram em sala de aula. Essa questédo era objetiva, visando realizar um levantamento
dos observaveis que fizeram parte das salas de aulas, de acordo com o referencial teérico

de Piaget (1973). Para tanto, segue o quadro com as respostas.

Quadro V - Respostas a questéao 4.

D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7
As regras foram estabelecidas de forma coletiva 6 14 3 8 2 6 19
O plano de estudos foi adequado ao que foi 9 19 4 5 6 11 17
proposto.
Vocé teve um sentimento de pertencimento a 9 17 2 7 3 10 10
turma.
Vocé foi estimulado a participar em sala de aula. 10 20 4 8 4 10 16
Vocé teve autonomia em seu processo de 10 18 3 8 4 8 20
aprendizagem
Houve, da sua parte, observancia aos acordos 8 14 1 6 7 9 12
estabelecidos (leituras, horarios, prazos, etc).
Houve, da parte dos colegas e do professor, 9 17 4 6 6 12 11
observancia dos acordos estabelecidos.
Houve respeito entre colegas na sala de aula 8 20 5 8 7 12 20
Houve respeito entre professor e alunos na sala 10 20 5 8 7 12 10
de aula
Vocé sentiu satisfacdo com as trocas intelectuais 10 20 4 6 5 10 15
na sala de aula
Foram realizadas atividades em grupos. 10 19 2 4 0 12 20
Foram feitos compartilhamentos de relatos e 9 20 5 8 5 12 19
experiéncias de vida
Houve aceitacdo de diversidade de pontos de 10 19 4 8 6 11 18
vista sobre os temas estudados
Numero de alunos 10 20 5 8 7 12 20

Fonte: Organizado pela autora.

A partir do quadro, podemos perceber a inclusao dos diversos observaveis, que sao
“[...] aquilo que a experiéncia permite constatar por uma leitura imediata dos fatos por si
mesmo evidentes” (PIAGET, 1976, p. 46), como por exemplo, o estabelecimento de regras
coletivas; observancia dos acordos; aceitacdo da diversidade de pontos de vista, entre
outros. Destaca-se que para Piaget, os observaveis sdo definidos através do que o sujeito
cré constatar e ndo somente daquilo que € constatavel. A maioria dos estudantes de todas
as disciplinas confirmam que esses quesitos se fizeram presentes em sala de aula, com
destaque ao respeito entre professor e alunos e entre colegas. De uma forma geral,
podemos inferir que com esse conjunto de observaveis, que a cooperacao se torna uma
possibilidade de ocorrer em sala de aula, uma vez que varios dos elementos que a

compdem estao presentes.
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A Ultima questdo, numero 5 - O que essa disciplina acrescentou a sua formacao? -
teve como maioria das respostas: nova visdo sobre os temas, qualificacdo a partir da
aprendizagem, contribuicdo a pratica docente, afetos, conteludos, aprendizagens e

conhecimentos.

D 1, Fisica, 2° semestre: Muito, pois vejo com muita importancia o entendimento de como se dao os processos
psicoldgicos das pessoas, principalmente se vinculados a pratica docente.

D 2, Biologia, 4 ° semestre: Me ensinou o tipo de professor que quero ser.

D 4, Pedagogia, 8° semestre: Finalizo minha graduacdo compreendendo que é possivel inovar em sala de
aula, porém é dificil.

D 5, Matematica, 2° semestre: Creio que todas as disciplinas estudadas na Faced sao muito importantes na
formacéo de futuros professores, e a [disciplina] me ajudou a olhar para a educacdo de pontos de vista
diferentes, e tornou-me mais preparado para ser um bom educador.

D 6, Pedagogia, 1° semestre: Me fez ter nocdo da realidade nas salas de aula e me ensinou que cada aluno
tem sua singularidade e jeito de aprender.

D 6, Biologia, 4° semestre: Fez eu perceber a importancia de deixar o processo de educac¢ao o mais inclusivo
possivel. Cadeira que renovou meus sonhos e expectativas como futuro docente. O professor tem importancia
indiscutivel em varios aspectos da formacdo da nossa sociedade, acredito que compreender essa importancia
seja 0 mais estimulado na cadeira.

Dados questionério dos professores

O questionario foi realizado com os professores no inicio do semestre. Esse
instrumento continha sete questdes dissertativas. Um dos docentes - D7 - ndo retornou o
guestionario. Seguem-se as questdes e as respostas dos professores.

Para a questdo 1 - Como vocé realiza o planejamento? - seis docentes referem
considerar as sugestdes dos estudantes para a elaboracédo dos seus planejamentos, seja
através da avaliacdo do semestre anterior e/ou com as expectativas dos estudantes do
semestre. Além disso, preocupam-se com a diversidade de materiais e atividades como
integrantes do processo de ensino e aprendizagem.

A questdo 2 - Como vocé trabalha? Quais as atividades que realiza? - respondem
gue efetuam uma diversidade de atividades, visando contemplar as aprendizagens. Todos
os professores consideram as intera¢cées como um fator importante no contexto de sala de
aula, sendo através de seminarios, debates, trabalhos em grupos, jogos, dinamicas, entre

outros.
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Na questdo 3 - Como séo as avaliagbes? - referem que sao realizadas de forma
processual, considerando a participacdo do estudante durante o semestre, bem como, a
frequéncia, a pontualidade, a qualidade dos trabalhos, a capacidade argumentativa, as
atividades de campo, os trabalhos individuais e grupais. Todos os professores referem
solicitar ao menos um trabalho escrito aos estudantes.

Quanto a questdo 4 - Como vocé acredita que 0s seus alunos aprendem na sua
disciplina? - os docentes partem do principio de que o interesse é fundamental para o
aprendizado. Referem que a aprendizagem precisa fazer sentido com as vivéncias dos
alunos para auxiliar na compreensao dos contetidos. O uso de metodologias ativas, tais
como leituras e seminarios, trocas com os colegas, compartilhamento de experiéncias e
vivéncias; atividades em sala de aula como dinamicas, jogos, pesquisas, etc. e a
diversidade de materiais s&o citados como fatores fundamentais para as aprendizagens.

Na questdo 5 - Qual a importancia desta disciplina para a formacéao de professores?
- houve unanimidade que cada uma delas contribui com a formacéo, seja no sentido de
propiciar conhecimentos, como de praticas pedagodgicas, além de compreensdo de si
mesmo e do mundo.

A questdo 6 - Quais os valores que vocé considera importante dentro da sala de
aula? - aparece em primeiro lugar o respeito. Seguem-se a empatia, o acolhimento a
diversidade, o comprometimento, a equidade e a humildade.

E, a Gltima, a questdo 7 - Vocé considera que ha cooperacdo entre os docentes?
Entre os discentes? Como? - separamos as respostas para a compreensdo: (a)
Cooperacéo entre os docentes e; (b) Cooperacao entre os discentes.

Em relacdo a Cooperacao entre os docentes, um nado respondeu e cinco disseram
gue sim. Todos os que responderam colocam que essa cooperacao € pontual, realizada
em cima de projetos, por afinidades pessoais ou tedricas. Como ilustrado nas seguintes

respostas:

P3: Acredito que, de modo geral, a cooperagdo entre docentes é buscada quando projetos especificos sao
elaborados ou estdo em desenvolvimento nas instituicbes educacionais ou em momentos de trabalho
compartilhado por subgrupos de docentes. Ha mais frequentemente cooperacao entre participantes de
grupos por afinidade [parcerias, corporacdes, militdncias] do que entre diferentes.

P4: Ha cooperacdo. Tanto professores, professoras, académicos e académicas como ‘qualquer pessoa’
cooperam com quem tem afinidades e, segundo a afiliagdo tedrica a qual estéo ligados pelo estudo ou pela
producéo / construcao de conhecimentos.
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P5: Creio que exista cooperacdo entre os docentes embora perceba que ainda sdo pontuais.

Em relacdo a Cooperacao entre os estudantes, os professores também pontuam que
existe, mas que essa precisa ser estimulada. Ou seja, nas suas respostas consideram que
nao € um processo espontaneo entre os estudantes, mas que requer uma atuagédo do
professor, fomentando para que haja cooperagdo entre eles, seja através de atividades
solicitadas, estudos em grupo, ou outras.

P1: Acho que metodologia de trabalho do professor é que possibilita os alunos a cooperarem.

P2: Do mesmo modo com os alunos, e, para isso, vejo o papel do professor e do monitor como fundamentais,
dando o exemplo e estimulando a turma.

P3: Entre alunos de graduagédo em sala de aula, nos trabalhos em grupo, a cooperacdo é um desafio a ser
proposto e acompanhado, seja nas tarefas conjuntas seja nas trocas verbais [ouvir e considerar o ponto de
vista do outro]. A justaposi¢é@o de partes isoladas de trabalhos repartidos é muito recorrente, inclusive com
expectativas de avalia¢des individuais, quando nas apresenta¢des em grupo.

P5: Quando sdo apresentadas oportunidades de trabalho colaborativo, sdo raros aqueles que demonstram
resisténcia.

Anélise Geral

A partir dos estudos e da coleta de dados, conseguiu-se formular algumas
consideracdes a respeito do nosso problema de pesquisa, que era investigar como ocorre
0 método de cooperacao nas trocas interpessoais durante a formacao inicial de professores
de cursos de licenciatura.

Com a andlise dos dados, visando compreender a cooperacao sob o ponto de vista
do estudante no inicio do semestre, foi possivel verificar alguns pontos, como a concepg¢ao
epistemoldgica que os discentes tém de como eles aprendem; a importancia que eles déo
para as trocas entre colegas e professores em sala de aula; como eles se enxergam
enquanto participantes em sala de aula; quais os valores que julgam pertinentes para
comporem a sala de aula, tanto por parte dos professores, como dos colegas; e,
compreender qual a concepc¢ao que tém de cooperacédo e se a praticam em sala de aula.

No que se refere ao questionario com os discentes ao final do semestre, ele nos
possibilitou investigar como compreendem a sua aprendizagem em sala de aula; quais as
metodologias que eles consideram exitosas para as suas aprendizagens; refletirem sobre

a sua real e efetiva participacdo em sala de aula como componente de suas aprendizagens;
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verificar quais os valores que julgam importantes para comporem a sala de aula; e refletirem
sobre as contribuicdes ou ndo das disciplinas cursadas para suas formacgdes profissionais.

Também conseguiu-se conhecer um pouco mais do trabalho do docente, realizar um
mapeamento das acdes dos docentes e suas implicacdes para a cooperagao em sala de
aula. Verificar como realiza seu planejamento; a preocupacdo com a didatica; as
avaliacdes; o cuidado com aprendizagem dos alunos; a compreenséo da contribuicdo da
sua disciplina para formacao; bem como os valores que julga importante de ter e manter
em sala de aula. Além disso, investigamos os pontos de vista sobre a cooperagéo, tanto
entre docentes, como entre discentes.

Todos estes dados foram computados e procurou-se estabelecer relacoes,
constituindo um conjunto que possa ajudar a construir relacdes de cooperacao entre 0s
sujeitos. Um de nossos objetivos era, justamente, identificar observaveis de cooperacao no
processo de ensino e aprendizagem em disciplinas de licenciaturas. Assim, alguns
elementos foram computados, tanto por parte dos alunos, quanto por parte dos professores,
tais como os valores que compdem a sala de aula, as estratégias de aprendizagens, a
existéncia de respeito mutuo, o interesse dos estudantes pelos temas de estudos, o cuidado
dos professores com a incluséo, tipos de trocas realizadas e com o fomento a participacédo
de todos, coordenando os diversos pontos de vista, entre outros pontos que mostram que
esse pode ser um caminho proficuo para repensarmos alguns aspectos da educacéo,
considerando a cooperacdo como um caminho para qualificar os processos de ensino e de
aprendizagem.

N&o se destacam, na pesquisa, a existéncia de vinculacbes afetivas entre os
participantes, o que pode ser devido a diferenca de cursos e de encontros em disciplinas
especificas que duram somente um semestre, ou, levanta-se como hipotese, o fato de ndo
haver continuidade nas relac6es, impeca a formacao de vinculos. Esse ponto pode servir
como um indicador para se refletir sobre o pertencimento ou a auséncia desse, citada pelos
estudantes de cada grupo vivenciado.

No que tange as atividades que, de acordo com os estudantes, podem fomentar a
ocorréncia da cooperagao no processo de ensino e aprendizagem, a partir das respostas,
mapeou-se, primeiramente, que para eles as trocas, tanto entre professores, como com
colegas sdo fundamentais, seminarios, aulas expositivas com debates, pesquisas,

compartilhamento de experiéncias, temas atuais, praticas e trabalhos em grupos. O fator
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trabalhos préticos foi citado como um potencializador de aprendizagens pela maioria dos
estudantes. Como fatores limitadores para a cooperacao, citam a falta de empenho pessoal,
cansaco, falta de didatica de professores, dificuldade com os conteudos, problemas
pessoais.

Piaget (2002) refere que os métodos pedagogicos denominados ativos sao 0s Unicos
capazes de desenvolver a personalidade intelectual. Estes implicam, como condi¢ao sine
gua non, a intervencdo do meio coletivo, que é tempo formador da personalidade moral e
fonte de trocas intelectuais. Acrescenta que ndo ha como constituir uma verdadeira
atividade intelectual, fundamentada em acdes experimentais e pesquisas espontaneas,
sem que ocorra livre colaboracdo dos discentes entre si, entre docente e discente e,
inclusive, entre docentes e docentes. A questdo que julga essencial € que: “A atividade da
inteligéncia requer ndo somente continuos estimulos reciprocos, mas ainda, e, sobretudo,
o controle matuo e o exercicio do espirito critico, 0os Unicos que conduzem o individuo a
objetividade e a necessidade de demonstragao” (PIAGET, 2002, p. 99).

Dessa maneira, refletir sobre as implicacdes para a formacdo de professores que
decorrem do método de cooperagdo no processo de ensino e aprendizagem, nos permite
verificar a formacgao que esta sendo ofertada e as suas lacunas para que a cooperacao seja
realmente efetivada como um componente dos cursos.

Assim, procurou-se responder ao problema de pesquisa de como ocorre 0 método
de cooperacdo nas trocas interpessoais durante a formacéao inicial de professores de cursos
de licenciatura, a partir de observaveis e do mapeamento das atividades que nos ajudam a
compor um conjunto desses elementos que se fazem necessarios para que ocorra a
cooperacao. Conforme as respostas analisadas, detecta-se que ha um potencial para que
a cooperacao possa ocorrer, tanto no que diz respeito aos observaveis elencados, como
as atividades potencializadoras de trocas, pautadas em respeito matuo.

Destaca-se que foi possivel observar que existe cooperacao, mas que esta € distante
do conceito de Piaget (1973), que diz que a cooperagdo se encontra vinculada a interacao
entre sujeitos, requerendo vinculos e reciprocidade afetiva entre os componentes do
processo de construcdo de conhecimento. Piaget afirma que a cooperac¢ao possui diversos

niveis e é dificil alcanca-la em sua totalidade.

E onde a cooperacao implica um sistema de normas, diferindo da suposta livre troca
cuja liberdade se torna ilusoria pela auséncia de tais normas. E € porque a
verdadeira cooperacao é tao fragil e tdo rara no estado social dividido entre os
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interesses e as submissdes, assim como a razao permanece tao fragil e tdo rara em
relagdo as ilusGes subjetivas e ao peso das tradigées (PIAGET, 1973, p. 111).

Mas, também, € importante atentarmos ao fato de que a cooperacao é um processo
e ndo um produto a ser ofertado, o que nos permite construi-la (CORBELLINI, 2019). De
todo modo, os resultados da pesquisa apontam para fatores que podem fomentar ou inibir
as relacdes de cooperacao. Assim, elencam-se o interesse e a autonomia dos estudantes,
as mediacbes dos professores, a didatica, a construgdo de espacos que possibilitem a
comunicacédo entre todos, atividades e avaliacdes formativas, manutencéo de relacdes de
respeito matuo, auséncia de coacao, entre outros.

Entre os professores, fica claro que a cooperacao € bastante pontual, sendo gerada
por afinidades, temas afins, trabalhos pontuais, etc. Esse item nos conduz a necessidade
de refletir por que h& tdo pouca cooperacao entre os professores? A existéncia de uma
grande diversidade de temas de interesses aliada a falta de espacos de trocas, uma vez
gue os encontros de professores se resumem a discussao de questbes administrativas e
ndo pedagdgicas, podem ser alguns indicios para que a cooperagdo ocorra somente de
forma pontual em encontros fortuitos a espacos e tempos delimitados.

Piaget (1973) afirma ser necessaria a existéncia de, no minimo, uma escala comum
de valores intelectuais que possibilita a convivéncia dos sujeitos em um espaco e tempo
comum. Esta convivéncia ndo é estatica, e o equilibrio é alcancado pela elaboracéo
conjunta das regras, com base na reciprocidade, fundamentada em covalorizag&o de todos
0S integrantes e equivale aos interesses sobre os temas afins que o0s participantes
compartilharam.

Salienta-se a importancia de incluir-se a cooperacdo nos processos de ensino e
aprendizagem, pois ela permite trocas, confronto com diversos pontos de vista,
descentracéo e equilibracdo, que propiciam enriquecimento de aprendizagens de todos os
integrantes da sala de aula.

Assim, pontua-se que professores e estudantes formam um todo neste contexto, e
como condicdo para que 0s sujeitos alcancem a condi¢cdo de cooperar, - € necessario que
estas relacbes sejam equiparadas, ou seja, entre pares. Assim, progressivamente, o
método da cooperacdo pode ser construido em sala de aula. Compete ao professor
propiciar espacos que permitam formas de relativizar os pontos de vista, incentivando a

coordenacao destes diversos pontos de vista, visando a construcdo da cooperacéo. O
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professor, desta maneira, permanece indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem.
Com base nessa investigacdo, corrobora-se a necessidade de superacdo de praticas
individualistas e competitivas, colocando em seu lugar préaticas de trabalhos em grupo e
cooperativas no contexto educacional e da sociedade contemporanea. Compete
incrementar-se estratégias para a construcdo de uma coletividade, de relagbes
cooperativas, com regras e escalas de valores definidas por todos, o cuidado com a

conservacgao dos acordos, mediacfes como facilitadoras das relacdes, entre outras.

Consideracdes Finais

A pesquisa que originou esse artigo procurou colaborar com a reflexdo sobre a
cooperacao em salas de aula, acreditando que essa via pode ser um instrumento proficuo
de aprendizagens coletivas que sao tdo urgentes no nosso contexto atual. A pandemia, de
certa maneira, escancarou o individualismo presente nas relagdes e a necessidade de um
coletivo para a sobrevivéncia de todos nés. Esse coletivo, pode se mostrar no cotidiano,
nos cuidados necessarios em prol de evitar contagios, como também se mostra na
necessidade de trocas intelectuais entre os pesquisadores de todo o planeta para a
erradicacdo do virus. Ao mesmo tempo, observa-se como os individuos, tampouco,
aprenderam a trabalhar de forma cooperativa e do qudo urgente e desafiador é que
aprendam a fazé-lo.

Acredita-se na importancia do método da cooperacao no contexto da educacéo como
promotora de sujeitos autbnomos, comprometidos com o seu ‘espaco e tempo’. Acredita-
se, ainda, que uma educacao de qualidade socialmente referenciada s6 é possivel se for
pautada entre sujeitos cooperativos, que interajam de forma a construir uma cidadania
plena. Como afirma Piaget (1998, p. 69): “Ha, pois, uma cooperagao intelectual paralela a
cooperacao moral, e € por isso que a educacdo da solidariedade é tanto assunto de
inteligéncia quanto de conduta”. Aqui, destaca-se que o autor se refere a solidariedade
interna, que repousa sobre a cooperacéao; distinguindo-a da externa, que repousa sobre as
coercgoes.

Piaget (1973) apresenta a cooperagdo como uma relacdo interindividual que
representa o nivel mais alto de socializacdo e que € promovido pelo desenvolvimento e

promotor de desenvolvimento. Ao abarcar a cooperagcdo como método pontua, a0 mesmo
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tempo, o processo e o equilibrio dinamico, diferenciando da coacdo. Aponta que 0s
compromissos em relacdo a coacdo tém destino certo, enquanto aqueles assumidos em
relacdo a cooperacao sdo caminhos abertos a novas possibilidades.

Desta forma, aponta-se o estudo da interdisciplinaridade como uma das
necessidades das sociedades. Este tema néo foi contemplado na pesquisa, mas julga-se
um tema que carece de maiores aprofundamentos e que esta ligada a cooperacao entre
pares; e pode acompanhar a formacdo dos docentes no mundo contemporaneo. Piaget
(1998) aponta para a existéncia de uma solidariedade intelectual entre os individuos e

presume que essa se encontra nos seus primérdios. Como refere o autor:

A solidariedade intelectual que, no entanto, € o meio vital da prépria razdo e que
produziu essa realidade espantosa que € a ciéncia, ainda estd apenas no inicio de
suas conquistas, e um dos problemas centrais da educac¢dao internacional é fazé-la
reinar inclusive nos espiritos individuais (PIAGET, 1998, p. 68-69).

Destacando-se alguns fatores que conseguimos inferir a partir dessa pesquisa, como
a necessidade do professor de atuar neste processo, auxiliando na constru¢do do método
de cooperacéo, finaliza-se e afirma-se, em conjunto com Piaget (1998), que a cooperacao
é efetivamente criadora, ou que ela é um fator indispensavel ao processo de ensino-
aprendizagem para a constituicdo plena da razdo do ser humano. Desta forma, compete-
nos dedicar o olhar sobre este fenbmeno, investiga-lo e procurar, cada vez mais, novas e

melhores maneiras de incorpora-lo a educacao e a sociedade como um todo.
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PAULO FREIRE HOY, ANTE LA INTENCIONALIDAD DECOLONIAL DEL
PENSAMIENTO DEL SUR

PAULO FREIRE HOJE, DIANTE DA INTENCIONALIDADE DECOLONIAL
DO PENSAMENTO DO SUL

Milagros Elena Rodriguez?!

RESUMEN: Volvemos a Paulo Freire: un cantaro que no se agota, con una sabiduria de amor por la vida, con
profunda fe en los educandos, un investigador-educador hecho praxis en el centro contaminado de la
indignidad humana. En estd indagacion se trata inmiscuirnos compleja y transdisciplinarmente en la
decolonialidad planetaria; con el transmétodo la deconstruccién rizomatica transcompleja se cumple con el
objetivo complejo de analizar la vida y obra de Paulo Freire como un decolonial planetario adelantado en su
tiempo; que da actualmente cétedra de liberacidn en tiempo de soslayacion. Se ubica la indagacién en la linea
titulada: transepistemologias de los conocimientos-saberes y transmetodologias transcomplejas. En la
reconstruccion de la indagacién en via de la deconstruccién, luego de un relato de la realidad venezolana
breve; pero con un clamor; Paulo Freire a los 100 afios de su vida hecha praxis de la liberacion, nos recuerda
los valores mas esenciales a parte de la libertad, que debemos recobrar como personas; es digno de buscar
todo lo que esté a nuestro alcance para lograrlo; expresa el pedagogo. Desmitifica Paulo Freire la imposicién
del conocimiento para soslayar a cambio de un conocimiento liberador como praxis de la busqueda de
soluciones a las necesidades mas apremiantes de la vida de los oprimidos. De esa realidad debemos
imprimirnos como misién de vida.

PALABRAS-CLAVE: Paulo Freire. Decolonialidad. Praxis.

RESUMO: Voltemos a Paulo Freire: um jarro que nunca se esgota, com uma sabedoria de amor a vida, com
uma fé profunda nos alunos, um educador-investigador praticado no contaminado centro da indignidade
humana. Nesta investigacdo, procuramos interferir de forma complexa e transdisciplinar na descolonialidade
planetaria; Com o transmétodo, a desconstru¢do rizomatica transcomplexa, cumpre o complexo objetivo de
analisar a vida e a obra de Paulo Freire como um decolonial planetério a frente de seu tempo; que atualmente
esta ensinando a libertacgdo em tempos de evasdo. A investigacdo situa-se na linha intitulada:
transepistemologias do conhecimento-conhecimento e transmetodologias transcomplexas. Na reconstrucao
da investigacéo a caminho da desconstrucao, depois de um breve relato da realidade venezuelana; mas com
um clamor; Paulo Freire aos 100 anos de vida fez praxis de libertacdo, lembra-nos os valores mais essenciais
para além da liberdade, que devemos recuperar como povo; Vale a pena buscar tudo o que estiver ao nosso
alcance para alcanca-lo; expressa o pedagogo. Paulo Freire desmistifica a imposicao do saber para evitar em
troca de um saber libertador como praxis da busca de solugBes para as necessidades mais prementes da
vida dos oprimidos. Dessa realidade devemos nos imprimir como misséo de vida.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire. Decolonialidade. Praxis.
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Rizoma transmetodico: la investigacion transcompleja como insurgencia

Paulo Freire; el liberador en las favelas; el hombre que hizo de su vida una praxis en
los oprimidos cumpliria cien (100) afios de su nacimiento, el educador brasilefio nacié el 19
de septiembre de 1921 en Recife, Pernambuco el nordeste brasilero, donde vivié una nifiez
y juventud signada por la premura econdmica y el contacto con campesinos, y trabajadores
de esta region de Brasil. Es Paulo Freire el ser sensible que padecio las calles del hambre,
la carcel y el exilio; dejando un legado inmenso que debemos heredar y hacer nuestro como
praxis de amor; queremos clarificar: ¢qué es el amor para Paulo Freire?; “el amor es un
acto de valor, no de miedo, el amor es un compromiso con los demas. No importa donde
los oprimidos se encuentran, el acto de amor es el compromiso con su causa, la causa de
la liberacion” (FREIRE, 1970, p.70).

De su obra y legado hablaremos prontamente; pero es imperativo comprender sus
palabras con mayusculas dignas de recobrar en el dia a dia, como la tetra: LIBERACION-
AMOR-EDUCACION que fue hecha praxis por el ultimo pedagogo del Sur; y que
Pedagogia del oprimido es su obra mas estudiada, la escribié en Chile cuando estaba
desterrado por el gobierno militar del Brasil, publicada en México en 1968, y luego en idioma
portugués en 1970, con prélogo de Hernan Fiori; editada en espafiol y en inglés; ademas
en varias versiones como: aleman, italiano, francés, holandés, japonés, sueco, noruego,
finlandés, danés, flamenco, griego, arabe, chino; en total mas de veintiocho (28) idiomas.
¢, Qué es la praxis que hizo de Paulo Freire su obra hecha vida en las calles de los
desprotegidos? En el desarrollo de la investigacion iremos develando tal interrogante.

La presente investigacion transcompleja emerge como insurgencia con Paulo Freire;
se trata de ir mas alla de las indagaciones tradicionales modernistas-postmodernistas-
coloniales; para inmiscuirnos en una indagacion compleja y transdisciplinar; que con el
transmétodo la deconstruccion rizomatica transcompleja se cumpla con el objetivo complejo
de analizar la vida y obra de Paulo Freire como un decolonial planetario adelantado en su
tiempo; que da actualmente catedra de liberacion en tiempo de soslayacion.

Se ubicalaindagacion en la linea titulada: transepistemologias de los conocimientos-
saberes y transmetodologias transcomplejas. Notese la convergencia liberacién Freiriana -
decolonialidad planetaria que mas adelante fungiremos de interlocutores para analizar esa
diada que parece evidente en tanto las dos categorias son portadoras de liberacion; y no

hay liberacidn bajo colonialismo o colonialidad. Y que adelantamos es esa una de los nudos
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aridos al momento de analizar el legado de Paulo Freire: la colonialidad bajo la cual se
pretende comprender un clamor, un grito de libertad de los oprimidos.

La investigacion transcompleja ha corrido el riesgo de ser mal interpretada por
personas ortodoxas, rigidas, lineales, coloniales; portadoras de lo anti-liberador; que
defienden su parcela del conocer como objeto de poder. No es un credo, ni una ideologia,
ni una moda; tampoco un nuevo paradigma, por el contrario va fuera de estos, de alli la
palabra trans que significa mas alla. Dicha indagacion, asi como aca y las que recorren la
bandera liberadora de la forma de conocer; sienta las bases de un nuevo episteme, que
denomino transepisteme, orientado hacia el renacer de la conciencia del ser humano: un
saber ecosdfico; que sin duda es liberador y ateniente al respeto por la condicion humana;
gue desde el proyecto transmodernista tiene su asidero decolonial planetario (Rodriguez,
2020a).

En la transmodernidad donde nacen los transmétodos, bajo el transparadigma
transcomplejo, que son “multimétodos que parten de los métodos existentes y por existir,
de la integracién de estos métodos y de la resultante, que estara mas alla de los mismos”
(RODRIGUEZ, 2020a, p.4). ¢Como nacen los transmétodos? Ya se conoce la escaza
destreza, disposicién y amplitud del pensamiento disciplinar para entender las multiples
realidades del mundo complejo. De tal manera, que investigar en la transmodernidad, no
puede ser solo bajo el pensamiento disciplinar; se ha de complejizar; se ha de conformar
un pensamiento complejo y transdisciplinar con transmétodos inéditos de la autora de la
investigacion (RODRIGUEZ, 2020b). Los transmétodos nacen en el acto indisciplinar de las
investigaciones modernistas.

Con la presente investigacion queremos deconstruir y reformar desde la obra de
Paulo Freire y develar la crisis antilibertaria en el Sur, que claman por un reconstruccion a
la luz del legado del gran educador del planeta tierra; si del planeta; pues su legado
comienza en Brasil; pero no hay lugar donde no se necesite estudiar y legar sus obras a los
oprimidos; lo temido por los colonizadores que niegan la razén de ser y existir al que para
ellos no tiene la talla de ser humano que puede aportar a la humanidad; estos son los ejes
de poder siempre tiene una anti-fe para con la franja que ellos mismos construyeron de
miseria y desolacion: negados de la historia por no pertenecer a los privilegiados de mundo.

La deconstruccibn como transmétodo es rizomatica; y de alli los nombres anti

tradicionalistas a la denominadas investigaciones denotadas por: introduccion, desarrollo,
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resultados y conclusiones; sino que va mas alla a complejizar en estructuras que no intentan
buscar verdades acabas; sino para construir trans-epistemes, mas alla del conocimiento
tradicional, “se trata de una anti-genealogia que rompe con las estructuras estaticas
divisorias de presentar las indagaciones en las que las partes se dividen indisolublemente
en un ir si un venir’ (RODRIGUEZ, 2019, p.4). Asi estaremos culminando y al mismo tiempo
regresaremos con incisiva fuerza a volver sobre la crisis en el Sur y nuevamente algunos
aportes de Paulo Freire a la decolonialidad planetaria. Es de resaltar la liberacion del sujeto
investigador desde dicho transmétodos; asi las subjetividades estan presentes
directamente de primera voz; al ardor del sentir y admiracion por el legado de Paulo Freire
y el reconocimiento de las necesidades actuales de la praxis.

Como civilizacién del Sur, especialmente, que adopta en paso a la descolonizacion
donde se rescata lo olvidado o soterrado en la modernidad, “la Transmodernidad es un
nuevo proyecto de liberacidn de las victimas de la Modernidad, la “otra-cara” oculta y
negada” (DUSSEL, 1992, p.62). Y esa liberacion es parte de la lucha de Paulo Freire; pues
no hay liberacion sin decolonialidad; asi la deconstruccion rizomética como transmétodo;
va a deconstruir las relaciones jerarquicas del poder, para la liberacién de la hegemonia y
‘la reconstruccién de una sociedad politica fundamentada en la solidaridad social, la
antropoética, el amor por la tierra; la condicion humana. Desde este sentido, deconstruir es
también, descolonizar’ (RODRIGUEZ, 2019, p.8). Para luego, reconstruir a la luz de la obra
y vida Freiriana.

En lo que sigue vamos a revisar algunos aspectos fundamentales de la obra de Paulo
Freire; incidiendo siempre en la crisis del Sur lo que falta por hacer; lo que la educacién
colonial atn ha impedido de la liberacion; y la necesaria liberacion onto-epistemolégica del
saber para ir a un transepisteme urgente en estos tiempos. Se declara que se cumple con
el objetivo complejo de la indagacion; pero que es insuficiente la revision de las obras
freirianas; son un cantaro que no se agota; en tanto el analisis a la luz de las mentes
decolonizadas; se invita al lector a advertir la subjetividad de la autora que le da el
transmétodo en tanto la transmodernidad como proyecto decolonial le invita a una mirada
profunda desde las obras freiriana a la luz de las necesidades de la educacion hoy.

En lo que sigue se presenta un grafico que intenta resumir el presente rizoma.
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Figura 1. La investigacién transcompleja como insurgencia

LA INVESTIGACION TRANSCOMPLEJA COMO INSURGENCIA
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Fuente: construida para la investigacion 2021.

En lo que sigue, vamos de manera rizomatica entramando las ideas freiriana a la luz

de la transcomplejidad.

Rizoma Freiriano: Paulo Freire un legado que no debe morir

En cuanto a la productividad intelectual de Paulo Freire es inmensa en variedad y
creacion las obras de éste gran pedagogo; podemos resumir algunas obras, con riesgo a
exclusion; por ello afirmamos que la revision no es exhaustiva tenemos: 1959: Educacéao e
atualidade brasileira. Recife: Universidad Federal de Recife, 139p. (Tesis de concurso
publico para la catedra de Historia y Filosofia de la Educacion de Bellas Artes de
Pernambuco), 1961: A propdésito de uma administracdo. Recife: Imprensa Universitari,
1963: Alfabetizacdo e conscientizacdo. Porto Alegre: Editora Emma.

Un segundo momento: 1967: Educagédo como pratica da liberdade. Introduccion de
Francisco C. Weffort. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1968: Educacdo e conscientizagao:
extencionismo rural. Cuernavaca (México): CIDOC/Cuaderno 25, 1970: Pedagogia do
oprimido. Publicado con prefacio de Ernani Maria Fiori. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1971:
¢Extensdo ou comunicacdo? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976: Acao cultural para a
liberdade e outros escritos. Traduccion de Claudia Schilling, Buenos Aires: Tierra Nueva,

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 202



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

1977: Cartas a Guiné-Bissau. Registros de uma experiéncia em processo. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1978: Os cristdos e a libertacdo dos oprimidos. Lisboa: Edicdes BASE, 1979:
Consciéncia e historia: a praxis educativa de Paulo Freire (antologia). S&do Paulo: Loyola,
1979: Multinacionais e trabalhadores no Brasil. S&o Paulo: Brasiliense.

Entre otras: 1980: Quatro cartas aos animadores e as animadoras culturais.
Ministério da Educacao e Desportos, Santo Tomeé y Principe, 1980: Conscientizagao:
teoria e pratica da libertacdo; uma introducdo ao pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo:
Moraes, 1981: Ideologia e educacédo: reflexdes sobre a ndo neutralidade da educacao. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1981: Educacdo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra,

1982: A importancia do ato de ler (em trés artigos que se completam). Prefacio de
Antonio Joaquim Severino, 1982: Sobre educacién (Dialogos), Vol. 1. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1982: Educacao popular. Lins (SP): Todos Irmé&os, 1983: Cultura popular,
educacao popular.

Un tercer momento: 1985: Por uma pedagogia da pregunta, 1986: Fazer escola
conhecendo a vida, 1987: Aprendendo com a prépria historia. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1988: Na escola que fazemos: uma reflexao interdisciplinar em educacgéo popular, 1989:
Que fazer: teoria e pratica em educacao popular, 1990: Conversando com educadores.
Montevideo: Roca Viva, 1990: Alfabetizacdo - Leitura do mundo, leitura da palavra. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1991: A educacédo na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1992: Pedagogia da
esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1993: Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo: Olho d'agua.

Un cuarto momento: 1993: Politica e educacéo: ensaios. Sdo Paulo: Cortez, 1994:
Cartas a Cristina. Prefacio de Adriano S. Nogueira; notas de Ana Maria Araujo Freire. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1994: Essa escola chamada vida. S&o Paulo: Atica, 1985; 82 edic&o,
1995: A sombra desta mangueira. Sdo Paulo: Olho d'agua, 1995: Pedagogia: dialogo e
conflito. S&o Paulo: Editora Cortez, 1996: Medo e ousadia. Prefacio de Ana Maria Saul; Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987, 1996: Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2000: Pedagogia da indignacao — cartas pedagodgicas e outros escritos. Sdo Paulo: UNESP.

El investigador de la pedagogia critica: Henry Giroux en especial hace una subsisto
y a la vez amplio resumen en Giroux (1998) en un articulo titulado: Una vida de lucha,

compromiso y esperanza; en donde afirma que:
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El genio de Freire consistid en elaborar una teoria del cambio y el compromiso
sociales que no era vanguardista ni populista. Aunque tenia una profunda fe en la
capacidad de las personas corrientes para configurar la historia y convertirse en
agentes criticos creadores de sus propios destinos, se negd a dar un sesgo
romantico a la cultura y a las experiencias producidas por las condiciones sociales
opresivas (GIROUX, 1998, p.44).

Henry Giroux reconoce el genio de Paulo Freire, el hombre que padeci6 y vivencio
los problemas de su época, la carcel, el destierro de su tierra y presencié la dicha de la
liberacion de su gente. Un ser humano que con su método de alfabetizacion libera de la
opresion a los oprimidos y opresores con una clave principal: el didlogo desde el amor, la
humanizacion y la educacion problematizadora.

Queremos rescatar esencias en la Pedagogia del Oprimido, la obra mas conocida
de Freire, como ya lo dijimos. De dicha obra nos preguntamos: ¢podriamos describir y
analizar la relacion dialéctica opresor-oprimido, planteada por Paulo Freire en la Pedagogia
del Oprimido? Freire sefiala las faltas en el sistema tradicional de educacién y como sirve
a los opresores. De donde “el educador aparece como su agente indiscutible, como su
sujeto real, cuya tarea indeclinable es ‘llenar a los educandos con los contenidos de su
narracion” (FREIRE, 1970, p.71). Es por ello, que mientras mas se inyecte en las mentes
pasivas de los educandos més exitosos se sentirdn los opresores; y ello sirve luego como
caldo de cultivo para oprimir personas y hasta paises enteros, luego del amaestramiento.

Es por ello, que Freire ya va clasificando este sistema educativo como una
concepcioén bancaria, al respecto sefiala el pedagogo que “cuando mas vaya llenando los
recipientes con sus “depdésitos”, tanto mejor educador sera (FREIRE, 1970, p. 72). Cuanto
mas se dejen llenar docilmente, tanto mejor educandos seran”. A esta opresion que aceptan
pasivamente los educandos a la que convoca a que deben liberarse, pues son los oprimidos
los que conocen y sufren su realidad.

Los estudiantes en tal sistema pedagdégico son tan pasivos, donde “el Unico margen
de accidon que se ofrece” a ellos “es el de recibir los depdsitos, guardarlos y archivarlos”
(FREIRE, 1970, p.72). Mas aun, el Unico que sabe en esta relacién opresor-oprimido es el
docente, declarado “el duefio exclusivo de la informacion que sera “depositada”, el
educador siempre va a ser “él que sabe, en tanto los educandos seran siempre los que no

saben™ (FREIRE, 1970, p.73). Rezagos serios de esta educacion bancaria existen adn en
nuestro sistema educativo venezolano; que mas adelante se hara eco un grito de auxilio

ante opresiones.
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En la relacion: opresores-oprimidos, los opresores consideran que soélo ellos son
personas, los otros son cosas, seres inutiles, y como tal son tratados como objetos. Los
opresores tienen una conciencia opresora gue transforma todo aquello que le es cercano
en objeto de su dominio. Esta tendencia a inanimar todo y a todos, tiene su base en el
empefio de posesion. El dominio completo sobre otra persona, es una tendencia del
sadismo; cuyo fin es convertir a la persona en objeto.

Nos preguntamos: ¢Qué pasa con los oprimidos, porque no intentan liberarse? Los
oprimidos no alcanzan a ver que alojan al opresor dentro de si. Hay una autodesvalorizacién
y ejercen un tipo de violencia horizontal. El dilema que tienen los oprimidos es, seguir las
prescripciones o tener opciones. Los oprimidos se siente entonces claramente
desmejorados y creyentes de que en verdad son inferiores; concepcién reforzada siempre
por la educacién bancaria.

Claramente mayor satisfaccion sienten los opresores cuando los oprimidos dejan y
aceptan el deposito. Desde luego el opresor siente un fracaso cuando el oprimido se revele
y no acepte pasivamente dicho depdsito. Tal opinidon parece fria, pero en realidad con lo
gue ocurre es que la educacion bancaria “solo puede interesar a los opresores que estaran
tanto mas tranquilos cuanto mas adecuados sean los hombres al mundo. Y tanto mas
preocupados cuanto mas cuestionen los hombres el mundo” (FREIRE, 1970, p. 79).

Con todo esto es entendible que los dominadores u opresores se ven en la obligaciéon
justa para ellos conveniente en sus mentes es el de dificultar al maximo el pensamiento
auténtico de sus opresores. Desde luego, Freire piensa entonces y lo manifiesta que estos
opresores también estan enfermos. La intencién ahora es ir mas alla a la liberacién de la
opresion. A la que la pregunta hace referencia.

La liberacion no puede resultar de una educacion bancaria segun Freire, no se puede
liberar el oprimido bajo la misma educacion opresora. Por ello, el pedagogo en homenaje
opina que “la liberacién auténtica es la humanizacién en el proceso” (FREIRE, 1970, p.84),
esta humanizacién ya no se deposita, no es impuesta es liberadora. Hay que tomar
conciencia que al oprimido se le ha subestimado, no se ha creido que el piense
valiosamente, que el invente, que €l pueda resurgir; se rechaza cualquier cuestion
importante que desde sus mentes pueda surgir.

Ahora, ¢de qué trata el método de la liberacion de Freire? En el método propuesto

por Freire, el educador se transforma en educador-educando y los educandos en educando-

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 205



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

educador. En esta nueva dindmica, los educandos son agentes activos en el proceso
educativo y, al superar sus estados pasivos, ya no son herramientas que sirven a los
opresores. Asi, “éstos, en vez de ser dociles receptores de los depdsitos, se transforman
ahora en investigadores criticos en dialogo con el educador, quien a su vez es también un
investigador critico” (FREIRE, 1970, p. 87). Paulo Freire denomina ahora a este tipo de
educacion una educacién problematizadora que exige la reflexién y que “implica un acto
permanente de descubrimiento de la realidad” (FREIRE, 1970, p.88).

La educacion problematizadora que soOlo se da desde una la pedagogia
problematizadora “se empefia en la desmitificacion” (...) la educacion bancaria niega el
didlogo en tanto que la educacion problematizadora tiene en él la relacion indispensable
con el acto cognoscente, descubridor de la realidad” (FREIRE, 1970, p.91). Claramente se
trata de un cambio radical, de una liberacién; es por ello que el pedagogo enfatiza que esta
transformacion educativa no tiene sentido si los oprimidos quieren meramente asumir el
puesto ocupado previamente por sus dominadores “este movimiento de busqueda sélo se
justifica en la medida en que se dirige al ser mas, a la humanizacién de los hombres”
(FREIRE, 1970, p.94). Nunca es un trabajo que se puede hacer de una manera
individualista.

El oprimido debe estar consciente que la liberacion no es facil, “es un parto. Es un
parto doloroso. El hombre que nace de él es un hombre nuevo, hombre que solo es viable
en lay por la superacién de la contradiccion opresores-oprimidos que, en Ultima instancia,
es la liberacion de todos” (Freire, 1970, p.96). La contradiccion opresor-oprimido puede
superarse si hay un cambio de percepcién del mundo opresor, si hay una expulsién de los
mitos creados y desarrollados en la estructura opresora y si hay una transformacion de la
situacion concreta que genera la opresion. Pero bajo la concepcidén y conciencia practica
en una educacion problematizadora; mientras mas investigo, me re-ligo al pensar de la
colectividad con él, mas nos educamos juntos; “cuanto mas nos educamos, tanto mas
continuamos investigando. Educacion e investigacion tematica, en la concepcion
problematizadora de la educacién, se tornan momento de un mismo proceso” (FREIRE,
1970, p.94).

Particularizando nuestra realidad, nada lejana de las crisis estudiadas por Paulo
Freire, la crisis colonial soslayadadora de Venezuela urge en estos momentos de la praxis

libertaria de Paulo Freire, que llena de vergtienza su ocurrir ya al cumplirse en el afio 2021,
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cien (100) afios del nacimiento del ser humano que llevo las luchas por la pobreza y la
dignidad humana; en lo que sigue se develan deconstruyendo algunas caracteristicas en
los actuales momentos de crisis en todo sentido en Venezuela, la crisis educativa,
econOmica, de valores, del ciudadano, la crisis politiquera. Y el emerger con la crisis de
condiciones que coadyuvan a la crisis de formacion con claro proposito alienante que
develan las carencias que padecemos.

Aunado a la crisis de migracién de actores de las universidades en general; sin
menoscabar el saqueo y destruccion de las instalaciones de los recintos universitarios;
aunado a la inflacion con salarios infimos que llevan a docente universitarios a emigrar,
trabajar informalmente en mercados mientras su salud peligra con un seguro social que no
asegura ningin aspecto de la salud (RODRIGUEZ; VELASQUEZ, 2020). La opresion que
narré y vivio en Brasil Paulo Freire esta aca en uno de los paises méas millonarios en
recursos naturales del planeta, las personas disputandose la basura en la calle estd en
pleno apogeo, las largas colas para recibir dinero efectivo en los bancos de manera indigna,
asi es nuestra Venezuela.

Quien le escribe sujeto en primera voz, con sus subjetividades es victima del proceso
gue describe y declara que no esta de acuerdo con violaciones al derecho constitucional,
bloqueos, sanciones, invasiones del Norte y muchos menos con golpes de estado en
Venezuela, ni en ningun pais; la autora no lidera partidos politicos ni polarizaciones estériles
gue tanto dafio han hecho; mas ahora en tiempos de pandemia. La autora es una de las
profesionales activas en la investigacion que ha colaborado junto a excelentes
profesionales en la construccion del hacer universitario de este pais; vive y padece en
Venezuela, le puede hablar con propiedad de como las universidades han sido excluidas,
destrozadas y llevadas a su minima expresién; mientras que en otras casas de estudios las
autoridades universitarias permanecen inexistente viendo de lejos la destruccion; el pueblo
ha sido indolente en defender la universidad donde se educaron sus hijos y el provenir
gueda a céfalo y de esa manera sigue la ruina del pais, que es la catastrofe de sus
universidades, de su Educacion Universitaria (LEMUS; VELASQUEZ; RODRIGUEZ, 2020).

Recientemente, de la Universidad de Oriente, ubicada en el Oriente venezolano,
cubriendo cinco (5) estados, con cinco (5) nucleos y varias extensiones ha sido saqueada,
el epistemicidio ha llegado a sus bibliotecas quemadas; situacion que ocurre en paises en

guerra; aqui ha ocurrido donde supuestamente no hay guerra; yo digo que si; estamos en
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la guerra por ver quien aporta mas a la destruccion del pais. Los profesionales vivimos la
guerra de nuestros salarios a la minima expresion salarian, en menos de 20 dodlares un
docente Postdoctora a dedicacion exclusiva, ademas de la erradicacion de nuestras
jubilaciones. Somos indefensos ante un estado opresor que nos ha denigrado como
profesionales de alto nivel en nuestro propio pais, lo que ha causado una migracién, huida
para sobrevivir de alto nivel.

En la indagacion titulada: Rasgadas las vestiduras en la Universidad de Oriente
Republica Bolivariana de Venezuela (LEMUS; VELASQUEZ; RODRIGUEZ, 2020) Udistas
con gallardia, sembradores de amor en su recinto sus medallas en nuestro pecho, llevamos
“en nuestro sentir la necesidad de ser atendidos por la comunidad nacional e internacional,
a los que verdaderamente hace politicas educativas; a los que les duele Venezuela, su
gente y han gozado de sus frutos” (LEMUS; VELASQUEZ; RODRIGUEZ, 2020, p.26).
Como pueden ver Ustedes estimados lectores el dolor aflora ante la destruccion de las
universidades de Venezuela y con ello la Universidad de Oriente; sagueada la Universidad
Central de Venezuela, patrimonio cultural de la humanidad; entre tantas otras.

En la crisis que atesoramos, en las necesidades de volver con gallardia a la
liberacion freiriana hay mucho que decir; mas para efectos de la deconstruccion por ahora
es suficiente; entendiéndose que seguimos en los rizomas que viene inmiscuyéndonos en
el asunto. Nota el lector que los rizomas como titulos son sélo una formalidad; en realidad
la complejidad del discurso no desune las ideas y como en la Biologia el arbol va a la raiz
pasa por el tallo; regresa a los frutos y esa conectividad regresa a la raiz. Asi como tal es
el discurso.

En lo que sigue se presenta en gréafico el proceso de opresion liberacion de Paulo
Freire un legado que no debe morir; este proceso de liberacion ha sido analizado por
diversos autores a la luz de las obras freirianas; pero que la realidad es que el proceso de

opresion se continua repitiendo.
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Figura 2. Proceso freiriano de liberacion

DESHUMANIZACION HUMANIZACION
REACCION) peca g

{ OPRESOR

OPRIMIDO-
" SUPRIMIDO

LIBERACION DE AMBOS

SER OPRESOR DEL OPRESOR
CONTRADICCION >

Fuente: construida para la investigacion 2021.

Desde luego, con la deconstruccidn rizomatica podemos ir a reconstruir las lineas de salidas
a las urgentes liberaciones actuales a la luz de Paulo Freire que nos da catedra de liberacién

en tiempos de soslayacion.

Rizoma reconstruccion: Paulo Freire un decolonial planetario adelantado en su
tiempo: catedra de liberacion en tiempos de soslayacién

Paulo Freire se adelanta a los oprimidos, ese adelanto va de la vision del ser humano
gue padecio en su piel, en su vida y comprende las luchas a emprenderse para la liberacion;
esta es un “es un parto doloroso. El hombre que nace de él es un hombre nuevo, hombre
gue solo es viable en la y por la superacién de la contradiccién opresores-oprimidos que,
en Ultima instancia, es la liberacion de todos” (FREIRE, 1970, p. 45). Bajo ese
entendimiento de las luchas por venir el parto se vuelve mas doloroso cuando poderes
politiqueros disfrazados de liberadores, de decoloniales, atentan contra el pueblo deseoso
de liberacién de la colonialidad impuesta continuacién de colonialismo; y destruyen las
ilusiones del pueblo con falsas liberaciones; y se demuele su economia, su educacion; las
luchas ya ganadas se pierden en desesperanza; con el poder adquisitivo del profesional

infimamente inalcanzable. Como les describo ocurre tal cual en Venezuela.
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Ante tan tenebrosa realidad Paulo Freire da cétedra cuando recuerda que una
educacion liberadora es la salida para que el pueblo se empodere; para que la lucha sea
bajo la criticidad; ya no so6lo de aprender cognitivamente; no, esa educacién empodera al

ser de su funcion ciudadana; se trata de una educacién portadora de

Una pedagogia planetaria que se propone el surgimiento de una conciencia ético-
critica. Su accion educadora tiende, entonces, no solo a un mejoramiento cognitivo,
aun de las victimas sociales, o afectivo pulsional, sino a la producciéon de una
conciencia ético-critica que se origina en las mismas victimas por ser los sujetos
histéricos privilegiados de su propia liberacién. El acto pedagdgico critico se ejerce
en el sujeto mismo y en su praxis de transformacién: la liberacién asi es el «lugar»
y el «propositoy» de esta pedagogia” (DUSSEL, 2002, p. 439).

Noétese como pedagogia decolonial, liberacion, decolonialidad planetaria se unen en
un solo propdsito: la liberacion de la vida de las personas; una vida feliz. Ello es posible, y
se debe llevar como praxis Freiriana; la ética aguarda a ser rescata en esa educacién en el
Sur, en la recivilizacion urgente emerge con gran fuerza la ética; que por conveniencia del
sistema soslayador fue execrada de la educacién en general: “no podemos asumirnos como
sujetos de la busqueda, de la decision, de la ruptura, de la opcion, como sujetos historicos,
transformadores, a no ser que nos asumamos como sujetos éticos” (FREIRE, 1998, p.18).
La eticidad es la reina de la responsabilidad social; de la politica que dice que no sé es sino
siendo en el otro; y esté con nosotros.

El estar siendo con el otro es un tema por explorar en el Sur, es delicado cuidado el
rescatar nuestra identidad; el llenarnos de lo que somos como seres historicos; “no somos
sélo lo que heredamos ni Unicamente lo que adquirimos, sino la relacién dinamica y
procesal de lo que heredamos y lo que adquirimos” (FREIRE, 1999, p.103); estas palabras
de la obra Cartas a quien pretenda ensefiar, son elocuentes actualmente en la obra
Freiriana. Nos dicen de que debemos estar llenos los docentes; de que politica debemos
sentirnos, con que eticidad y antropolitica debemos restablecernos, y al son de que vamos
a bailar en trascendental hecho de educar.

Descolonizar la educacion es una tarea por explorar en los paises soslayados, el
adoctrinamiento curricular en Venezuela continua, pese a las reformas que se han venido
realizando en las universidades tradicionales, “la verdadera cultura venezolana continua
encajonada, atiborrada tanto en los curriculos como en la vida diaria, dando preferencia a
culturas extranjeras y programas adoptados, alejados de la realidad contextual, de su

importancia étnica, entre otros” (RODRIGUEZ, 2017, p.431). En los dltimos tiempos se
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intenta imponer formacion de la cultura Cubana, que respetamos y admiramos; pero
debemos estar consciente del respecto a la diversidad, y alli va el respeto por lo que somos
como venezolanos portadores de excelencias; que no debemos olvidar que devenimos en
formacion de la cultura Occidental. En imposiciones el venezolano en las universidades no
logra permease de su verdadera identidad; es adorador y consumidor de lo ajeno y alli hay
una violencia epistémica claramente establecida; conveniente a los gobiernos de turno.

Ha habido ultimamente un acercamiento en Venezuela a las comunidades al servicio
comunitario de las universidades tradicionales, su curriculo exige el servicio comunitario en
los ultimos semestres de los futuros profesionales. Pero ese hecho no es sustentable, es
un saludo a la bandera; es un requisito que deja mucho que desear; es un paliativo; los
saberes legos, del habitat popular siguen arrinconados por las universidades en la esquina
de los ineptos. Mientras que, en las universidades fundadas en este periodo de gobierno
actual se preparan profesionales con nuevas carreras donde lo municipal reina; pero los
vicios de calidad dejan mucho que desear.

Si es adecuado analizarnos como venezolanos; respondamos para el andlisis
sincero a la luz de la realidad actual: ¢ contabamos con grupos decoloniales para apoyar la
decolonialidad como proyecto de gobierno? ¢ Se tomaron en cuenta los mas preparados en
dicha materia para gobernar? ¢Se confundié capitalismo con capital, decolonialidad
significa ruina; o significa un desarrollo de vida inclusiva, digna y feliz? La educacién nos
ha venido preparando para la soslayacién, para el capitalismo que abriga el sistema
econdmico conveniente creando cinturones de miseria, eso vino ocurriendo en Venezuela.
De ahi que, ahora sufrimos de las consecuencias de los errores de las imposiciones del
gobierno de turno, de la descomposicién de los ciudadanos y familias, ademas de un serio
bloqueo; pues no hay que desmitificar el hecho que las grandes potencias siempre han
esperado bloguear y saquear los recursos de esta inmensa nacion. Cuna del hombre méas
importante de la historia, Simon Bolivar; luego del incomparable Jesucristo nuestro
salvador.

Por otro lado, al respecto de la Educacién Popular Freiriana, es por hoy una
educacion descolonizadora se compone en un instrumento de resistencia cultural que
ayuda a las comunidades y a los actores educativos a comprender las necesidades de su
pais, y los instrumentos de soslayacion en todo sentido que ha impuesto la mal llamada

globalizacion. La Educacion Popular ha estado ligada a procesos sociales y culturales
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liberadores desde su emergencia hace ya medio siglo; y tiene su meta en las masas
oprimidas; la educacion del pueblo venezolano debe recaer en su liberacion onto -
epistemoldgica; una decolonialidad por hacer; una tarea por explorar que nos llevara a
recobrar como la cuna del Libertador Simon Bolivar nuestra identidad de aguerridos que
pasando por esta metamorfosis obligada nos recuperemos como seres libres; y
reconstruyamos nuestra bella nacion con conciencia libre de lo que propendemos;
decantando los politiqueros que quieren ocupar cargos de soslayacion para seguir la
bandera de la opresion.

Se trata de, concientizarnos y llevar a la praxis, que “la educacién como un acto de
conocimiento, una toma de conciencia de la realidad, una lectura del mundo que precede a
la lectura de la palabra” (FREIRE, 1983, p.51). Asi, creemos en planos concretos que la
educacion por venir en el Sur; en Venezuela es la bandera que podemos portar y rescatar
en el legado de Paulo Freire, de tal manera de hacer realidad que “la educacién debe
contribuir a construir suenos, a reinventar utopias y a sembrar esperanzas de cambio”
(FREIRE, 2001, p.43). Si podemos transformar el mundo; si podemos ir a la recivilizacion
de la humanidad; entendiendo que todos los problemas son de las civilizaciones; asi “no
hay palabra verdadera que no sea una unién inquebrantable entre accion y reflexién y por
ende, que no sea praxis. De ahi que decir la palabra verdadera sea transformar el mundo”
(FREIRE, 1970, p.99).

Paulo Freire a los 100 afios de su vida hecha praxis de la liberacidén, nos recuerda
los valores mas esenciales a parte de la libertad que debemos recobrar como personas; es
digno de buscar todo lo que esté a nuestro alcance para lograrlo; expresa el pedagogo, que
debemos “rescatar valores que constituyen una ética universal de ser humano, la cuestion
de la solidaridad, la amorosidad, la emocionalidad, la tolerancia, el respeto al otro en sus
diferencias, el gusto por la alegria, la disposicion al cambio” (Freire, 2002, p, 9). Por todo
ello, es importante desmitificarnos del odio, terror, desamor, irrespeto, de la inhumana
condicion humana, de la exclusion como seres humanos. Todos debemos tener iguales
oportunidades 6ptimas de realizarnos como persona; y en la convivencia debemos buscar
tal realidad.

Paulo Freire da catedra de liberacion en tiempos de soslayacion con su pedagogia
de la esperanza: formas alternativas de pedagogia, que no sélo enfatizan las dimensiones

interpretativas del conocer, sino que también ponen de relieve la idea de que cualquier idea
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liberadora del aprendizaje debe estar acompafiada por relaciones pedagoégicas marcadas
por el dialogo- cuestionamiento- y la comunicacion (FREIRE, 1970). Todo ello, lo estudia
Henry Giroux en su obra Pedagogia y politica de la esperanza. Teoria, cultura y ensefianza.
Una antologia critica, donde enfatiza la teoria de la experiencia de Paulo Freiré que tiene
sus raices en una vision del lenguaje y la cultura que enlaza dialogo y significado a un
proyecto social que enfatiza lo esencial de lo politico (GIROUX, 1997).

En la pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la pedagogia del oprimido,
Paulo Friere sigue confirmando que “los colonizados jamas podrian ser vistos y perfilados
por los colonizadores como pueblos cultos, capaces, inteligentes, imaginativos, dignos de
su libertad, productores” (FREIRE, 2002, p.185), en ello hay tomar urgencia que los
procesos liberadores nunca son devenidos del poder soslayador que nos oprime, sigue
sugiriendo en dicha obra el autor el rompimiento: una ruptura total con el colonialismo; lo
gue no indica que sea un proceso inmediato que vaya fuera de la luchas. Con ello, se
revindica una vez mas la diada: liberacion-decolonialidad planetaria como preeminencia de
la transmodernidad; donde Paulo Freire sigue dando céatedra en los estudios decoloniales
del momento.

Desde luego, en esta reconstruccion donde vemos como Paulo Freire es un
decolonial planetario adelantado en su tiempo y catedra de liberacion en tiempos de
soslayacion, no podemos dejar pasar por alto sus serios aportes en la liberacion onto -
epistemoldgica del conocimiento a la luz de las construcciones de las subjetividades del
sujeto y sus necesidades. Desmitifica Paulo Freire la imposicién de conocimiento para
soslayar a cambio de un conocimiento liberador como praxis de la busqueda de soluciones
a las necesidades mas apremiantes de la vida de los oprimidos. Pero en especial, en tanto
los saberes en las instituciones educativas para dicha liberacion debemos indisciplinar las
disciplinas (RODRIGUEZ, 2018); a fin de que en la complejizacién de todos los saberes se
consigan esencialidades para ensefiar con mente, cuerpo y corazon liberando a los actores
educativos.

De acuerdo a la anterior esto es mas que un camino, es mas bien una meseta
escabrosa, pero posibles es aplicar la transdisciplinariedad en el pensamiento de Paulo
Freire (SERNA, 2016). Se trata recobrar junto a los preceptos de la transdisciplinariedad la

“pedagogia especifica para ese tipo de educacion a través de una vinculaciéon entre los
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estudios, las experiencias vividas, el trabajo, la pedagogia y la politica” (SERNA, 2016,
p.214).

Esta forma de transdisciplinariedad con el pensamiento de Paulo Freire se trata de
ir a recorriendo transversalmente la formaciébn compleja a la luz de una pedagogia
decolonial; que es altamente critica y desprovista de dominios de elites. Transita Paulo
Freire de la transdisciplinariedad a la transversalidad y viceversa; como tedrico critico en
pos de una reconstruccion pedagdgica Freire siempre consideraba directamente las
preocupaciones sefialadas por los estudiantes en constituyente de ciudadania participativa
y de integracion: “siguiendo el pensamiento de Freire, la transdisciplinariedad se utiliza para
investigar qué demandas direccionan al conocimiento para la resolucién de problemas
sociales con respecto a las preocupaciones mas complejas” (SERNA, 2016, p.221).

En estos tiempos es menester siempre volver a Paulo Freire en la Educacion y
pedagogias decoloniales y transcomplejas, para recordar la gran emancipacioén por venir
en su tarea; dicho pedagogo comparte elementos de esta “perspectiva en su concepcion
de la educacién emancipadora, donde la pedagogia tiene sus raices en las teorias y modos
de aprendizaje, porque ensefiar no es transferir conocimiento sino crear las posibilidades
para su produccién o construccion” (FREIRE, 1988, p.399). Esa posibilidad critica,
decolonial, transdisciplinar y compleja debe tener la liberacion del sujeto, de su vida y su
realizacion plena como primera finalidad; de ahi que transcomplejidad sin pensarla en la
decolonialidad planetaria; sino en la postmodernidad es un cuenco de mendigo:
profundamente vacio.

Para finalizar estas pinceladas de Paulo Freire adelantado a sus tiempos no
debemos olvidar que el gran pedagogo aporto a la Investigacion Accion Participativa de
manera critica y en grandiosa mision de vida, padeciendo con los oprimidos; siendo el
victima de la opresién y el mejor agente de cambio y superacién. Hoy donde los intereses
se desvian de dicha forma de hacer investigacion es importante recobrar la criticidad y
complejidad Freiriana a fin de recobrar con valor por la vida y la solucién de los problemas
de padecimiento de las comunidades; no como pafios de agua caliente; sino como
verdadera transformacion. Develar la realidad de dominacion y alienacion hoy, y el deber
de preparar un gran campo de accién y planes liberadores para “anunciar otros caminos,

convirtiéndose asi en una herramienta emancipatoria” (FREIRE, 2000, p.74).
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Se recomienda asi mismo, para la convergencia de los saberes mateméticos en las
comunidades se dé un viraje, e insurgencia indisciplinar de la manera modernista de
investigar; e ir a transmétodos, profundamente complejo, transdisciplinar y decolonial
planetaria; por ejemplo la Investigacion Accion Participativa Compleja (IAPC); ésta como
transmétodo y asi todos los transmétodos; ir més alla de los métodos colonizadores de la
forma de investigar no elitizan las investigaciones en general y en la educacién; no, por el
contrario las aperturas; las engrandecen con un accionar han aportado a la comunidades
por afios; los sujetos verdaderamente en acciones humanas y respetando la condicion
humana siempre son los verdaderos protagonistas de la IAPC (RODRIGUEZ, 2020e); ello
es requerido ahora en los saberes soterrados; haciendo justicia en los saberes comunitarios
execrados de la cientificidad; al mismo tiempo que se hace justicia a los seres humanos de
donde devienen dichos saberes. Creemos que en ellos se encuentra el centro mas
incontaminado del saber.

Es de hacer notar que en las investigaciones de los saberes con la IAPC se pueden
combinar transmétodos como IAPC (RODRIGUEZ, 2020c), puede accionarse combinada
con otros transmétodos, dependiendo las necesidades de las transdisciplinas; por ejemplo
con la deconstruccion como transmétodo, con la investigacion transdisciplinar critica, el
analisis critico del discurso o la hermenéutica comprensiva, ecoséfica y diatépica que
formando indagaciones transmetodicas van a complejizar ain mas las investigaciones en
los saberes.

Para ello, en esa justicia que reclama, en Venezuela se necesitan profesionales,
docentes, comunidades, estudiantes dolientes; que si las politicas educativas
reduccionistas aun en plena colonialidad se resisten estas convergencias y se unan en la
busqueda de verdaderas acciones libertarias del conocer y hacer de los saberes-
conocimientos. La educacion tiene una gran carga de responsabilidad en ello
(RODRIGUEZ; PELETEIRO, 2020).

En lo que sigue con un grafico se intenta mostrar este rizoma reconstructivo,

esperando mejor comprension de lo explicitado.
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Figura 3. Paulo Freire un decolonial adelantado a su tiempo.
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Fuente: construida parg la investigacion 2021.

En lo que sigue se culmina la indagacién en aperturas freirianas en pleno centenario

de su nacimiento.

Rizoma conclusivo: el planeta necesita mas del legado de Paulo Freire en la praxis

La presente investigacion transcompleja ha emergido como insurgencia con Paulo
Freire; se tratd de ir més all4 de las indagaciones tradicionales; para inmiscuirnos en una
indagacién compleja y transdisciplinar; que con el transmétodo la deconstruccién rizomética
transcompleja y se cumplié con el objetivo complejo de analizar la vida y obra de Paulo
Freire como un decolonial planetario adelantado en su tiempo; que da actualmente catedra
de liberacion en tiempo de soslayacion.

Notese la convergencia liberacion Freiriana - decolonialidad planetaria que hemos
venido develando; que no debe ser sorpresa en tanto Paulo Friere portador de la liberacion
de los oprimidos es primera tarea de la decolonialidad planetaria; esa liberacion el
pedagogo la plantea siempre desde la educacion; con profunda fe en los educandos. Pero,
podemos decir que Paulo Freire padeci6 las consecuencias de la colonialidad: pobreza,
opresion, in-dignidad, soslayacion y la falta de los fundamentes en general de la dignidad

del ser humano.
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Al final como es un comienzo, tarea de la decolonialidad las palabras ya citadas de
Paulo Freire deben volverse praxis siempre, en un amor por la humanidad; expresando el
ultimo pedagogo liberador de los oprimidos que los colonizados jamas podrian ser vistos y
perfilados por los colonizadores como pueblos cultos, capaces, inteligentes, imaginativos,
dignos de su libertad, productores, ya lo citamos en la deconstruccion realizada; no es
menos para considerar que donde quiera que exista un ser humano considerado nadie,
indigno desprotegido existe una muestra de la colonialidad en su maxima expresion. Pero
ellos, los del ejercicio de poder, los colonizadores, también usan a nuestros propios
hermanos en un poder de soslayacion suave; que se ha venido usando en la educacion; y
desde alli muchos terminan diciéndote que no sirves para aprender; que tu genética no es
la que se necesita para ser un gran profesional; e igual tu dignidad sigue abusada.

En cuanto a la investigacion quisiera recobrar para culminar la intencionalidad de
Paulo Freire ante la liberacion de los oprimidos, se trata de la profunda fe en los educandos,
la fe en su potencial atin en los que no podian leer las letras pero que tenian una necesidad
profunda de liberacion. Comprendia el pedagogo y podia leer las necesidades del mundo,
las mismas que hace falta leer ante la intencionalidad soslayadora en el Sur especialmente
ante politicas que como ayer cuando Freire lucho hoy hace falta la lucha con despertar el
potencial del oprimido. Sabia Paulo Freire un ser humano cristiano que Dios no creo franjas
de exclusion de seres humanos para ser desmitificados. No olvidemos el legado que dejo
el pedagogo tras la invitacion de la comunidad de iglesias y que sirvié en Angola y tantos

otros paises.
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OS ENTRELACAMENTOS NA AQUISICAO E USO DO LIVRO DIDATICO

LINKAGES IN THE ACQUISITION AND USE OF THE TEXTBOOK

Mateus Souza de Oliveirat

RESUMO: Com o presente trabalho, objetivou-se compreender os entrelagamentos na aquisi¢cao e no uso do
livro didatico, na voz dos sujeitos investigados pertencentes a um colégio estadual do interior da Bahia. Assim,
esta investigacao € um estudo de caso com natureza qualitativa e do tipo pesquisa exploratéria. Os principais
instrumentos de coleta de dados foram trés questionarios online, um para cada categoria, mas todos
compostos por oito perguntas que buscaram conhecer a utilizacdo do livro didatico neste ambiente
educacional. Os sujeitos dessa pesquisa foram seis ao todo. Os resultados mostraram que a solicitacdo do
livro didatico s6 acontece apds a selecdo democrética e o processo seletivo é uma etapa que ainda precisa
ser aperfeicoada nesse colégio. Os dados indicam também que na visdo dos educandos a aquisi¢do e
utilizacéo do livro didatico facilitam os estudos, principalmente nas residéncias, sendo visto, por um lado,
como instrumento de aprendizagem, por outro, como um simples objeto pesado disponibilizado pelo colégio
gue gera certo desconforto no seu deslocamento, principalmente quando néo é utilizado pelo o educador
durante as aulas.

PALAVRAS-CHAVE: Livro Didatico. Planejamento. Instrumento de Aprendizagem.

ABSTRACT: With the present work, the objective was to understand the entanglements in the acquisition and
use of the textbook, in the voice of the investigated subjects belonging to a state school in the interior of Bahia.
Thus, this investigation is a case study with a qualitative nature and exploratory research type. The main data
collection instruments were three online questionnaires, one for each category, but all composed of eight
guestions that sought to know the use of textbooks in this educational environment. The subjects of this
research were six in all. The results showed that the request for the textbook only happens after democratic
selection and the selection process is a stage that still needs to be improved at this school. The data also
indicate that, in the view of students, the acquisition and use of textbooks facilitate studies, especially in homes,
being seen, on the one hand, as a learning tool, on the other, as a simple heavy object provided by the school
that generates a certain discomfort in its displacement, especially when it is not used by the educator during
classes.

KEYWORDS: Textbook. Planning. Learning Instrument.

Introducao

Realizar uma investigacdo que permita conhecer como estdo sendo utilizados os
livros didaticos, sinalizando os entrelacamentos na sua aquisicdo e no uso, é uma tarefa
relevante para o cenario educacional, pois, com base na analise dos dados obtidos, a

equipe gestora e docente pode ter um ponto de partida que melhore o processo de ensino
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e aprendizagem da instituicdo. Isso também poder& permitir novos olhares sobre a escolha
dos livros adotados.

Embora se reconheca a relevancia da tematica, estudos que se disponham a
pesquisar as concepg¢des, os modos de entendimento sobre os entrelacamentos, a
aquisicdo e uso do livro didatico na voz dos sujeitos envolvidos sdo ainda bastante
escassos no cenario educacional. Também vale ressaltar que este material de dificil
definicdo, porém recheado de conhecimento, era um privilégio destinado, aqui no Brasil, as
pessoas elitizadas com grande poder aquisitivo. Este panorama s6 mudou com a criacao
de diversas politicas publicas para o livro didatico. Em outras palavras, durante o passar
dos tempos, foram criados alguns programas que visaram a distribuicao dos livros didaticos
de forma gratuita para os educandos das redes publicas que, em sua maioria, sdo oriundos
das classes de baixa renda familiar.

Neste contexto, € importante mostrar que o Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD), vem distribuindo milhdes de livros para os educandos matriculados na Educacéo
Basica. Atualmente, além deste programa, destaca-se, também, no ambito dos Programas
do Livro (PLi), os seguintes programas: Programa Nacional do Livro Didatico para a
Educacédo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA); Programa Nacional do Livro Didatico para o
Campo (PNLD-Campo); Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e, sobretudo, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Essa relevancia atribuida ao livro didatico em toda a sociedade brasileira faz com
gue diversas inquietacdes sejam consideradas. Desta forma, o presente artigo busca
responder o seguinte questionamento: Quais 0s entrelagcamentos entre os sujeitos de um
ambiente escolar na aquisicdo do livro didatico?

A vista disso, tracamos como objetivo central: compreender os entrelacamentos na
aquisicdo e no uso do livro didatico na voz dos sujeitos investigados pertencentes a um
colégio estadual do interior da Bahia. Além disso, buscamos identificar os processos de
solicitacdo e remanejamento dos livros didaticos; analisar o processo seletivo e a forma em
que o livro didético é utilizado para o ensino; e, analisar como é a aquisi¢cao e a utilizacao

dos livros didaticos para o processo de aprendizagem.
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O Livro Didético na Educacéao Publica: de 1929 aos dias atuais

Os livros didaticos séo elaborados com intuito de serem utilizados como instrumentos
educacionais que tenham um carater pedagogico para o uso individual do educando. Nessa
perspectiva, visa favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Bittencourt (2010)
considera esse instrumento como o principal material didatico referencial de educadores,
educandos e pais, apesar dos seus dilemas. Além disso, ele é desenvolvido de acordo com
as disciplinas previstas no Curriculo Escolar e seus conteddos apresentam uma sequéncia
aparentemente rigorosa, porém cada autor explora abordagens e contextos escolares que
divergem dos demais.

Para Lopes (2007, p. 208) esse instrumento é “[...] uma versdo didatizada do
conhecimento para fins escolares e/ou com o propésito de formacao de valores [...]". Nesse
espectro, configuram-se as concepg¢des de conhecimentos dos saberes cientificos, de
valores éticos e morais, identidades culturais e visdes de mundo. Costa e Allevato (2010,
p. 2) enfatizam que o livro didatico tem a funcédo de contribuir para processo educacional
sendo “[...] um interlocutor, isto €, um componente que dialoga tanto com o professor quanto
com os alunos”. Diante dessas perspectivas, esse material € um elo para aquisicdo dos
conhecimentos tanto dos discentes como dos docentes.

Atualmente, no Brasil, os livros didaticos séo distribuidos gratuitamente aos
educandos matriculados em escolas publicas pertencentes a Educacéo Basica e que estédo
declarados no Censo Escolar. Entretanto, a histéria do cenario educacional brasileiro relata
gue este instrumento ndo era acessivel a todos esses alunos. As distribuicdes dessas
ferramentas surgem ap0s a criacdo de algumas politicas publicas, a partir do século XIX,
gue focaram nas implantacdes de legislacfes que regulamentaram a producao, a circulacéo
e o controle do livro didatico.

Para Feitag, Motta e Costa (1997) o livro didatico ndo tem uma histéria propria no
pais, assim, sinalizam que seu percurso brota de forma desordenada mediante a uma
sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais. Em vista disso, o Instituto Nacional
do Livro (INL), criado em 1929, é o ponto inicial para este processo juntamente com criacédo
da Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) que foi formada quase uma década depois.
Nesse momento, € importante destacar que coexistia uma maior preocupagdo com o

carater politico, bem como com a qualidade do que seria distribuido. Assim, buscavam
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como objetivo a legitimacéo do livro didatico nacional, como também incrementar a sua
producéao.

Por volta de 1966, o Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) criaram a Comissédo do Livro
Técnico e Livro Didatico (Colted) para coordenar, produzir, editar e distribuir milhdes de
livros naquele periodo. Desse modo, a politica do livro didatico foi sendo efetivada pelo
Programa do Livro Didatico, na década de 70, passando a ser coordenada pela Fundacao
Nacional do Material Escolar (Fename). J& na década seguinte, iniciou-se a distribuicao
desse instrumento escolar, em uma acdo maior de assisténcia ao estudante, promovida
pela entdo Fundacado de Assisténcia ao Estudante (FAE).

Neste periodo é criado o PNLD, cuja concepcéao de distribuicdo tinha como tbnica a
melhoria da qualidade de ensino, bem como a formacéo de leitores. Esse programa trouxe
diversas mudancas, entre as quais destaca-se: indicacdo do livro didatico pelos
educadores, reutilizacao do livro, fim da participacao financeira dos estados, passando o
controle do processo decisério para a FAE e extensdo da oferta de livros aos educandos
nas séries iniciais das escolas publicas e comunitarias. Feitag, Motta e Costa (1997)
elucidam que o livro didatico nacional assume durante esse periodo a funcao destinataria
guase exclusiva para as criangas carentes, ou seja, alunos que sao oriundos de classes
populares de baixa renda familiar. Coexiste, nesse momento, uma preocupacao dos
governantes em combater as desigualdades sociais com a distribuicdo destes materiais no
Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que segundo Santos e Carneiro (2013, p. 206) “[...] o livro didatico
assume essencialmente trés grandes funcbes: de informacdo, de estruturacdo e
organizacdo da aprendizagem e, finalmente, a funcdo de guia do aluno no processo de
apreensdo do mundo exterior”. Deste modo, este instrumento educacional deve ser capaz
de promover as reflexdes sobre os mudltiplos aspectos da realidade e estimular a
capacidade investigativa desse publico.

Em 1997, com a extincdo da FAE, a responsabilidade pela politica de execucdo do
PNLD foi transferida integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE). Neste novo cenario o programa foi ampliado e passou-se a adquirir, de
forma continuada, livros didaticos para todos os alunos do Ensino Fundamental publico. Um

ano depois o PNBE vem comprovar a ampliagdo da politica publica do livro com a sua
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implementagéo. A partir de 2001, o PNLD aumentou o atendimento de forma gradativa,
atendendo também aos educandos com deficiéncia visual, distribuindo livros em Braille,
Lingua Brasileira de Sinais/Libras, MecDaisy e audio, visando a qualidade do processo
educacional e a inclusdo social. Assim, esses materiais em suas diversas versdes foram
desenvolvidos para atender, principalmente, os estudantes com deficiéncia visual.

Dois anos depois foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM) para ser executado de maneira progressiva. Em 2004, esse programa
distribuiu livros didaticos de Matematica e de Lingua Portuguesa para os discentes do 1°
ano do Ensino Médio nas escolas publicas situadas nas regibes Norte e Nordeste.
Gradativamente, os estudantes do Ensino Médio foram contemplados com livros de todos
0s componentes curriculares desse segmento. Com o intuito de atingir a meta de que todos
os alunos matriculados no ensino fundamental possuissem um dicionario de lingua
portuguesa para uso durante toda sua vida escolar, deu-se continuidade a distribui¢cdo de
dicionarios, bem como Atlas para as escolas que possuissem, concomitantemente, a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e turmas do Ensino Fundamental Il. Assim, em 2009,
foram instituindo o PNLD-EJA.

Como o Decreto n° 7.084, em 2010, definiu novos procedimentos para execucao dos
programas de material didatico, assim, o PNLD ficou responsavel por livros didaticos e
dicionarios para a Educacdo Basica Publica, o PNLD-EJA por livros didaticos para a
Educacao de Jovens e Adultos e PNBE por acervos para a Biblioteca Escolar. Como o
PNLD passou a atender também o ensino médio, o PNLEM foi extinto. Em 2011, foram
realizadas as aquisicdes e distribuicdes integrais dos volumes Unicos e consumiveis de
Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia. Vale ressaltar que estes instrumentos educacionais
sdo consumiveis, ou seja, € de um unico discente. Principalmente, pela necessidade de
realizar os exercicios de preencher lacunas, algo que os demais livros nao tém. Isso
representa que todo ano a escola recebe uma nova remessa desse material.

Nesse mesmo ano foi instituindo o PNLD-Campo, destinado a distribuir livros para
as escolas de Ensino Fundamental, na &rea rural, gue mantenham classes multisseriadas
e turmas seriadas. Silva (2015, p. 135) aponta que estes instrumentos educacionais “[...]
exercem grande influéncia na legitimacdo das imagens, conteudos, codigos e formas de
avaliacao adotadas pelos professores das escolas localizadas nos territérios campesinos”.

E importante destacar que o livro didatico evoluiu durante este percurso histérico. Destarte,
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Atualmente as obras didaticas estéo repletas de ilustracdes que parecem concorrer,
em busca de espaco, com textos escritos. Ao lado dos acervos iconograficos
reproduzidos nos livros, tém sido ampliadas a producgéo e a utilizagdo de ‘imagens
tecnoldgicas’ em videos e, mais recentemente, as informaticas dos softwares e dos
CD-ROMs. (BITTENCOURT, 2013, p. 70).

Por exemplo, os livros de linguas estrangeiras apresentam listenings, que sao
exercicios de audicdo com o CD para os alunos usarem. A esse respeito, € importante
sinalizar que o PNLD visa transformar a realidade educacional com a producéao de livros de
alta qualidade, quebrando o paradigma de objeto e, consequentemente, provocando no
educador o desejo de transformar o contexto escolar.

Até 2018, os livros didaticos seguiam os curriculos das redes e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que orientam as disciplinas e os conteddos a serem
apresentados na escola. Ademais, existe uma relacdo de mercado que influencia o
conteudo. As editoras se adaptam as demandas dos educadores fornecendo, por exemplo,
mais materiais com atividades para esse publico. Neste contexto, no ambito do PNLD, s&o
distribuidos também dicionéarios de Lingua Portuguesa, Inglesa e Espanhola, que atendem
aos diversos segmentos desse nivel de ensino, juntamente com materiais didaticos
complementares que incluem publicacdes como obras classicas e contemporaneas (de
cunho histérico, econémico e cultural), de literatura brasileira, livros infanto-juvenis, obras
de referéncia, periédicos, revistas especializadas e demais publicacbes de apoio a
professores e alunos.

Para Lajolo (1996) o livro didatico deve ser utilizado como um instrumento de

aprendizagem:

Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico precisa
esta incluido nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua parte
na garantia de educacéo de qualidade para todos. Pela mesma razéo, a escolha e
a utilizacdo dele precisam ser fundamentadas na competéncia dos professores que,
junto com os alunos, vao fazer dele (livro) instrumento de aprendizagem. (LAJOLO,
1996, p. 4)

Logo, € importante destacar que as politicas publicas vém disponibilizando o livro
didatico como um material portétil gratuitamente para todos os educandos do Ensino Médio
gue estdo matriculados nas escolas publicas cadastradas no Censo Escolar do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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Por conseguinte, os colégios sdo beneficiados com: Livros didéaticos, seriados e
reutilizaveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo os componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Biologia, Quimica e Fisica; Livros didaticos,
seriados e consumiveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo o componente curricular de Lingua
Estrangeira (Inglés e Espanhol); Livros didaticos, em volumes Unicos e consumiveis,
abrangendo os componentes curriculares de Filosofia e Sociologia; Acervos de dicionarios,
para uso em salas de aula de 1° ao 3° ano, com tipologia adequada para esta etapa.

Segundo Lajolo (1996, p. 4) “A importancia atribuida ao livro didatico em toda a
sociedade faz com que ele acabe determinando conteudos e condicionando estratégias de
ensino, marcando de forma decisiva o que se ensina e como se ensina”. E como a
distribuicdo de livro didatico pelo MEC passa necessariamente pela questdo curricular, a
selecao deste material realizada pelos educadores constitui uma tarefa de vital importancia
para uma boa utilizacdo na aprendizagem dos educandos, principalmente, para as turmas
gue estao finalizando a Educacéao Basica.

E importante salientar que atualmente coexiste um novo PNLD para o ensino médio,
Ou seja, uma proposta que estd ancorada as competéncias e habilidades elencadas na
BNCC, homologada em 2018, bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que
abrange toda Educacdo Béasica. Nessa visdo, serdo ofertados novos livros didaticos em
2021, organizados com a proposta que firma: competéncias, unidades tematicas, objetos
de conhecimentos e habilidades. Em sintese, o livro didatico vem sendo um instrumento
educacional pedagdgico que historicamente estd conseguindo ampliar sua oferta para os
estudantes da rede publica de ensino. E esse triunfo mostra a relevancia da sua aquisicao

bem como as finalidades para seu uso.

Percurso Metodoldgico

Esta investigacado tem uma abordagem qualitativa, sendo classificada como um tipo
de pesquisa exploratéria, pois, “[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses.” (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009, p. 35). Nesse contexto, cabe a esse modelo de investigacdo levantar
algumas hipoteses explicativas iniciais e apontar questdes para futuras pesquisas.
Contudo, é importante salientar que as hipéteses mencionadas apenas tangenciam pontos

muito mais profundos e complexos que necessitam de extensas investigacoes.
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Outra importante ressalva é que a pesquisa, quando realizada no campo, viabiliza
as observacdes por meio das interacdes e descobertas, aproximando o investigador da
realidade que esta o projeto de pesquisa inserido. Dessa forma, o0 campo ndo deve ter um
aspecto neutro, mas aspectos operacionais entre os referenciais tedricos e as préticas na
area investigada. Por isso, no que concerne um resultado compreensivo da veracidade dos
dados, tendo entdo em mente suas hipoteses, pressupostos propostos, interacdo e o
conceito metodologico (MINAYO et al., 2015).

O instrumento de coleta de dados da pesquisa de campo foi 0 questionério online.
Foram elaborados e aplicados trés tipos de questionarios, sendo um modelo para cada
categoria. Porém, em todas foram disponibilizadas oito perguntas abertas e todas
relacionadas ao objeto de estudo, para uma compreensao mais ampla da realidade do uso
do livro didético.

Atualmente, a instituigéo investigada tem 539 alunos matriculados nos trés turnos de
ensino e 30 funcionarios que estdo divididos em equipe gestora, docente, auxiliar e de
servicos gerais. Para a realizacdo pratica da pesquisa foi aplicado um questionario
direcionado a um componente da equipe gestora (G1), dois da equipe docente (P1 e P2) e
um discente de cada turno, matriculados no terceiro ano do colégio investigado (Al, A2 e
A3). Voluntarios de um convite postado nos grupos de WhatsApp da escola. Nessa légica,
esta pesquisa € composta por seis sujeitos que se voluntariaram ao saber da divulgacéo
desta pesquisa.

Vale ressaltar que existiram outros representantes pertencentes a esse ambiente
escolar que se voluntariaram e responderam o questionario. Entretanto, a pesquisa s se
limitou a investigar os primeiros sujeitos de cada categoria pré-definida que enviaram as
respostas questionadas. E importante destacar que foram selecionadas trés equipes, pois
cada uma delas se aproxima do contexto das outras. Ademais, a pesquisa adota certos
procedimentos para resguardar a identidade dos sujeitos investigados, por exemplo, eles
sdo representados por uma letra em maiuscula acompanhada de um namero natural.

Foi utilizada a analise de contetdo de Bardin (2016) para fazer verificagdo dos dados,
passando pelo processo de estudos de pesquisas acerca das visbes dos sujeitos
envolvidos na solicitacdo/remanejamento, selecdo/utilizacdo para o0 ensino e
aquisicao/utilizacdo para aprendizagem do livro didatico, analisando todo material

pesquisado e categorizando o conteldo relevante para esta discussao.
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Resultados e Discusséo

Inicialmente os resultados desta investigacao serdo apresentados em trés subtitulos
projetando uma analise e interpretacdo dos dados coletados, relacionando o tema
investigado com as falas dos sujeitos envolvidos, juntamente com a discusséo teoérica dos
estudos recentes acerca do tema. Como apresentado no delineamento metodoldgico, os
sujeitos sao identificados por G1, P1, P2 e Al, A2 e A3.

A voz da gestdo: remanejamento do livro didatico e seus entrelagamentos

A questdo que objetiva conhecer a solicitacdo e o remanejamento do livro didatico e
seus entrelagamentos nos conduziu, inicialmente, para a seguinte pergunta: o colégio fazia
parte do PLi? Resposta esta positiva de acordo G1 (2021). Em seguida, foi levantado outro
guestionamento: como € feita a escolha do livro didatico? Obtivemos por esses
participantes a seguinte argumentacao: “Pelos professores de cada area, antes do inicio
das aulas, a cada trés anos.” (G1, 2021). Dessa forma, o G1 confirma que sdo os
educadores que selecionam os livros didaticos adotados por este colégio pelo periodo de
trés anos mediante ao procedimento democratico seletivo entre 0s sujeitos de uma mesma
area. Segundo Lajolo (1996, p. 4) “[...] a qualidade dos conteudos do livro didatico —
informacdes e atitudes — precisa ser levada em conta nos processos de escolha e adoc¢ao
do mesmo, bem como, posteriormente, no estabelecimento das formas de sua leitura e
uso”. Foi compreendido que o livro, além de apresentar uma abordagem interessante na
visao dos selecionadores, necessita ser resistente para poder durar um ciclo de trés anos.

ApOs essa etapa, é feita, via internet, a formalizacdo da selecéo dos livros didaticos.
Em seguida, sédo realizadas as etapas de aquisicdo e producdo. Por fim, as editoras
produzem a quantidade de livros solicitados e distribuem segundo as localidades
informadas antes do periodo letivo, fato este evidenciado por G1 no ambiente escolar
investigado. Nesse momento, infere-se que se um educador compuser o quadro de
professores, ap0s essa etapa ele deverd aceitar trabalhar com este instrumento
educacional previamente selecionado. Para Bittencourt (2013, p. 72), “A complexidade da
natureza desse produto cultural explica com maior preciséo o predominio que exerce como

material didatico no processo de ensino e na aprendizagem da disciplina, qualquer que seja
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ela.” Assim, entendemos que usar um livro didatico ja selecionado pode gerar no educador
algumas incertezas em relacdo ao seu método de ensino.

Em relacdo a questdo dos professores usarem o livro didatico em suas respectivas
aulas, G1 apresentou a seguinte afirmacéo: “Para falar a verdade, pelo que percebo, sdo
poucos os professores que usam os livros. Noto que a grande maioria trabalha com
materiais pessoais, seguindo o plano do curso, mas ndo usam os livros adotados.
Provavelmente deve ter algo que dificulte a aprendizagem do aluno.” (G1, 2021). Essa
argumentacdo revela que alguns educadores selecionam os livros didaticos, porém néo usa
como instrumento educacional. I1sso infere que este instrumento educacional podera ndo
ter um significado importante para o educando, sendo tratado somente como um objeto
disponibilizado pelo colégio. O G1 também enfatiza que existe uma orientacdo para caso o
professor ndo queira trabalhar com o livro selecionado: “O professor deve justificar para a
direcdo o motivo da nao utilizacdo do livro e apresentar outro tipo de recurso que colabore
para seu planejamento e, sobretudo, para aprendizagem discente.” (G1, 2021). Entretanto,
o G1 nao deixa claro se a justificativa é transmitida também aos discentes evitando que
eles carreguem esse material fisico para escola.

Vale ressaltar que este material em sua forma mais comum contém textos
informativos que orientam a realizacdo de exercicios e atividades que contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem. “A expectativa do livro didatico € que, a partir dos
textos informativos, das ilustracfes, diagramas e tabelas, seja possivel a resolucdo dos
exercicios e atividades cuja realizagdo deve favorecer a aprendizagem.” (LAJOLO, 1996,
p. 4).

O G1 afirma que os livros chegam para todos os educandos matriculados, porém
nem todos os livros didaticos sdo disponibilizados para que sejam levados para suas
respectivas residéncias. Segundo a mesma, alguns destes instrumentos educacionais sao
extraviados por alguns alunos, ap0s o primeiro ano de uso, e iSSO consequentemente gera
no préximo ano uma nova demanda. Sendo assim, coexiste a questdo da quantidade de
livros didaticos serem insuficiente no decorrer do tempo para a demanda discente atuante
no colégio investigado.

Nessa logica, entende-se que para evitar este problema, primeiramente, seria interessante
a promocao de agles eficazes para garantir a conservagao e a devolugao dos livros

didaticos reutilizaveis pelos educandos, inclusive mediante campanhas de conscientizacao
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da comunidade escolar; em segundo, registrar, no sistema especifico, os dados referentes
ao numero de educandos matriculados no ano em curso, bem como as quantidades de
livros devolvidos no ano anterior para fazer em tempo habil os remanejamentos

necessarios.

A Voz da Docéncia: selecao e utilizacdo do livro didatico para o ensino

O educador tem a missdo de adotar os recursos educacionais que facilite o alcance
dos seus objetivos, porém em outros momentos € necessario adaptar estes materiais para
obter éxito. Lajolo (1996, p. 6) sinaliza que “no processo de selegéo do livro didatico e ao
longo de sua presenca na sala de aula, € preciso planejar seu uso em relacdo aos
conteudos e comportamentos com que ele trabalha”. Os dados revelados apresentam
essas duas vertentes, sendo assim, logo abaixo sdo apresentados alguns recortes que
constituem essa andlise.

O sujeito P1 fez parte do processo de selecédo do livro didatico e selecionou os livros
didaticos de suas disciplinas de acordo com a seguinte argumentacao: “Infelizmente eu nao
recebi o guia do livro didatico, a respeito disso, acredito que os demais colegas também
ndo. Essa selecdo aconteceu antes do periodo letivo de 2018, porém entre as dezenas de
livros que existiam para serem selecionados, era ainda necessério selecionar um volume
para cada ano do Ensino Médio. Como ministrava duas disciplinas fiquei com a dificil
missdo de opinar por seis livros, assim, fui folheando os livros buscando encontrar os
aspectos que se aproximavam de uma linguagem proxima dos alunos, curiosidades sobre
os conteudos e um banco de questdes que focasse nas provas do ENEM.” (P1, 2021).

Ja P2 informou que nédo pertencia ao quadro de funcionarios da escola no processo
de selecao do livro didatico, mesmo assim utiliza o livro adotado pelos outros educadores
mediante algumas adaptagdes e salientou que: “O livro de portugués adotado pela a escola
€ um pouco desatualizado em relacédo as novas discussdes de Lingua Materna, pois tem
uma abordagem muito focada na gramatica tradicional; ndo apresenta variedades de textos
e ndo € adequada ao contexto dos alunos.” (P2, 2021).

E importante notar que P1 inicia sua resposta informando que n&o recebeu o guia do
livro didatico, manual pedagogico que é importante para facilitar a selecéo do livro didatico,
principalmente por apresentar as consideracdes de natureza tedrica e metodoldgica sobre

as componentes curriculares. Cabe ressaltar que este material, além da versédo impressa
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disponibilizada para as escolas, esta sendo disponivel, desde 2016, também em arquivo
digital para consulta dos educadores. Infere, nesse momento, a importancia de divulgar o
acesso deste material, caso a versao impressa nédo chegue ao ambiente escolar em tempo
hébil.

O educador que utiliza o guia do livro didatico sabera diferenciar os livros disponiveis
pelo PLi, evitando no dia do processo seletivo a perda de tempo com aqueles que divergem
da sua metodologia de ensino e, consequentemente, abrindo espaco para um
aprofundamento maior sobre os que se aproximam do seu planejamento escolar. Isto
podera possibilitar uma avaliacdo detalhada dos aspectos importantes e atinentes as
praticas docentes, por meio de uma comparacdo entre as abordagens presente no
instrumento educacional com o contexto social em que esta inserido o ambiente escolar,
como também permite uma visdo comparativa entre o perfil dos educandos e as
necessidades mais emergentes do processo de ensino e aprendizagem em relagdo ao
componente curricular que sera lecionado. Além do mais “Os capitulos selecionados, os
meétodos de leituras em grupos ou individual, assim como as tarefas decorrentes da leitura
sao opcoes exclusivas do professor, mesmo quando inseridas ou limitadas por projeto
pedagogico estipulado pela a escola.” (BITTENCOURT, 2013, p. 74). Ou seja, tudo
depende do planejamento docente.

Outro episédio relevante esta na argumentacdo de P2 ao evidenciar que o livro
adotado para o ensino da sua componente curricular esta desatualizado, pois este fato
uma realidade em muitos livros didaticos disponiveis no cenario educacional brasileiro.
Dessa forma, depreende-se a necessidade de analisar todas as abordagens do material
instrumental antes do planejamento das aulas. Segundo Lajolo (1996, p. 7) “[...] o livro
didatico ruim exige que o professor interfira de forma sistematica nos conteudos e
atividades propostas e consideradas inadequadas.”. Em sala de aula é importante enfatizar
0s erros presentes no livro didatico adotado, mostrando que nem sempre ele apresenta um
contetdo eficiente, coerente e atual. E interessante também trabalhar diferentes
posicionamentos sobre a teméatica que pode levar os educandos até novos olhares sobre o
que é abordado no material em uso. E importante sinalizar que P2 n&o adota o livro didatico
de forma Unica e exclusiva para o ensino de sua componente curricular. Assim, ela evita a
tendéncia de ser refém somente deste instrumento adotado por outros educadores com

exclusividade para seus planejamentos e ensinamentos. Cabe ressaltar que Lajolo (1996)
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também aponta que o livro didatico bom, apropriado e coerente, também necessita que o
educador personifique o0 uso para as praticas docentes em sala de aula.

Evidenciamos também mediante as outras argumentacfes desses sujeitos que
alguns contelidos apresentados pelo livro didatico adotado aparecem de forma superficial
e distante da realidade cultural do educando. Isso pode conduzir os educandos a um rol de
informacgBes muitas vezes incorretas ou incompletas. Diante dessa perspectiva, nota-se a
necessidade dos educadores colocarem em pratica suas autonomias, para tentar filtrar os
conteldos e encontrar 0s suportes que irdo ser veiculados ou adaptados as necessidades
do ensino e aprendizagem. Também mostra que o livro didatico ndo pode ser visto como a
Unica fonte de conhecimento, mas como um instrumento de aprendizagem.

Para tanto, a selecao do livro didatico necessita ser fundamentada nas habilidades
e competéncias dos educadores e focar no desenvolvimento dos seus discentes no intuito
de transformar esse objeto em um instrumento educacional que facilite o processo de
ensino e aprendizagem. Sem esquecer que “E preciso levar em consideracdo as
especificidades sociais e culturais da comunidade em que o livro € utilizado, para que o seu

papel na formacao integral do aluno seja mais efetivo” (BRASIL, 2007, p. 12).

A Voz dos Educandos: aquisicéo e utilizagao do livro didatico para aprendizagem

Nesse momento a presente pesquisa foca atengdo para a voz dos educandos em
relacdo a aquisicdo e utilizacdo do livro didatico. Iniciamos este momento mediante as
descri¢cdes de Al, aluno do turno matutino, que relatou que os livros didaticos apresentam
uma linguagem complicada que s6 é compreendida por meio da media¢do do educador.
Isso mostra que estes instrumentos ainda estédo longe da contextualizacdo educacional de
cada regido. Nesta perspectiva A1, elucida que o livro didatico: “E um pouco complicado,
mas os professores nos ajudam a entender os contetudos dos livros. Vejo algumas coisas
interessantes nos livros e sei que é através deles que surge a aprendizagem. Gosto quando
os professores usam os livros, pois ndo precisa escrever muito e € mais pratico para estudar
para as provas.” (A1, 2021).

Diante dessa descri¢céo, conclui-se que a aquisi¢cao do livro didatico € um instrumento
de aprendizagem de suma importancia no estudo das avalia¢gdes. Assim, entende-se que
pode ser 0 unico recurso disponivel para alguns educandos para essa etapa. Além disso,

nota-se que a utilizacao do livro didatico evita a perda de tempo com a transposi¢ao do que
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€ apresentado na lousa para o caderno. Outro ponto importante observado nesta descricao
€ que o livro didatico pode despertar o educando para aquisicdo de novos conhecimentos
por meio de suas diversas linguagens, ou seja, “[...] a partir dos textos informativos, das
ilustracdes, diagramas e tabelas, seja possivel a resolucéo dos exercicios e atividades cuja
realizagdo deve favorecer a aprendizagem.” (LAJOLO, 1996, p. 5).

Ja no periodo vespertino foi verificado nas descricdes de A2 que os livros didaticos
sao recursos que desempenham papéis essenciais no processo educativo, sendo utilizados
pelos educandos como um dos instrumentos de aprendizagem. Isto infere a possibilidade
do preenchimento de lacunas que nao foram contempladas nas salas de aulas, como
também a possibilidade abrir os olhares para novas dimensdes e minimizar as
complexidades ao redor das abordagens exploradas. Desta forma, A2 elucida que os livros
didaticos sdo: “Bem uteis, temos mais informacgfOes sobre os temas estudados. Neles
encontro o que nao deu tempo de conhecer no colégio. Em casa a curiosidade aumenta e
tendo acesso ao livro em casa, é possivel explorar com mais tempo. E o aprendizado se
torna maior.” (A2, 2021). Essa descricao apresenta a importancia da aquisicdo do livro
didatico como instrumento portétil que pode ser consultado em outros locais que nao seja
um ambiente educacional. Além disso, ele € utilizado como instrumento de aprendizagem
gue guia o educando para minimizar as duvidas e gerar novos conhecimentos. Depreende-
se que, deste modo, o livro didatico pode conduzir os educandos ao dominio progressivo
de uma determinada abordagem curricular. Conforme Bittencourt (2013) 0s usos que
educadores e educandos fazem do livro didatico séo variados e isso pode promover um
trabalho eficiente e adequado as necessidades de um processo de ensino e aprendizagem
com qualidade.

No periodo noturno, constatamos nas descricdes de A3 que poucos educadores
utilizam os livros didaticos disponibilizados pelo colégio. Além disso, notou-se que o livro é
empregado de forma estimulante, mas é feito de modo superficial. Dessa forma, entende-
se que a interpretacdo, a reflexdo e a visdo critica dos conteudos apresentados nestes
recursos didaticos ndo séo exploradas como deveriam ser.

Em meio a umas das perguntas A3 acrescenta: “Como eu disse, quase ninguém usa
esses livros, quando é utilizado € para fazer um resumo. No geral, levamos estes livros so
para doer as costas. Assim, eles fazem mais moradia aqui em casa do que no colégio.” (A3,

2021). Essa descricdo além de certificar o que foi referido no paragrafo anterior, mostra
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outra consequéncia que nao € o foco desta pesquisa, porém € importante ressaltar ja que
€ um tema de diversas pesquisas nas escolas do Ensino Fundamental |, ou seja, 0 excesso
de peso ocasionado por esses objetos prejudicam a coluna, afetando a postura. Assim,
conclui-se que para evitar problemas de desgastes fisicos, os livros didaticos acabam
sendo conservados na residéncia.

E importante salientar que o livro didatico, nesse Ultimo contexto, ndo apresenta uma
aquisicao eficiente para o educando, como também nao permite uma aprendizagem de
qualidade, ja que para eles, este instrumento ndo passa de um simples objeto pesado que
ocupa um espacgo na residéncia ou serve para transposi¢ao de pequenos trechos de textos
para o caderno. Contudo, salienta-se que esse pode ser um dos principais “[...] instrumento
de trabalho de professores e alunos, sendo utilizado nas mais variadas salas de aula e
condi¢cdes pedagdgicas, servindo como mediador entre a proposta [...] nos programas
curriculares e o conhecimento escolar ensinado [...]" (BITTENCOURT, 2013, p. 72). Diante
dessa perspectiva, o livro didatico precisa ser explorado de acordo com suas reais
finalidades para que sua clientela compreenda a importancia desse instrumento que

atualmente busca desenvolver competéncias relevantes para formacao de um cidad&o.

Considerac0des Finais

Pode-se concluir que a ideia de compreender os entrelagamentos na aquisi¢cao e no
uso do livro didatico na voz dos sujeitos investigados, mostrou-se oportuna por proporcionar
a visibilidade das opinides dos sujeitos diretamente envolvidos que sao, provavelmente, 0s
maiores interessados na utilizacéo deste instrumento educacional. Em sintese, as falas dos
participantes possibilitaram a categorizacdo e ofereceram subsidios que auxiliaram para
alcancar os objetivos tracados. Assim, a pesquisa mostrou que a solicitacao do livro didatico
s6 acontece apoés a selecdo democratica do mesmo que € realizada pelos educadores de
cada area. Além do mais, o remanejamento € uma realidade neste ambiente investigado,
ja que os livros sao extraviados por alguns educandos nos ultimos anos em que periodo de
uso é valido.

O processo seletivo do livro didatico para o ensino evidenciou que esta etapa ainda
precisa ser aperfeicoada. Além disso, existe a necessidade dos educadores colocarem em
pratica suas autonomias, para tentar filtrar os contetidos abordados por esse instrumento

educacional, numa perspectiva de encontrar 0os suportes que irdo ser veiculados ou
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adaptados aos planejamentos tracados. A aquisicdo e utilizacdo do livro didatico pelos
educandos revelou que ele é visto como instrumento aprendizagem que facilita os estudos,
principalmente nas residéncias, local em que devera ser o palco das revisfes sobre as
abordagens discutidas em sala de aula. Entretanto, é também visto como um simples objeto
disponibilizado pelo colégio que gera certo desconforto no seu deslocamento quando nao
€ utilizado pelo educador.

Portanto, os entrelacamentos na aquisicédo e no uso do livro didatico geram reflexdes
sobre a importancia deste instrumento de aprendizagem, principalmente na forma
adequada para selecionar, solicitar, utilizar e explorar. Além disso, é o ponto primordial que
todos os educandos sejam contemplados e orientados como utilizar estes recursos de
forma saudavel, prazerosa e como uma fonte de conhecimento. Durante essas
investigacdes surgiram novas reflexdes que poderdo ser objetos de novas pesquisas, entre
as quais destaco: a forma como cada educador utiliza o livro didatico para suas aulas; as
dificuldades encontradas na utilizac&o do livro didatico como instrumento de aprendizagem;

0s métodos mais eficientes na utilizacao do livro didatico em sala de aula e fora dela.
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RESUMO: A formacao inicial de professores tem sido tema de muitas discussdes e preocupacdes tanto entre
os profissionais da educacao quanto entre gestores. Muitos projetos pedagégicos de cursos de licenciaturas
dedicam uma pequena parte dos curriculos as praticas profissionais docentes e a questdes escolares,
didaticas e da aprendizagem, ndo levando em considera¢do o campo de atuacao profissional do professor,
refletindo uma desintegracdo entre as teorias e a prética. Iniciativas em nivel nacional como o PIBID —
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — surgem frente a esse cenério, em busca de uma
formacao inicial de professores adequada para a educacdo basica, almejando refletir em melhorias na
gualidade da educacao escolar de criancas e jovens. Esse artigo tem como objetivo divulgar as experiéncias
vivenciadas por graduandos da licenciatura Plena em Matematica de uma universidade mineira, que
participaram entre 2018 e 2019 do PIBID. O Subprojeto Matematica da Unidade Ibirité atuou com seu nucleo
em uma escola estadual do referido municipio com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. Nesse sentido, tal subprojeto se configurou como forma de insercao do profissional docente
em sua area especifica de atuagdo, levando-o a ter contato e a interagir ativamente, ainda nos primeiros
periodos do curso de licenciatura, com o ambiente escolar e toda a sua complexidade. A atuacdo desses
bolsistas se deu de forma protagonista, com desenvolvimento do senso de pesquisa, da escrita cientifica e
de um ambiente de colaboracdo entre escola e universidade.
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ABSTRACT: The initial teacher education has been the subject of many discussions and concerns both
among education professionals and managers. Many pedagogical projects of undergraduate degree
programmes (teaching degree) dedicate a small part of the curricula to professional teaching practices and to
school, didactic and learning issues, disregarding the teacher's professional field, reflecting a disintegration
among theories and practice. National initiatives such as PIBID - Institutional Program for Teaching Initiation
Scholarships - emerge in the face of this scenario, in search of initial teacher education suitable for basic
education, aiming to reflect on improvements in the quality of school education for children and young people.
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(teaching degree) at an university of Minas Gerais - who participated between 2018 and 2019 of PIBID. The
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actively interact, even in the first terms of the undergraduate degree programme, with the school environment
and all its complexity. The performance of these scholars took place in a protagonist way, with the development
of research sense, scientific writing and an environment of collaboration between school and university.
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Introdugao

A formacéo de professores nas ultimas décadas tem se tornado uma das principais
teméticas em debates e discussdes no cenério académico brasileiro. De forma geral, houve
alteracdes significativas no que se refere as exigéncias para a formacéo docente, através
do estabelecimento de diretrizes norteadoras para as licenciaturas e no papel que se espera
gue o professor assuma durante sua atuacéo profissional.

Dentre os assuntos que se tornaram recorrentes nessas discussfes e que foram
elencados por Gatti (2014) estdo a desconsideracdo/desconhecimento pelos responsaveis
das Instituicdes de Ensino Superior (IES) das normatiza¢des, orientacdes e resultados de
discussbes e estudos sobre o assunto; o foco disciplinar nos cursos de licenciatura
mantidos por Diretrizes Curriculares Nacionais, com caréncias em relacdo a formacéo de
professores; auséncia de disciplinas articuladoras nas estruturas curriculares dos cursos,
com saberes pedagdgicos contidos em ementas genéricas e com tempo de formacao
limitado; acompanhamento e avaliacdo precarios de estagios curriculares, que ocorrem
sem projetos e apoios institucionais.

De acordo com Dos Santos Felicio (2014), a formacéo inicial docente deve atrelar
um conjunto de conhecimentos académicos e pedagdgicos, uma vez que o exercicio da
atividade do profissional professor € abrangente, ndo se restringindo ao trabalho na sala de
aula. Dessa forma, tanto a formacéo quanto a atuacdo dos professores se revelam como
processos complexos, nos quais o sistema escolar e os docentes tém recebido da
sociedade cada vez mais responsabilidades, que culminam com a necessidade de
mudancas nas propostas educacionais e na postura do professor frente a profissao. Essas
crescentes responsabilidades séo originadas das transformac¢des no mundo do trabalho,
da revolucédo midiatica e das relagbes sociais e acabam tendo impactos significativos no
processo de formacéo inicial e continuada de professores por causar a reconfiguragao da
identidade desse profissional.

Segundo Gatti (2016) ndo tem ocorrido inovacbes e avangos, tanto na estrutura
quanto no desenvolvimento curricular das licenciaturas “[...] que permitam ao licenciando
enfrentar o inicio de uma carreira docente com uma base consistente de conhecimentos,

sejam os disciplinares, sejam o0s de contextos sOcio-educacionais, sejam os das praticas
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possiveis, em seus fundamentos e técnicas” (GATTI, 2016, p. 167). Em face desse cenario,
no qual se verifica que as licenciaturas, em sua maioria, ndo oferecem formacao adequada
aos futuros docentes e 0 seu espaco de atuacao acaba exigindo novas modelagens, tém
surgido iniciativas que visam a qualificagcdo da formacéo inicial de professores para a
educacdo bésica. Nas duas ultimas décadas, a Politica Nacional de Formacdo Docente
passou a desenvolver programas e projetos voltados para a formacao inicial nos cursos de
licenciatura e para a formacéo continuada, ocorrida com os docentes em servi¢o. Dentre
0S programas com o0 intuito de incentivar 0 ingresso e permanéncia em cursos de
licenciaturas em sistemas regulares de formacgao, destaca-se o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) (BRASIL, 2009; 2010).

O PIBID foi instituido pelo Ministério da Educacéo, através da Portaria Normativa N°
38, de 12 de dezembro de 2007. Inicialmente, o programa tinha como objetivo o fomento
da iniciagdo a docéncia nas instituicdes federais de Educac¢do Superior, de forma a
promover a preparacao do professor em nivel superior para a atuacao na Educacéao Basica
publica (BRASIL, 2007). O programa foi baseado em outro programa institucional ja
existente, o PIBIC (Programa Institucional de Iniciagdo a Ciéncia), iniciado na década de
1990. O lancamento de uma iniciativa voltada a formacéo inicial de professores ocorreu em
2007, com o primeiro edital do PIBID elaborado nos mesmos moldes do PIBIC para ter
inicio nos primeiros meses de 2009 (BRASIL, 2015).

Apesar de inicialmente ser exclusivo para cursos presenciais de instituicdes federais,
em 2010 ocorreu a expansao do programa para as IES comunitarias, instituicbes publicas
municipais de ensino superior e universidades e centros universitarios comunitérios,
confessionais e filantropicos. A partir de 2013, além da ampliacdo dos projetos existentes,
houve a inclusdo de novos subprojetos/areas. Passaram a participar alunos de instituicbes
privadas enquanto bolsistas do ProUni (Programa Universidade para Todos), uma vez que
tais instituicbes sdo responsaveis pela formacédo de cerca de 70% dos professores em
exercicio (BRASIL, 2015).

Nessa perspectiva, o presente artigo objetiva relatar, através das vivéncias
experimentadas por bolsistas do PIBID do curso de licenciatura em Matematica de uma
universidade localizada em Minas Gerais, como se deu o processo de inser¢ao profissional
desses graduandos através da participacdo no Subprojeto de iniciacdo a docéncia. Para

isso, serdo apresentadas algumas contribuicées/dificuldades elencadas a partir de
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pesquisa bibliografica em artigos de periddicos e anais de eventos que trazem relatos sobre
0 programa em outras instituicdes. O artigo busca ainda mostrar como essa insercao
acabou por originar novas necessidades formativas, apresentadas pelos graduandos a
medida que interagiam com o0s alunos e profissionais da escola parceira enquanto
participavam do Subprojeto do PIBID em Ibirité. Por fim, pretende-se indicar como o
estabelecimento de um grupo colaborativo auxiliou no processo formativo de licenciandos,
professores supervisores e docentes da equipe do Subprojeto.

De acordo com Locatelli (2018), a importancia do PIBID se revela quando
consideramos sua abrangéncia e influéncia tanto no sentido do significativo volume de
recursos movimentado quanto a relevancia e repercussao de suas acfes nas escolas
parceiras e nos meios académicos, em funcdo do seu funcionamento em regime de
colaboracdo. De acordo com o Relatério de Gestdo 2009-2014, em 2013, 55,68% dos
recursos orcamentarios executados por meio dos programas da Diretoria de Educacao
Basica (DEB) foram destinados ao PIBID. No ano seguinte, em 2014, esse percentual
aumentou para 66,12% do total de recursos (BRASIL, 2015). Assim, ainda segundo
Locatelli (2018) as experiéncias do referido programa se tornam relevantes para a formacéo
docente em nosso pais, apresentando diversas possibilidades de discusséo.

Entre 2007 e 2013, a CAPES lancou oito editais do programa. Em dezembro de
2009, o programa incluia 3.088 bolsistas, nUmero que subiu para 49.321 bolsas, em 2012.
Apos esse periodo, foram publicados mais dois editais, no ano de 2018 e no inicio de 2020.
O Edital n°® 61/2013 ofertou 72.000 (setenta e duas mil) bolsas a alunos dos cursos de
licenciatura e a professores das IES e das escolas da rede publica de ensino (BRASIL,
2013), enquanto o Edital n° 7/2018 sofreu uma reducéo, prevendo a disponibilidade de até
45.000 (quarenta e cinco mil) cotas para a modalidade de iniciacdo a docéncia (BRASIL,
2018). O numero de bolsas oferecidas pelo Edital n® 02/2020, que se encontra em fase de
acompanhamento dos projetos institucionais nas IES, € de 30.096 (trinta mil e noventa e
seis), também menor que em sua edi¢do anterior (BRASIL, 2020).

O presente trabalho foi realizado a partir de pesquisa documental e bibliografica,
usando como fontes principais os documentos oficiais que regulamentam e trazem os
resultados do programa bem como alguns estudos mais recentes publicados em periédicos
e anais de eventos que tem relagdo com o tema formacdao inicial de professores. Foram

considerados ainda artigos que versam sobre experiéncias vivenciadas por bolsistas e que
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enumeram as contribuicdes e dificuldades identificadas durante as vérias edicbes do
programa. Considerou-se relevante também as informacfes obtidas através de
guestionario eletrénico aplicado aos bolsistas do PIBID integrantes do Subprojeto
Matematica da unidade, que auxiliaram, sobretudo, na identificagcdo das necessidades
formativas desses estudantes ao longo de sua atuacao. Tal instrumento de coleta faz parte
do processo de observacédo direta extensiva, e se caracteriza por apresentar abrangéncia,
rapidez, preciséo e liberdade de respostas, embora se limite a dificuldade de compreenséao
em alguma pergunta por parte dos informantes.

Dessa forma, inicialmente sera apresentado brevemente um panorama a respeito da
formacdo inicial de professores, seguido de um histérico com 0s principais acontecimentos
e mudancas que ocorreram no PIBID desde a sua implementac&o. Ainda sobre o PIBID,
serdo elencadas algumas dificuldades e contribui¢cdes relatadas a respeito do programa
disponiveis na literatura. Dando prosseguimento ao texto, sera descrita a experiéncia do
Subprojeto Matemética da universidade em Ibirité, objetivo principal deste artigo. Por fim,

serdo apresentadas as consideracdes finais.

A Formagao Inicial de Professores
Quando se analisa o contexto da formacéo de professores em nivel superior no
Brasil, verifica-se um grande nimero de impasses e problemas acumulados historicamente
gue merecem atencao e devem ser considerados como desafios a serem superados. De
acordo com Dourado (2015):
[...] depreende-se que a formag&o inicial se destina aqueles que pretendem exercer
0 magistério da educacao bésica em suas etapas e modalidades de educacdo e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
compreendendo a articulagdo entre estudos teérico-préticos, investigacdo e

reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino (DOURADO, 2015, p. 308).

Pereira (1999) e Marins Azevedo et al. (2012) concordam que um dos maiores
equivocos na formacéo de professores advindos do modelo que prioriza a teoria em
detrimento da pratica € que o dominio da area do conhecimento especifico que se vai
lecionar é o bastante para ser bom professor. Dos Santos Felicio (2014) afirma que tal
formato de formacéo inicial de professores é aplicacionista, onde “[...] 0 conhecimento

académico mantém certa supremacia sobre o contexto da pratica nas escolas” (p. 421).
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Para a autora, uma das principais fragilidades apresentadas por esse tipo de formato é o
pouco conhecimento apresentado pelos professores inseridos no cotidiano de sala de aula
sobre as particularidades presentes nas disciplinas académicas, inclusive aquelas
relacionadas as metodologias de ensino. Outra deficiéncia apontada pela autora €
distanciamento que existe entre a universidade e a Educagcdo Bésica, uma vez que a
maioria dos professores que atuam nos cursos de formacéo de professores pouco sabem
sobre as praticas construidas nas escolas dessa modalidade de ensino.

Dessa forma, tais modelos formativos contribuem para a configuragéo de espagos
distintos no processo de formacao inicial de professores. Para Dos Santos Felicio (2014),
os dois primeiros espacos podem ser assim conceituados:

Percebemos a predominancia de um “primeiro espago”, caracterizado pelo modelo
dos conteldos culturais-cognitivos, no qual a aprendizagem de teorias, centradas
em disciplinas, ocupa grande parte de um curso de licenciatura. Exerce, assim, a
primazia sobre um “segundo espacgo”, caracterizado pelo modelo pedagdgico-
didatico, alocado, geralmente, nos momentos finais do curso, dedicado aos
conhecimentos pertinentes a acdo docente que se configuram, no curriculo, sob a
modalidade de estagio ou préaticas de ensino, quando os licenciandos, tendo
aprendido um conjunto de teorias, devem ir as escolas para praticar e/ou aplicar o

que foi construido no espaco académico (DOS SANTOS FELICIO, 2014, p. 420-
421).

Os estagios também se configuram como ponto critico na maioria das licenciaturas.
Gatti (2016) cita a precariedade que existe na programacao e no controle dessa parte
integrante da formacao docente, que muitas vezes se limita & observacgdo sistemética das
aulas, quando é feita. De acordo com a autora, “[...] a participacdo dos licenciandos em
atividades de ensino depende das circunstancias e da disponibilidade das escolas. A
grande maioria dos cursos nao tém projetos institucionais de estagios em articulacdo com
as redes de ensino” (GATTI, 2016, p. 167).

O estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educagdo Bésica em 2002 é um dos marcos importantes relativo a
consolidacdo da formacgdo de professores em nosso pais. Tal normativa diferencia o
bacharelado da licenciatura, acentuando a necessidade da formacédo docente ser
construida “[...] a partir de uma relacao estreita entre o campo de formacéo e o campo de
atuacdo profissional, ou seja, entre a Universidade e a Escola” (DOS SANTOS FELICIO,
2014, p. 417).
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Em 2015, foram aprovadas e promulgadas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério. Com o
intuito de melhorar a formacgéao docente, seja inicial ou continuada, estdo ancoradas, dentre
outros fundamentos em:

(a) solida formacao tedrica e interdisciplinar; (b) unidade teoria-pratica; (c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; (d) compromisso social e valoriza¢do do profissional da

educacdo; (e) gestao democratica; (f) avaliacéo e regulacéo dos cursos de formagao
(DOURADO, 2015, p. 305).

Ainda segundo Dourado (2015), essas diretrizes indicam como necessidade uma
maior articulacdo entre as instituicbes de educacdo superior e de educacado basica, de
forma que os estudantes de licenciatura sejam incluidos em escolas da rede publica de
ensino, consideradas como espaco privilegiado da pratica docente. Para Dos Santos Felicio
(2014) e Gatti (2010), para que os cursos de licenciatura se adequem as novas diretrizes,
de forma a responder as exigéncias formativas da profissdo professor, os curriculos de
formacgédo docente no Brasil necessitam urgentemente superar diversas dualidades como
“teoria/pratica, formacgao/trabalho, universidade/escola, saber/fazer, dentre outras” (DOS
SANTOS FELICIO, 2014, p. 417)

De acordo com Gatti (2014), quando se trata das licenciaturas, é necessario que o
enfrentamento se dé ndo s6 em nivel de decretos e normas, mas também dentro das
universidades, exigindo a superacdo de conceitos e habitos estabelecidos anteriormente,
buscando construir condicbes de inovar. A formacdo deve ser pensada de dentro da
profissdo, com o estabelecimento de programas de desenvolvimento profissional docente
e a reestruturacdo do espaco académico de formacao, articulada ao debate sociopolitico
da educacdo (NOVOA, 2011).

Para Garcia (1999), a formacédo € um fenbmeno complexo e diverso, que envolve
aspectos subjetivos e objetivos. O aspecto subjetivo se relaciona ao processo de
desenvolvimento pessoal do professor, enquanto o aspecto objetivo se refere ao processo
de desenvolvimento de uma funcdo social. Assim, conforme afirma Dos Santos Felicio
(2014, p. 418), “a formagéao constitui-se uma agao que exige saberes e fazeres especificos
que definem, por assim dizer, o ‘espaco’ de atuacdo de uma determinada profisséo”. E na
escola, com os outros professores, que se aprende a profissdo e a cultura profissional,

construindo um processo formativo no qual ha a responsabilizacdo e valorizacdo do
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conhecimento pratico do professor (NOVOA, 2009). Santos (2011) também coloca que a
identidade profissional docente € construida continuamente dentro do contexto de sua
atuacao na escola e é influenciada pelo meio social e momento histérico no qual o professor
esta inserido:
[...] a construcdo da identidade e da profissdo docente é dindmica e contextualizada,
tendo em vista 0 movimento social e historico, que envolve a vida e a carreira do
professor nos espacos e tempos em que este se insere. Nesse sentido, os saberes

docentes séo continuamente elaborados, vivenciados e ressignificados, incluindo-
se os saberes oriundos da formacéo profissional (SANTOS, 2011, p. 25).

Gatti (2016) afirma que a profissionalidade (condicbes de cada docente para o
exercicio do seu trabalho) € desenvolvida a partir de um conjunto de fatores, encontrados
em sua formacdo basica, na graduacdo e em suas experiéncias com a pratica docente,
pelos relacionamentos com outros professores e com o contexto das redes de ensino. De
acordo com Gatti (2016):

Esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condicdes que vao além das competéncias operativas e técnicas, aspecto muito
enfatizado nos ultimos anos, para configurar-se como uma integracéo de modos de
agir e pensar, implicando num saber que inclui a mobilizagdo de conhecimentos e
métodos de trabalho, como também a mobilizagao de inteng¢des, valores individuais
e grupais, da cultura da escola; inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas,
objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas,

gestores, na busca de melhor formar as criancas e jovens, e a si mesmos (GATTI,
2016, p. 168).

Dessa forma, o trabalho docente ndo pode ser pensado isoladamente, mas inserido
nas transformacdes ocorridas em todos os demais setores, visto que o problema da
educacédo basica publica ndo é um fato isolado e deve considerar as mudangas no mundo
do trabalho e emprego (MARINS AZEVEDO et al. 2012). Nesse sentido, a participagao dos
licenciandos no PIBID proporciona ndo sé a possibilidade de acompanhamento de tais
transformacdes, mas também oportuniza o desenvolvimento da profissionalidade definida
por Gatti (2016) de uma forma mais profunda e enriquecedora por permitir que o professor
em formacao vivencie de forma simultdnea as teorias do curso de licenciatura e a pratica
em sala de aula, em contato direto com o profissional atuante (professor supervisor) e com

0 contexto da educacao béasica, na escola parceira.
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Breve histérico do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

Em 12 de dezembro de 2007, através Portaria Normativa N° 38, o Governo Federal
instituiu o PIBID no Brasil. O programa, coordenado pela CAPES, tinha dentre seus
objetivos “[...] incentivar a formagéo de professores para a educagao basica, especialmente
para o ensino médio”, bem como “[...] valorizar o magistério, incentivando os estudantes
que optam pela carreira docente” (BRASIL, 2007, p. 1). Baseando-se nisso, a iniciativa
visou estimular a insercdo dos alunos licenciandos no ambiente escolar mais cedo, além
de promover uma relagdo mais proxima entre escola e universidade.

A dindmica de realizacdo do programa se da através da publicacdo de editais de
chamada publica pela CAPES, nos quais sao estabelecidas diretrizes para o seu
desenvolvimento. Cabe as IES elaborar e apresentar propostas formativas de iniciacdo a
docéncia através de um projeto institucional que abranja seus diferentes cursos de
licenciatura que, por sua vez, devem desenvolver um subprojeto que contemple
necessidades especificas (SANTOS; GOMES, 2019).

Na primeira edicdo do programa em 2007, foram contempladas disciplinas com
caréncia de professores. Dessa forma, o PIBID atendeu neste primeiro edital
prioritariamente as areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para o Ensino Médio;
Ciéncias e Matemética para o Ensino Médio e anos finais do Ensino Fundamental e de
forma complementar Lingua Portuguesa, Educacdo Musical e Artistica e demais
licenciaturas. De acordo com o Relatério de Gestdo DEB 2009-2014, a partir de 2009, o
programa passou a abranger toda a Educagéo Basica, incluindo Educacgéo de Jovens e
Adultos, indigenas, campo e quilombolas. Sdo fatores que levaram a sua expansao o
crescimento da demanda, as politicas de valorizacdo do magistério e 0s primeiros
resultados positivos (BRASIL, 2015).

Em 9 de abril de 2010, foi publicada a Portaria n® 72, que fez com que o programa
passasse a ter como finalidade o apoio a iniciacdo da docéncia ndo so nas instituicbes de
educagcdo superior federais, mas também as instituicbes estaduais, municipais e
comunitarias sem fins lucrativos. Nesses novos moldes, o programa passou a visar o
aprimoramento da formacgao dos docentes, a valorizacdo do magistério e a construcao de
contribuicdes para a elevacao do padrao de qualidade da educacao basica (BRASIL, 2010).
Ainda em 2010, as portarias que regulamentavam o PIBID foram substituidas pelo Decreto

n° 7219, publicado em 24 de junho do referido ano, demonstrando a preocupacao do
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Ministério da Educacdo com a institucionalizagdo do programa, sua consolidacdo e
continuidade na agenda das politicas publicas educacionais, transformando-o em uma
“politica de Estado voltada para formagao de professores” (BRASIL, 2015, p. 64).

A partir de 2012, a CAPES passou a propor as instituicbes participantes a
concorréncia em edital simplificado e em 2013, originada de uma consulta publica aos
coordenadores do programa, o PIBID passou a ter uma nova portaria de regulamentacao
(Portaria Capes n° 96, de 18 de julho de 2013), para aperfeicoar e atualizar suas normas,
por meio da aprovacdo do Regulamento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a
Docéncia (BRASIL, 2013). Com o langamento do Edital do PIBID em 2013, alinhado & nova
Portaria de Regulamentacéo, foram selecionados projetos de IES publicas e privadas sem
fins lucrativos de todo pais, além de projetos de IES privadas com licenciandos do ProUni,
do Ministério da Educacao (BRASIL, 2015).

Em 2016, em uma nova portaria que revogou a de numero 96, a CAPES prop6s uma
atualizacdo, com a aprovacao de outro regulamento para o programa. A Portaria N° 46 de
11 de abril de 2016 traz a ampliacao dos objetivos do PIBID, mudancas nas caracteristicas
do projeto institucional a ser apresentado pelas IES e dos respectivos subprojetos, dentre
outras alteragdes (BRASIL, 2016).

Em marco de 2018, com o andncio de novos investimentos na Politica Nacional de
Formacéo de Professores pelo MEC, foi lancado pela CAPES o Edital n® 7/2018 objetivando
a promocao da iniciacdo do licenciando no ambiente escolar nos primeiros periodos do
curso, com vistas a “estimular, desde o inicio da jornada do docente, a observagao e a
reflexdo sobre a pratica do profissional no cotidiano das escolas publicas de educacao
basica” (CCS/CAPES, 2018a). Ainda em 2018, se deu a assinatura de um Acordo de
Cooperacédo Técnica entre a CAPES, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(CONSED) e a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (UNDIME) para
estabelecer a mutua cooperacao entre os orgaos, além de promover o aprimoramento de
professores em cursos de formacao inicial e continuada (CCS/CAPES, 2018b). No inicio do
segundo semestre de 2018, a CAPES publicou a Portaria CAPES n° 175, de 07 de agosto
de 2018, para regulamentar a concessao de bolsas e o regime de colaboracédo no PIBID e
no Programa de Residéncia Pedagdgica, alterando a Portaria anterior de numero 45, de 12
de margo de 2018.
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No inicio de 2019, um novo regulamento para o PIBID foi publicado, através da
Portaria CAPES n° 259, de 17 de janeiro, que também versa sobre as regras de outra
iniciativa direcionada a formacéo de professores, o programa Residéncia Pedagogica. Tal
regulamento revogou as Portarias Capes n° 45 e n° 175, ambas de 2018. E essa portaria
gue rege o funcionamento dos projetos do PIBID atualmente.

As atividades referentes ao Edital n® 07/2018 foram encerradas em 31 de janeiro de
2020. Antes de sua finalizacdo, no mesmo més a CAPES lancou o Edital PIBID n°® 02/2020.
Disponibilizado em 06 de janeiro, o edital visou selecionar IES para desenvolvimento de
projetos institucionais de iniciagdo a docéncia nos cursos de licenciatura, mantendo o
regime de colaboracdo com as redes de ensino (BRASIL, 2020). Até o inicio de abril de
2020, o programa encontrava-se em fase de analise dos projetos institucionais, com
previsdo de inicio das atividades até a primeira quinzena de maio. No entanto, 0os prazos
passaram por alteragdes e os cronogramas foram sendo modificados, com adaptacdes que
se fizeram necessarias, passando as atividades nas escolas a serem previstas para se
iniciar em junho e posteriormente em agosto (CAPES, 2020a; 2020b; 2020c).

Em funcdo do contexto da pandemia de covid-19, no inicio de agosto de 2020, a
CAPES publicou uma portaria estendendo o cronograma do PIBID e do Residéncia
Pedagdgica e estabelecendo regras para o inicio das atividades desses programas. Nesse
documento, além de garantir a vigéncia de 18 meses para 0s projetos, a CAPES flexibilizou
a data para seu inicio, podendo ocorrer nos meses de outubro e novembro de 2020.
Permitiu ainda o fracionamento dos nucleos dos subprojetos para viabilizar o atendimento
de um maior numero de areas dentro do Projeto Institucional de cada IES e estabeleceu
condi¢Bes para o inicio das atividades de maneira remota, a partir de um novo cronograma,

passivel de alteracdes em funcdo da pandemia (CAPES, 2020d).

Revisao de Literatura: algumas contribuicées e dificuldades enfrentadas pelo
programa

O PIBID é considerado o primeiro programa coordenado e desenvolvido pela CAPES
com foco na formacéo inicial de professores. Além de promover a formacao inicial de alunos
de licenciaturas a partir da sua insercdo em escolas da rede publica, o programa também
permite a formagao continuada dos professores dessa rede de ensino, incentivando a

valorizagdo do magistério na educacdo basica. Assim, de acordo com Oliveira e Leiro
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(2019, p. 11), a proposta do PIBID permite “um fortalecimento entre ensino, pesquisa e
extensdo, busca aproximar teoria e pratica e diminuir as distancias entre a universidade e
a escola”.

Para Dos Santos Felicio (2014, p. 418), o programa pode ser compreendido “[...]
COmMo um espacgotempo que tem se constituido nos ultimos anos uma das mais significativas
politicas publicas em ambito nacional”. De acordo com a autora, o PIBID permite antecipar
o vinculo de professores em formag¢do com o futuro local de trabalho, baseando-se no
principio de que aproximagéo dos licenciandos com as atividades de ensino nas escolas
publicas viabiliza leva-los ao comprometimento e a identificacdo com o exercicio do
magistério. Gatti (2014) também afirma que o PIBID estimula os estudantes a escolherem
a docéncia e nela permanecerem, o que levaria a valorizacdo dos cursos no interior das
instituicbes que os acolhem e implementam a proposta. Dessa forma, o PIBID cria
possibilidades para que ao longo do processo de formagéo inicial ocorra a articulagéo entre
ateoria e a pratica. Embora suas acdes sejam desenvolvidas a partir do contexto da escola
publica como também pode ocorrer no estagio curricular obrigatério, o PIBID, em funcéo do
namero de bolsas ofertado, acaba por ndo atender a totalidade dos académicos de um
curso.

O projeto PIBID-UFSCar é apresentado por Tancredi (2013). A IES participa do
programa desde 2007 e, segundo a autora, sua proposta “respeita e convive com outras
politicas, de ambitos estadual e municipal” (TANCREDI, 2013, p. 17). A importancia da
adocao dessa perspectiva se refere, principalmente, ao respeito ao professor, evitando
conflitos e dilemas além daqueles por eles ja vivenciados no contexto das escolas, em
funcdo de diferentes propostas tedrico-metodologicas. Tais conflitos e dilemas vao além
daqueles ja enfrentados cotidianamente pelos professores em suas praticas, caracteristicos
do trabalho docente, uma vez que, durante sua carreira acabam por participar da
implementacdo de inUmeras politicas publicas, as quais nem sempre ajudam a construir e
gue desconsideram suas necessidades. Além disso, o professor pode ndo conhecer bem
seus objetivos e pressupostos tedricos para adota-las ou critica-las com fundamento. No
entanto, a autora pontua que essa associacao de politicas e praticas, apesar de sabia e
prudente no ambito de processos formativos de professores, ndo elimina os dilemas e
desafios que os docentes encontram para desenvolver suas praticas. De acordo com a

autora, esses dilemas e desafios “[...] sdo caracteristicos da docéncia, visto a necessidade
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de atender diferentes alunos em diferentes contextos, com diferentes histérias de vida e

interesses” (TANCREDI, 2013, p. 19) e o professor ainda teria que desenvolver o PIBID e

a proposta do sistema em que a escola esta incluida, tendo talvez, que lidar com
pressupostos diferentes.

Brito (2017), ao relatar a experiéncia do PIBID dos cursos de Licenciatura de Letras

e Filosofia da Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC Minas), afirma que o

programa auxilia na constituicdo da identidade do professor que atuara nas escolas.

Segundo o autor, a participagdo promoveu “o engajamento de novos professores no quadro

de docentes e nas escolas publicas que recebem alunos do PIBID” (BRITO, 2017, p. 154).

Considera ainda como aspectos relevantes apontados pelos coordenadores institucionais:

[...] o envolvimento do licenciando com a escola publica em que o programa atua;

um aluno — professor que vai aprendendo a lidar com as contradi¢cdes, as

dificuldades e necessidades da realidade escolar quando for professor e, por essa

raz8o podera de maneira técnica resolver situac6es—problemas em relacdo ao
saber-fazer docente (BRITO, 2017, p. 155).

Santos e Gomes (2019) realizaram uma pesquisa com cinco estudantes que foram
bolsistas um subprojeto do PIBID em uma instituicdo publica de ensino superior do extremo
sul da Bahia, no periodo de 2011 a 2014. A partir da metodologia da Histdria Oral para
producédo de fontes escritas, os autores verificaram que o Subprojeto, ao longo das suas
diversas etapas, permitiu aos estudantes a mobilizacédo e producdo de saberes docentes,
a partir de encontros formativos presenciais e virtuais, atividades de iniciacdo a
aprendizagem da docéncia na Educacéo Basica, planejamentos e producdes de atividades
e escritas de trabalhos para participacées em eventos cientificos.

Gatti et al. (2014) enumeram além dos fatores positivos do PIBID, algumas
fragilidades do programa. Primeiramente, os autores citam que ndo h& a devida valorizacao
académica das atividades desenvolvidas pelos professores no programa nas avaliacdes
oficiais, especialmente aquelas realizadas pela CAPES. Colocam ainda que alguns projetos
funcionam de formas pouco efetivas e distantes da propria proposta do PIBID, onde os
bolsistas ndo atuam efetivamente na escola e nas salas de aula. Apontam que é necessario
gue os docentes das IES tenham maior envolvimento com o programa na escola e que a
proposta desenvolvida seja melhor esclarecida para todos os envolvidos no processo.
Algumas escolas parceiras demonstram dificuldade em se adaptar a universidade

credenciada pelo programa. De acordo com Tancredi (2013), esses sédo aspectos da
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formacao de professores que o PIBID deveria incentivar: a participagdo mais ativa dos
professores formadores das licenciaturas na vida das escolas da educacdo basica e
responsabilizacdo dos docentes deste nivel de ensino pela formacdo dos futuros
profissionais.

Dando continuidade, Gatti et al. (2014) citam a burocracia, que também é vista como
um entrave, tanto internamente a IES quanto ao modelo de relatério que deve ser
apresentado. Os autores apontam ainda que ndo ha em todas as IES clareza quanto a
comunicacdo sobre procedimentos ou critérios de distribuicdo de verbas, o que pode
prejudicar o desenvolvimento de projetos. E por fim, afirmam que ha um namero excessivo

de bolsistas e supervisores por coordenador de area, prejudicando o trabalho.

O Subprojeto Matematica

A universidade mineira aqui descrita participou em 2018 pela terceira vez do
programa, a partir da aprovacao obtida via Edital n® 07/2018. O programa da universidade
foi intitulado “As Licenciaturas da UEMG e a Educacdo Bésica: construindo saberes e
praticas docentes”. Treze cursos de licenciatura participaram do edital, cada um com o seu
respectivo subprojeto, sendo que tal artigo trata da experiéncia do Subprojeto do curso de
Licenciatura em Matematica da Unidade lbirité. Tal subprojeto teve como escola parceira
uma instituicdo estadual e contou com, em média, 17 bolsistas (alunos do curso de
Licenciatura Plena em Matematica), 3 professores supervisores (professores do ensino
basico na escola estadual) e 4 professores coordenadores (professores da universidade).

Existe uma grande preocupacéao por parte do corpo docente do curso de Licenciatura
Plena em Matematica em formar professores capacitados para atuarem principalmente na
rede publica de ensino, uma vez que muitos destes cursos ndo preparam seus alunos para
sua futura prética docente (PAIVA; CARVALHO, 2005). No caso do curso em que o PIBID
foi implantado, a maior preocupacgdo era a auséncia de uma dimensao concreta sobre a
realidade do ensino da Matematica na educacéo regular, uma vez que a interagdo com
escola basica e o professor de Matematica acontecia tardiamente durante o percurso do
graduando, por volta do 5° semestre. O PIBID foi uma alternativa para que os alunos
tivessem esse importante contato previamente, pesquisassem problemas de ensino e
vivenciassem a pratica pedagdgica, desde os primeiros semestres letivos do curso. Assim

como foi identificado por Santos e Gomes (2019) ao estabelecer um paralelo entre a
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proposta do Subprojeto de uma IES do extremo sul da Bahia e a proposta do programa,
também no Subprojeto Matematica da Unidade Ibirité buscou-se o estabelecimento de uma
relacdo colaborativa entre licenciandos, professores formadores e professores da
Educacdo Bésica, que permitisse refletir de forma compartilhada sobre problemas
vivenciados na pratica de cada um dos atores envolvidos, com propostas para novos
direcionamentos.

A insercdo dos graduandos no ambiente escolar logo no inicio da sua formacéao
pretende que sua atuagéo se dé no sentido de compreenséo do contexto da escola publica
brasileira, de modo a poder assumir uma postura critica e responséavel pela transformacao
dessa realidade, contribuindo para o desenvolvimento de novas formas de interacéo e de
trabalho escolar. Da mesma forma, o desenvolvimento de habilidades e atitudes de
investigacdo e reflexdo quanto ao fazer pedagoégico e suas implicagcbes com a realidade
social também foram objetivos do subprojeto Matematica. Por isso, existiu sempre a
preocupacdo com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo na formacéo
inicial, introduzindo os futuros professores nos processos investigativos em sua area
especifica e na prética docente.

Entende-se que € necessario estabelecer vinculos duradouros com as escolas,
considerando-as como concretas e reais dentro de um contexto social e institucional, no
processo de formacéo inicial de professores que nelas irdo atuar. O subprojeto Matematica
contribuiu com o desafio de envolver os professores da escola de Educacao Basica no
processo de formacgéao docente e a0 mesmo tempo permitiu que estes se envolvessem em
uma formacgédo continuada uma vez que estavam imersos ao ambiente cientifico. Segundo
Santos e Gomes (2019), o professor deve ser compreendido como “usuario critico dos
conhecimentos de seu campo de atuacdo e como sujeito que reflete e produz novos
conhecimentos” (SANTOS; GOMES, 2019, p. 219).

Embora com o foco na formacéo inicial de futuros docentes, programas como o
PIBID tém revelado grande potencial ndo s6 nesse momento formativo, mas também na
formacdo continuada de professores das escolas publicas recebedoras dos futuros
professores e dos professores formadores da Universidade, como mostram os trabalhos de
Silvestre e Valente (2014) e Gimenes (2016). Para Tancredi (2013), merece destaque como

um dos propdsitos do PIBID a possibilidade dos docentes formadores das licenciaturas de
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participar mais ativamente da vida das escolas da educacgdo béasica e o incentivo aos
professores da escola de se responsabilizarem pela formacgéo dos futuros profissionais.
Durante todo o percurso do Subprojeto Matematica, foram feitas analises e
avaliagbes do processo. Nos primeiros meses, varias foram as dificuldades encontradas,
principalmente sobre a adaptagéo dos bolsistas dentro do ambiente escolar. A fim de
minimizar tais dificuldades e socializar as observacfes e experiéncias, idealizou-se uma
acao extensionista que pretendia a formacdo de um grupo colaborativo que contou com a
participacdo dos bolsistas, dos professores da educacdo basica e dos professores
coordenadores da universidade. Tancredi (2013) ressalta a importancia da relagao entre
aluno em formacéo, docente formador e profissional atuante:
O envolvimento desses trés grupos de participantes — professores formadores das
universidades, professores da escola basica e licenciandos — em projetos
elaborados e desenvolvidos colaborativamente parece indicar a compreensao de
que a formacdo dos professores ndo se da de forma estanque em um ou outro
desses contextos: tanto a formacdo inicial € importante como aprender em servigo

€ essencial; além disso, que teoria e préatica se enriquecem mutuamente e, no caso
da docéncia, uma néo subsiste sem a outra (TANCREDI, 2013, p. 15).

Para Santos (2011) o desenvolvimento profissional docente se d4 ao longo da vida

e da carreira, sendo a formacgao inicial apenas um dos constituintes desse processo.

Segundo a autora, “[...] nessa dimensao, é possivel e necessario enfatizar e valorizar os
objetivos propostos em tal programa [...]” (SANTOS, 2011, p. 24), sendo preciso:

[...] oportunizar aos futuros professores espacos e tempos que favorecam a

problematizacdo de experiéncias docentes, tornando-as fonte de aprendizagem e

de conhecimento, além de contribuirem para a sua identificacdo com a profissédo
(SANTOS, 2011, p. 24).

O grupo colaborativo tinha como objetivo principal a promocé&o da articulacdo entre
a formacdo continuada de professores e a formacédo inicial universitaria, de modo a
contribuir para o fortalecimento da construcdo do conhecimento tedrico e pratico de ambas
as partes e melhoria efetiva do ensino na Educacao Basica. A acdo aconteceu por todo o
ano de 2019, uma vez por més, e abordou em seus encontros diversos assuntos
relacionados ao PIBID como as observagdes feitas, os desafios vivenciados pelos bolsistas
e supervisores, as intervencdes, os métodos de ensino, a escrita cientifica e os trabalhos
para publicacGes. Tais assuntos foram sendo abordados a medida que as necessidades

formativas a eles relacionadas iam surgindo.
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Além das observacdes realizadas durante todo o percurso do PIBID, foram
levantados dados através de questionarios aplicados aos participantes. O questionario final
contou com a participacdo da totalidade de bolsistas efetivos no programa até sua
finalizagdo. O instrumento de pesquisa levantou dados sobre o tipo de dificuldades
vivenciadas ao longo dos 18 meses, o numero de publica¢des resultantes do trabalho, a
importancia considerada pela vivéncia no programa e outros pontos relevantes para uma
avaliacao sobre o programa em relacdo a formacao inicial de professores de Matematica.

Sobre as atividades desenvolvidas pelos bolsistas durante o percurso, foi perguntado
qual o tipo de atividade realizada por eles durante o programa. As alternativas eram
observacédo da pratica docente; planejamento; acompanhamento das atividades propostas
pelas professoras supervisoras; interacdo com o0s alunos; participacdo de reunides
pedagdgicas/érgdos colegiados; leitura e discussdo de referenciais teoricos;
desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliagdo de estratégias didatico-pedagdgicas
(acdes); sistematizacdo e registro das atividades realizadas no ambito do subprojeto e

outras atividades. O Grafico 1, ilustrado abaixo, traduz os dados obtidos:

GRAFICO 1. Tipo de atividade realizada pelo bolsista ao longo do PIBID (Subprojeto Matematica, [...])

OBSERVACAO DA PRATICA DOCENTE
ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS PELAS
PROFESSORAS SUPERVISORAS, COM INTERACAQ COM...

DESENVOLVIMENTO, TESTAGEM, EXECUCAQ E AVALIAGAD
DE ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS (ACOES).

SISTEMATIZACAO E REGISTRO DASATIVIDADES
REALIZADAS NO AMBITO DO SUBPROJETO.

76,47%; 13

PLANEJAMENTO 64,71%; 11

LEITURA E DISCUSSAO DE REFERENCIAIS TEGRICOS 64,71%; 11

PARTICIPACAO DE REUNIOESPEDAGOGICAS/ORGAOS
COLEGIADOS

OUTRAS ATIVIDADES.

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores.

A observacdo e o acompanhamento das atividades propostas foi uma atividade
recorrente, uma vez que estas praticas fazem parte do PIBID, além de serem elementos de

grande importancia na formacao inicial de professores conforme cita Gatti (2014):
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Os professores desenvolvem sua condi¢éo de profissionais tanto pela sua formacéo
béasica na graduacdo, como por suas experiéncias com a pratica docente, iniciada
na graduacao e concretizada no trabalho das redes de ensino (GATTI, 2014, p.11).

Para aqueles que selecionaram outras atividades, foi disponibilizado um campo onde
poderiam apontar as suas vivéncias. As respostas foram participacao e/ou oferta de oficinas
e monitorias, elaboracdo de estratégias para o ensino da Matematica como atividades
interdisciplinares envolvendo jogos didaticos e participacdo em eventos com apresentacao
de trabalhos frutos do PIBID.

Outro ponto levantado traduziu o numero de bolsistas que chegou a propor uma agao
individualmente ou em grupo. De acordo com as respostas obtidas, 94,1% dos bolsistas
chegaram a propor acfes, dentre elas eventos dentro da escola (organizacdo de uma
mostra cientifica e um campeonato de cubo magico); atividades ludicas com a utiliza¢do do
Tangram e origami; listas de exercicios e avaliacdes diagndsticas; oficinas como a do
Cubeecraft, Matematica na cozinha, uso da calculadora, criptografia, robética e outras. Tal
resultado esta em consonancia com as caracteristicas identificadas por Santos e Gomes
(2019), no Subprojeto estudado pelos autores, onde pode-se destacar o estudo de
diferentes metodologias para o planejamento e desenvolvimento de materiais didaticos
para as aulas de Matematica.

Notou-se um grande empenho e criatividade dos bolsistas que atuaram nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio com acbes dentro das cinco unidades
tematicas segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a saber: NUmeros,
Geometria, Algebra, Probabilidade e Estatistica e Grandezas e Medidas. Essas agdes eram
planejadas pelos bolsistas e professores da escola basica, supervisionada por estes
profissionais e coordenadores da universidade e por fim, discutidas e socializadas nos
encontros do grupo colaborativo ou nas reunides mensais do programa.

Algumas dificuldades foram enfrentadas pelos bolsistas ao longo do percurso. Num
primeiro momento, a adaptacao dentro da sala de aula foi sentida por alguns. Ao longo da
participagdo, novos desafios foram surgindo como o desinteresse e indisciplina
demonstrados por alguns alunos do ensino regular. A flexibilidade e o empenho dos
bolsistas para desenvolver métodos cada vez mais ludicos e interessantes podem ser
destacados nestes momentos pontuais.

Outra dificuldade relatada tem relagdo com os alunos de inclusdo. Existia uma

preocupacao real em incluir, de fato, todos os alunos nas intervencdes realizadas pelos
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bolsistas. Além do emprego de materiais manipuléaveis, foram usados materiais didaticos
diferenciados como, por exemplo, a utilizacdo do recurso GeoGebra nas aulas de
Trigonometria para a incluséo de alunos surdos.

De maneira geral, as atividades vivenciadas pelos bolsistas dentro da escola publica
despertaram grande interesse em relacéo a carreira docente. Para os professores da escola
basica, proporcionou novos olhares e novas metodologias de ensino de Matematica e para
a universidade a oportunidade de colocar em pratica os objetivos de um curso de
licenciatura plena em Matematica para além de atividades ensino, contemplando a
pesquisa e a extensdo. Tal relacdo esta descrita no paragrafo 5° da resolugédo n° 2, de 1°
de julho de 2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em
nivel superior, onde os cursos de licenciatura devem promover “[...] a articulacdo entre a
teoria e a pratica no processo de formacdo docente, fundada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao” (BRASIL, 2015, p. 4).

No questionario, foi levantado sobre o numero de bolsistas que tiveram a
oportunidade de publicar seus trabalhos em eventos. Dos respondentes, 88,2% dos
participantes do PIBID Subprojeto Matematica participaram de eventos apresentando
trabalhos que realizaram ao longo do projeto. Como colocado por Santos e Gomes (2019),
outro destaque importante € a producdo de artigos cientificos com base na experiéncia do
programa para apresentacdo em eventos académicos, de forma a socializar as acdes
desenvolvidas. A evolucdo da escrita académica foi nitida quando se compararam 0s
primeiros trabalhos, elaborados no inicio do projeto, com os trabalhos finais. Evidenciou-se
a necessidade de leitura de textos académicos durante todo o percurso da formacao inicial
de professores, outra necessidade formativa identificada ao longo do desenvolvimento do
subprojeto.

Ao final do questionario, foi solicitado que os bolsistas apontassem sugestdes para
novos subprojetos do PIBID ou a¢des extensionistas promovidas pelo curso de Licenciatura
Plena em Matematica, uma vez que a experiéncia com o projeto foi tdo positiva que a
fundacao que administra a escola publica parceira, chamada de Fundacao Helena Antipoff,
abriu um edital para a contratacdo de alunos graduandos para desenvolverem as praticas

da mesma forma que ocorreu ao longo do Subprojeto. Os alunos do ensino bésico
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obtiveram resultados significativos em relagdo a aprendizagem de Matematica a partir da
chegada dos graduandos na escola.

As sugestdes foram no sentido de persisténcia na escrita cientifica, manutencao ao
incentivo para a producdo de materiais didaticos concretos, inclusive no que diz respeito a
recursos para a aquisicdo de materiais e a continuidade dos projetos, tanto o PIBID quanto
outros similares, além de prosseguir com as acdes extensionistas que contribuem de

maneira positiva para a formacao inicial do professor de Matematica.

Consideragoes Finais

Este trabalho possibilitou entender como programas como o PIBID podem contribuir
para a formacao inicial de professores de Matematica. Através do contato precoce com o
ambiente escolar, varios aspectos que o0s cursos de licenciatura devem considerar,
segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, foram alcancados e vivenciados de maneira natural, através da pratica.

Quanto aos significados atribuidos pelos bolsistas as experiéncias do PIBID,
destacamos, em primeiro lugar, o reconhecimento do programa como vivéncia que tem
contribuido para o processo de construcao da identidade do professor, uma vez que tal
experiéncia vem sendo edificada na escola — espaco de atuacao docente — em contato com
professores atuantes e que contribuem, fundamentalmente, para a formacdo de novos
professores.

O PIBID como politica publica para a formacao inicial de professores provocou as
universidades no sentido de revisarem a postura diante de tais cursos, visto que, até entéo,
muitas fechavam os olhos para essa formacao profissional, ndo apenas desmerecendo as
expectativas dos licenciandos, mas também contribuindo para aumentar a sensacédo de
incompeténcia e a desisténcia da profissdo docente (FERREIRA; REALI, 2005). Assim, 0
PIBID, principalmente pela concessao de bolsas exclusivas para os licenciandos, contribui
com sua fixagdo nos cursos e com a diminuicdo dos indices de desisténcia, uma vez que
aumentam as possibilidades dos académicos de se dedicarem exclusivamente ao curso.

Para se atingir uma compreensdo dessa realidade, ao longo dos 18 meses de
vigéncia do Subprojeto Ibirité, aconteceram observacoes, intervencoes, reflexdes e
conclusdes sobre todas as agOes dos bolsistas na escola regular. Para que isto

acontecesse, 0 grupo colaborativo formado através de edital de projeto de extensdo da
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universidade foi de suma importancia. Percebeu-se que dificuldades e facilidades foram
vivenciadas por todos, desde os alunos da educacdo basica até os coordenadores da
universidade, porém estas puderam ser contornadas através de reflexdes e a¢bes dos
envolvidos. Através da atuacdo do grupo colaborativo, as necessidades formativas
puderam ser trazidas a luz & medida que iam surgindo e trabalhadas para que os bolsistas
pudessem aperfeicoar sua pratica docente.

Pode-se assim verificar que por toda a duracdo do programa os bolsistas foram
ativos no processo. Foram autonomos quando necessitavam aprofundamento em assuntos
dos contetdos matematicos abordados no ensino basico, uma vez que estavam no inicio
do curso e nem todos os conteudos haviam sido estudados em profundidade.
Desenvolveram 0 senso de pesquisa, foram colaborativos, buscaram por novas
metodologias a fim de incluir todos os alunos, aprenderam a ter flexibilidade diante das mais
variadas situagdes que vivenciaram, foram criativos e perceberam a importancia de
oferecer métodos que despertam o interesse dos alunos para os conteddos matematicos
trabalhados.

Outro ponto relevante foi o evidente avanco do Curso de Licenciatura Plena em
Matemética da universidade em lbirité, que devido ao desenvolvimento do projeto, efetivou
a parceria entre a escola e a Universidade para a formacdo de professores e revelou
avancos em relacdo a pesquisa e a extensao. Assim, foi possivel identificar as contribuicoes
do PIBID para o fomento das pesquisas dentro da universidade, para o processo formativo
do futuro professor de Matematica e para a formacao continuada dos docentes diretamente

envolvidos no programa.
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NUMEROS COMPLEXOS E QUATERNIOS: DOS CONTEXTOS
HISTORICOS AO USO DO SOFTWARE EDUCATIVO LIVRE GEOGEBRA
E SOFTWARE LIVRE ON-LINE QUATERNION

COMPLEX NUMBERS AND QUATERNIONS: FROM HISTORICAL
CONTEXTS TO THE USE OF GEOGEBRA FREE EDUCATIONAL
SOFTWARE AND ON-LINE FREE SOFTWARE QUATERNION

Alessandro Ribeiro da Silval
Renato César da Silva 2
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RESUMO: O presente artigo relata um trabalho desenvolvido no a&mbito do Programa de Educacéo Tutorial
(PET Conexdes de Saberes Matematica), do Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) - Campus de Trés Lagoas (CPTL). O objetivo é apresentar de forma breve o
contexto historico da formulacdo dos NUumeros Complexos e dos Quatérnios, bem como a utilizagdo dos
Softwares Educativos Livre GeoGebra e QUATERNION como recursos pedagdgicos, facilitando a
compreenséo das definigdes, propriedades e conceitos relacionados a esses conjuntos. O trabalho apresenta
também resultados de uma pesquisa feita com estudantes do curso de Licenciatura em Matematica sobre o
uso de tecnologia para o ensino de nimeros complexos e quatérnios. Através da pesquisa foi possivel
perceber a eficiéncia de usar recursos tecnologicos, em especial os Softwares livres em questdo, bem como
proporcionar ao estudante pesquisador um novo conhecimento da generalizagdo dos Niumeros Complexos
(caracterizados pelos Quatérnios).

PALAVRAS-CHAVE: Numeros Complexos. Softwares Educativos Livres. Ensino de Matematica.

ABSTRACT: The present article reports a work developed within the ambit of the Tutorial Education Program
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context of the formulation of Complex Numbers and Quaternions, as well as the use of the Free Educational
Software GeoGebra and QUATERNION as pedagogical resources, facilitating the understanding of definitions,
properties and concepts related to these sets. The paper also presents results from a research done with
undergraduate mathematics students on the use of technology for teaching complex numbers and quaternions.
Through the research it was possible to realize the efficiency of using technological resources, in particular the
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Introducéo

A consolidacdo das operacdes com os Numeros Complexos, teve seu inicio durante
0 século XVI, quando os matematicos, Scipione Del Ferro (1465 - 1526) e Niccolo Fontana
Tartaglia (1500 - 1557), desenvolveram a formula para as solu¢gbes de equacdes cubicas
reduzidas, sem o termo do segundo grau. Porém, segundo contextos historicos é Girolamo
Cardano (1501-1576), quem demonstrou pela primeira vez em sua obra conhecida como
“‘Ars Magna” publicado em Nuremberg (1545) na Alemanha, tal método. Cardano é
surpreendido ao passo que comega a lidar com “raizes quadradas de numeros negativos

segundo as regras usuais da algebra de entdo”. Logo, “nessa época nem 0s numeros
negativos eram compreendidos com muita clareza” (NEVES, 2014, p. 3).

A equacdo geral do terceiro grau pode ser determinada pela expressao
convencionada ax3 + bx? + cx +d =0, com a # 0. Com a utilizacdo dessa férmula é
possivel encontrar todas as raizes do terceiro grau, porém para que isso seja possivel, é
necessario converter a equacao cubica completa, numa equacédo cubica sem o termo do
segundo grau. Dessa forma, a equacéo cubica do terceiro grau ax® + bx* + cx+d = 0, é
reduzida para y* + py + ¢ = 0 (GUEDES JUNIOR, 2016).

Considerando y = u + v, pode-se encontrar a equacéo do segundo grau, onde u? e
v3 séo as raizes:

v +py+q=0

p
3 .3y — _ 3.3 _ _FP
(u® +v°) qeu’v 57
Sendo u? e v?3 as raizes, entio:

—q b2 p3 5 —q b2 p3 3_q b2 p3
3=— —_— _— 3 = —_— —_— _— = —_— —_ i
wEot gty v 2 T aty T AR,

—q 2 p3 5 3_q b2 p3 —q b2 P3
3:—— —_— _— = 3 —_— JEN— —_—= —_— — —_
VTR 3 T 7 VY 2 2 T27 2 4 27
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A equacao anterior ficou conhecida como Férmula de Cardano, Tartaglia e Del Ferro.

Apos sua demonstracdo, conforme ja mencionado, Cardano apresentou-se surpreso ao

lidar com raizes de numeros negativos que eram numeros vistos com desconfianca, ndo
levando adiante os estudos de numeros negativos, dessa forma, segundo Neves (2014):

Tal tarefa foi levada a cabo por Rafael Bombelli (1526-1572), que dedicou boa parte

de seu livro “Algebra”, publicado em 1572, ao tratamento de regras para se operar

com tais nimeros. No final do século XVI, os matematicos operavam com 0s numeros

complexos segundo essas regras, mas o faziam com muita desconfian¢a, pois nao

os consideravam objetos matematicos de fato, mas apenas como simples recurso de

célculo. Ainda assim, muitos progressos foram obtidos dessa forma [...] (NEVES,
2014, p. 03).

Para tanto, entre todos os matematicos que contribuiram para a formulacdo dos
Numeros Complexos, a presente pesquisa levou em consideracdo as definicdes
apresentadas por William Rowan Hamilton (1805-1865), ao conceituar a estrutura formal
da &lgebra dos Numeros Complexos no plano como pares ordenados de NUmeros Reais
(a,b).

Logo, este trabalho busca mostrar que, fazer uso de softwares educacionais livres
para o ensino e aprendizagem de Matematica, pode ser uma forma diferenciada de tornar
as aulas mais atrativas e dinamicas. Visto que, tais softwares livres uma vez baixado nos
dispositivos méveis como celulares, podem ser utilizados sem o uso da internet,
possibilitando tato aos estudantes quanto professores uma ferramenta alternativa na
construcdo de tabelas ou gréficos.

Posto isto, o objetivo deste trabalho € apresentar de forma breve o contexto histérico
da formulacdo dos NUumeros Complexos e dos Quatérnios, bem como utilizar o Software
Educativo Livre GeoGebra e o Software Livre on-line QUATERNION, como recursos
pedagadgicos facilitando a compreenséo das definicbes, propriedades e conceitos desses

conjuntos.

O Conjunto dos Numeros Complexos e Quatérnios

O conjunto dos Numeros Complexos, denotado por C, é definido como:

C={a+bi:ab€eRei?=-1}
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A representacdo dos Numeros Complexos € da forma z = a + bi, em que a e b séo
nameros reais e i a unidade imaginaria. O conjunto dos Numeros Complexos € uma
extensdo do conjunto dos Numeros Reais, visto que compartilha das mesmas propriedades,
munido das operacdes de adicdo e multiplicagcdo, contendo uma estrutura de corpo
algebricamente fechado. Na figura 1, observa-se as representacdes algébrica e geométrica
dos Numeros Complexos consolidados por Hamilton, utilizando como recurso pedagogico
o Software Educativo Livre GeoGebra. Segundo Soffa e Alcantara (2008, p. 4924 - 4925),
“O que diferencia um software educativo de outras classes de softwares educacionais é o
fato de ser desenvolvido com o designio de levar o aluno a construir um determinado
conhecimento referente a um conteudo didatico”. E ainda, segundo Silva (2019), os

Softwares Educativos Livres sdo aqueles que ndo demandam custos.

Figura 1. Representagdo Geométrica da igualdade, soma e multiplicacéo

@ GeoGebra Classic 5

Arquivo Editar Exibir OpcBes Ferramentas Janela Ajuda

GRS ello)a) N =]+

» Janela de Algebra X | * Janela de Visualizagdo
® z,=1+5i -

® Z,=1+5i
® Z,=2+10i
@ z,=-24+10i 14
@ textol=%z_1xz_2"

® texto2=%z 1+z_2"
® textol3=%z 1=2_2" 2

Fonte: Elaborada pelos autores.

Dados dois Numeros Complexos z;, z, quaisquer,taisquez; =a+ bi ez, =c+di,
eles podem ser operados da seguinte maneira:
Igualdade
o z1=z,a=bec=d

Adicao
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e z1+z,=(a+bi)+(c+di)=(a+c)+ (b+d)i

Multiplicag&o
zy * z, = (a + bi) * (¢ + di) = (ac — bd) + (bc + ad)i; em que * indica o produto entre dois
objetos (neste caso os complexos).

William Rowan Hamilton apresentou em 1833, na academia Irlandesa, um artigo
sobre 0s numeros Complexos como pares ordenados de Numeros Reais (a, b) no plano.
Definiu as operacdes de soma e multiplicacdo de modo que: (a,b) + (c,d) = (a+c¢,b + d)
e (a,b)(c,d) = (ac — bd,ad + bc), dessa forma, o par ordenado (a,0) representa um
namero real, e ainda, o par (0,1)(0,1) = i? = —1, onde finalmente ha uma explicacdo l6gica
para v—1 (GUEDES JUNIOR et al., 2016).

Dessa forma, houve a aceitacdo da algebra dos Numeros Complexos pelos grandes
matematicos do século XIX, tornando possivel realizar no plano transformacdes através
das operacbes de adicdo determinando a translacédo, e a multiplicacdo determinando a
rotacdo de corpos rigidos, sem alterar as propriedades do conjunto dos NUumeros Reais.
Neste contexto, segundo Neves (2008, p. 10), afirma que

Hamilton construiu uma estrutura algébrica para os "pares algébricos ou numeéricos"
(x,y), similar a dos nimeros complexos x + iy, de modo que tais nimeros pudessem
ser identificados pela relacdo* (x,y) = (x,0) + (0,1)(y,0) = x + iy. No final do artigo,

Hamilton revelou que pretendia estender seus resultados em busca de uma "Teoria
de Tripletos" (x,y,z), jA com a intencéo de obter um modelo analitico para o espago.

Passados anos, Hamilton estabeleceu, do ponto de vista pratico, a solu¢cdo desse
problema que continuava sem respostas entre 0s matematicos da época, onde em vez de
trés parametros ele passou a considerar quatro parametros para obter a rotacéo de objetos
no espago. Hamilton na tentativa de definir a multiplicag&do dos tripletos (x,y, z), fazendo
uso das mesmas propriedades dos pares numéricos (x,y), se deparou com o fator ij
obtendo a ndo comutatividade nessa operacéo, a partir dessa manipulagéo algébrica surgiu
um novo elemento k = v—1, que por sua vez é perpendicular simultaneamente a i e j,
estabelecendo a Algebra dos Quatérnions (SANTOS, 2013).

Hamilton, quando caminhava pelo Canal Royal, em Dublin ao passar pela Ponte de

Brougham, tirou seu canivete e deixou cravado em uma pedra a féormula fundamental: i? =

4 Essa relacdo é encontrada nos livros didaticos de matematica do ensino médio.
® Hamilton usou a expressdo “triplets”. Por ja ter sido consagrado nos textos em lingua portuguesa, usaremos a
expressao “tripletos” nesta dissertacao.
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j? = k? = ijk = —1. Sir Willian Rowan Hamilton como era conhecido, mostrou pela primeira
vez a utilizacao da classe dos Quatérnios para rotacionar corpos rigidos no espaco, em seu
artigo "On Quatérnios”, lido na Academia Real Irlandesa em 11 de novembro de 1844
(NEVES, 2008).
O conjunto dos Quatérnions, denotado por H em homenagem a Hamilton, é definido
como:
H={a+bi+cj+dk;ab,c,d € Rei?=j?=k?*=ijk=-1}.

Os quatérnios, no corpo dos Reais, com as operacdes de soma e multiplicacédo por
escalar, formam um espaco vetorial. Portanto, transformacdes como rotacionar objetos
podem ser feitas a partir das definicdes de alguns axiomas. Algebricamente € dizer que:
(H,R,+, *). Ao realizar a soma ou multiplicacdo entre Quatérnions, e ainda, realizar a
multiplicacdo entre um escalar e um Quatérnio se obtém um fechamento, isto é, os
resultados das operacdes sempre pertencerdo aos Quatérnios.

Para definir os axiomas do espaco vetorial, tem-se Va, 8 € R; Vq,q,,9, € H.

Propriedades que satisfazem a adicao;

Comutatividade: g + q; = q1 + q;

Associatividade: (g +q1) + g2 = q + (g1 + q2);

Vetor Nulo: g + 0 = q;

Existéncia de Elemento Inverso Aditivo: g + (—q) = 0.

Propriedades que satisfazem a multiplicacao;
Associatividade: (qq1)q2 = 9(q192)

Existéncia de Elemento Inverso Multiplicativo: gq~* = 1;
Existéncia de Elemento Neutro: g x 1 = q.

Propriedades entre escalares e Quatérnios;

Associatividade: q(8q,) = (89)q.;
Distributividade: (a« + £)q = aq + Bq;
Distributividade: (q + q;)a = aq + aq;.

Igualdade entre Quatérnios.

Sejamqg=(a+bi+cj+dk)=(a,D) EH e
q, = (ay + byi + ¢;j + d k) = (a,, ;) € H, entao:

g=q: © (a=ay) e @ =1).
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Adicao

Para realizar a adicdo com os Quatérnios, deve-se proceder igualmente como nos

Numeros Complexos, somando as coordenadas correspondentes.

Sejam q = (a + bi+cj+dk) = (a, V) EH e q = (ay + byi + ¢j + d k) = (a,,77) €

H, entdo:

q+qi=(a+bi+cj+dk)+ (a,+bii+cj+dik)=(a+a)+B+b)i+(c+c)j+

(d + dy)k.

Multiplicacéo

Realizar a multiplicacéo dos Quatérnios, torna-se facil quando se aplica inicialmente

a representacao grafica e algébrica conforme ilustram as figuras 8 e 9 (ndo comutatividade

desse corpo), bem como as relacfes fundamentais descrita na definicdo 1.

Figura 2. Representacdo Grafica da ndo Comutatividade da Multiplicacdes de Quatérnios.

Fonte: Elaborada pelos autores.

fk=-1

\/"

Tabela 1 Representacao Grafica da ndo Comutatividade da Multiplicagcdes de Quatérnios.

1 i ] k
l 1-1=1 g =d =g | 1ok=4%
i i-1=12 1= -1 -j=k |1-k=—]
W 1= |j-i=—k|ji=-1| j k=i
il k-1=k i=j |k-j=—i|k-k=-1

Fonte: Elaborada pelos autores

Para realizar a multiplicacdo dos Quatérnios, as seguintes relagcdes fundamentais

foram definidas.

Definicao 1:

e ij=k >iij=ik 2i%j=ik=>(-1)j=ik = ik=—j
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e jk=i=jjk=ji>j*k=ji=>CDk=ji>ji=—-k
e ki=j=>kki=kj=k*i=kj=>(-Di=kj=>kj=-i
e ij=k>ijk=kk=ik=k?*=ik=-1
Desta forma, a multiplicacdo entre Quatérnios é dada por:
Sejam g =(a+bi+cj+dk)=(a,?) EH e q; = (a; + bii + ¢yj + dik) = (ay,77) €
H, entdo:
qq. = (a+ bi + c¢j + dk)(a, + byi + ¢ij +d k) = alay + byi + ¢yj + d1k) + bi(a, + byi +
cij +dik) +cj(a; + byi + ¢yj + dik) + dk(a, + byi + ¢yj + dik) = aay + abyi + acqi +
ad.k + bia, + bibyi + bic{j + bidk + cja, + ¢jbyi + cjcqj + cjd 1k + dka, + dkbyi +
dkc,j + dkd,k = aa; + bbyi? + ccyj? + dd,k? + abyi + acyj + ad,k + bayi + cayj + dak +
bciij + bdqik + cbyji + cd,jk + db ki + dc, kj = aa, — (bby + cc; +ddy) + a(byi + cij +
dik) + a,(bi + ¢j + dk) + bcik — bdyj — cbik + cbyi + db,j — dcyi = aa; — (bby + ccy +
dd,) + a(bii + cij +dk) + a,(bi + ¢j + dk) + (cd; —dcy)i + (dby — bd,)j + (bc; — cby)k.
qq. = aay — (bby + cc; +dd,) + a(byi + ¢1j + dik) + a(bi + ¢j + dk) + (cdy — dcy)i +
(dby — bdy)j + (bcy — cby)k. (1)
Os resultados obtidos em (1), podem ser expressos em termos de produtos
escalares e vetoriais.
e aa; — (bby+ccy+ddy) =aa; —v-v;
e a(byi+cyj+dik)+ a(bi+cj+dk)=av]+ a,v
e (cd,—dcy)i+ (dby —bdy)j+ (bc; —cb))k =V X V]
e qq,=(aa; —v-v;)+ (av; + a,¥ + ¥ X v7); em que - indica o produto escalar e X 0
produto vetorial.
Norma de um Quatérnio

Seja q = (a + bi + ¢j + dk) = (a, V) € I, define-se a norma ou valor absoluto de g,

sendo 0 ndmero nado negativo, como segue:llq|l = \/T =Ja? + bi% + ¢j2 + dk? =
Conjugado
Seja q = (a + bi + ¢j + dk) = (a,v) € H, é definido o conjugado de g, como: g =
(a—bi—cj—dk) =(a,-v) € H.
Proposicdo 1: A relacdo entre o modulo e conjugado dos Quatérnios € dado por:

q9 = qq-
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Sejamqg=(a+bi+cj+dk)=(a,D)EH e
q = (a — bi — ¢j — dk) = (a,,—v;) € H, entao:
qq = (a + bi + ¢j + dk)(a — bi — ¢j — dk) = (aa — abi — acj — adk) + (—abi — b?i? —
bcij — bdik) + (—acj — bcji — ¢?j* — cdjk) + (—adk — bdki — cdkj — d*k?) = [a* + (abi —
abi) + (acj — acj) + (adk — adk)] + [-b?(—1) — c?(—1) — d?(—1)] + [(bck — bck) + (bdj —
bdj) + (cdi — cdi)] = a® + b? + ¢ + d?.
qq = (a + bi + ¢j + dk)(a — bi — ¢j — dk) = (aa — abi — acj — adk) + (—abi — b?i? —
bcij — bdik) + (—acj — bcji — ¢?j? — cdjk) + (—adk — bdki — cdkj — d*k?) = [a? + (abi —
abi) + (acj — acj) + (adk — adk)] + [-b*(—1) — ¢?(—=1) — d?*(—1)] + [(bck — bck) + (bdj —
bdj) + (cdi — cdi)] = a® + b? + c? + d?.

Portanto,

||q||2=qci=c‘1q=a2+b2+c2+d2.

Proposicdo 2: Relagbes entre dois Quatérnios conjugados:

991 = 991

Sejamqg=(a+bi+cj+dk)=(a,v)EH e
q, = (ay + byi + ¢;j + d k) = (a,,77) € H, entdo:
qq. = (a + bi + c¢j + dk)(a, + byi + c1j + d k).
qq. = (aa; — bb; — cc; —dd,) + (aby + bay + cdy — dcy)i + (ac; — bd, + ca; +dby)j +
(ady + bcy — cby +day)k.
qq; = (aay — bby — cc; — dd,) — (aby + ba; + cdy —dc,)i — (ac; + bd, —cay — dby)j —
(ady + bcy — cby +day)k.
qq: = (a — bi — cj — dk)(ay — byi — c1j — d k).
qq: = (aa; — bb; — cc; —dd,) + (—ab, — ba; — cdy + dcy)i + (—ac; + bdy —ca; —dby)j +
(—ady — bcy + cby — day)k.
qq; = (aa; — bb; — cc; —dd,) — (aby, + ba, + cd; — dc;)i — (ac; + bd, — ca; —db,)j —
(ady + bcy — cby + day)k.

Quatérnios Unitarios
Seja g € H, um Quatérnio unitario ou normalizado ||g|| = 1, a inversa é o complexo

conjugado:
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Quatérnios Inversos
Todo Quatérnio diferente de zero tem um multiplicativo inverso, que é definido como:
q'q=qq7"
Considerando g~ um Quatérnio inverso a direita, e assim, observa-se que para
normalizar um Quatérnio basta fazer a razéo entre o Quatérnio e seu modulo ao quadrado.

Assim:

_ 2
a7 |lal]”
—_2—_2—1

llgl]”  lql]

Ao considerar g~ um Quatérnio inverso a esquerda, segue:

_ 2
Ly, Ga _llall” _
= ==
llall™ lql|
Divisdo entre Quatérnios
Sejamqg=(a+bi+cj+dk)=(a,D) EH e
q, = (ay + byi + ¢yj + d. k) = (a;,v;) € H, é realizada a divisédo entre g e g;, cOmo:

Divisdo a esquerda:

Divisdo a direita:

Rotagcdo com Quatérnios

Operando um ponto no R3, representado por um vetor # = (e 1y, 12), €,
transformando esse vetor num Quatérnio g com g € H , tem-se que a parte escalar desse
Quatérnio sera nula obtendo um Quatérnio puro p = (0,7). A rotacdo anti-horaria de um
angulo 6, que sera aplicado no eixo definido pelo vetor unitario 7 = (n,,n,,n,), €

fundamental ser representada por um Quatérnio unitario.
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Figura 3. Eixos de Rotacédo

Em torno do eixo x

Em torno do eixo ¥

piq

/ - Em torno do eixo z
¥ H
¥

¥

{ A
U/

Fonte: Elaborada pelos autores.

Serdo utilizado as ldentidades do Calculo Vetorial:
vV-Fxv)=0
SUXT =—SF XV
VX@XT)=@-PVv— W V)7
A expressao de rotacdo de um Quatérnio pode ser descrita como:
qrq = (s,9)(0,7)(s,—v) = (s5,7)(0s =7 (—=0),—00 + st + ¥ X =V = (5, V) (7, sT =¥ X V) =
(s(?-?)—ﬁ-(s?—?xﬁ),s(s?—Fxﬁ)+(?,ﬁ)ﬁ+ﬁ>< (sF—7xD))= (s(?-?)—ﬁ-s?—
V- (—F X D), s —sPXV+ (P D)V +VXSF+ DX (—F X D)) = (s(F-F)—s(F-ﬁ)+ﬁ-(?-
13),52?+sﬁ><?+(7-13)13+517><F+17><(ﬁx?)) =@ - FXxV),s?F+F D)+ 25V X7+
@AV — @ D)) = (0,57 — (U D)+ 2(0-7)D + 25U X T) 2
Por definicdo, segue:
1 1
q= (cosze,senzen)
1

_ 1 —
q = (cos 3 0,—sen > on)

Ao realizar uma rotag&do no espaco € necessario fazer uma interpretagdo geométrica.
Sendo q = (s,¥) um vetor unitario, segue pela identidade fundamental da trigonometria,
que existe um 6 tal que s = cosé, ||v|| = send e #t = (n,,n,,n,) < |7l = 1 onde o vetor &
€ um vetor diretor que representa uma rotagdo no espaco.

Por definicdo, temos:

q = (s,7) = (cos, senbn)

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 276



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

Dessa forma, substitui-se essa interpretacdo geométrica na expressao obtida em (2),
segue:
s = cosf = s? =cos?6
U = senfn

qpq = (0,s%7 — (D V)F + 2(D - #)U + 25U X ) = (0, (cos? §)7 — (senbit - senfn)i* +
2(senfii - #)senbii + 2cos0 (senfn) x ) = (0, (cos? 8)7 — (sen? 71 - )7 + (2sen? O) (7 -
)1 + (2cosfsend)n x ) = (0, (cos? 8)7 — (sen? B)7 + (1 — cos20) (i - )7 + (sen20)7 X

7) = (0, (cos? 8 — sen? 0)7 + (1 — cos20) (7 - )il + (sen20)ii X 7)) = (0, (cos20)7 + (1 —

cos20) (1 - )N + (sen20)n X 7).

E possivel observar que dado um vetor 7 unitario e um angulo de rotacdo 6, o
Quatérnio g = (cos0, senfn) executa uma rotacéo de p em torno do eixo 7 de angulo 26.
Ao multiplicar dois Quatérnios unitarios de eixos e angulos diferentes, naturalmente é
possivel representar a composicao de suas rotagdes, ocorrendo a parametrizacao entre 0s

guatérnios. Entdo, a rotacdo composta pode ser realizada da seguinte forma:

44 = 3 = q43Pqs = q30qs = Rqz(p)
Conclui-se que:
Gz = q1q2 = (52,V2)(S1, V1) = (8251 — Uy, SaVy + 510U, + Uy X Uy) © G35 = (528 —
VU, —SaVy — S1Up — Uy X Up) = (8251 — UpUy, —SpU; — S1Up + Uy X V) © q3q; =

(51,:1_51)(52,—132) =q3 = q4 = (5281 — 732171» _52771 - 51732 + 732 X 731)-

A primeira rotacdo pode ser representada pelo Quatérnio:

180° 180°
q1=<cos S sen— (0,0,l)>=(cos90°,sen90°(0,0,1))=(O,(l)(0,0,l))=(0,(0,0,1))
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Figura 4. Rotacao via Quatérnios representado no Software Livre on-line Quaternion - Vista Superior.

Quaternion
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Aplicar ratagao

Fonte: Acervo dos autores.

A segunda rotacdo € dada pelo Quatérnio:

180°  180°
q2=<cos S sen— (1,0,0))=(cos90°,sen90°(1,0,0))=(0,(1)(1,0,0))=(O,(l,0,0))

Figura 5. Rotagdo via Quatérnios representado no Software Livre on-line QUATERNION - Vista Superior.

Quaternion

r
/ Aplicar rotagan

Fonte: Acervo dos autores.

Para saber o comportamento algébrico do corpo rigido em seu instante inicial e apés
as duas rotagGes, suponha-se que o ponto inicial ocupe a posi¢éo v; = (10,5,10), ou seja,
10 na diregcéo das abscissas, 5 na direcédo das ordenadas e 10 na dire¢ao das cotas. Aplica-
se a rotagdo na posicdo inicial sobre o ponto v; = (10,5,10) a posicao final sera v, =
(—10,5,—10). Assim, ao multiplicar dois quatérnio, pode-se encontrar a parametrizacdo em

coordenadas, determinando a posicédo de um corpo rigido no espaco e sua trajetoria.
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q3(0,81)gs = (0,(0,—1,0)), (0, (10,5,10)(0, —(0,—1,0) = (0,(0,—1,0))(0- 0 +
(0,—1,0)(10,5,10),0(10,5,10) + 0(—(0,—1,0) + (0,1,0) x (10,5,10) = (0, (0,—1,0)), (0 + (0 —
5+ 0), (10,0 — 10) = (0, (0,—1,0)(-5,(10,0,—10) = (=5-0 —

(10,0, —-10)(0,1,0), =5(0, —1,0) + 0(10,0, —10) + (10,0,—10) x (0,—1,0) = (0 — (10-0+0 -
1-10-0),(0,5,0) + (—10,0,—10) = (0, (—10,5,—10)).

Ao considerar o ponto 4 = v; = (10,5,10) em um corpo rigido qualquer, e utilizando
o Software® GeoGebra; nas figuras seguintes é possivel visualizar a rotacdo deste mesmo
corpo representado pela rotagdo composta via quatérnios do ponto A = v, = (10,5,10)
contido na esfera. Traga-se um arco de circulo maximo até o ponto B = v, = (—10,5,—10),

€ possivel notar a translacéo ocorrida do ponto A até o ponto B.

Figura 6. Rotacgdo via Quatérnio representado no Software GeoGebra 3D - Vista Frontal.

£ feobiebra Chasric § S |
Aeguivo Edrar Edbic Opgldes Feramantss Jansts Auds Errar
- - i 7
Al Bl el Al @) £ <] e
k Janela de Algetsa | v Janela de Visualizag o 30
@ A={i0,5, 40

& =06, A0
3= (10, 8, 100 + & (-0, 0, .20
o =T 6, 0+ B, L
=l 5, 0F
W ey 5 e - b
I = LA, 52, 461
E = [-4.62, 6.4 653y
& o= {0, 5, O+ {- 1059 cosl) -
W b W ey B 0 =1
Wik e 0N e . ) 0 i e I

Erfrada

Fonte: Elaborada pelos autores

6 Para facilitar o desenvolvimento do estudo utilizaremos Software com o mesmo significado de Softwares Educativos
Livre ou Softwares Livre on-line conforme mencionado no corpo de texto.
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Figura 7. Rotacao via Quatérnio representado no Software GeoGebra 3D - Vista Superior-Posterior.
€ Rotagso 2agb = O =%
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| o . : ' » . n
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Fonte: Elaborada pelos autores

Dessa forma, a multiplicacdo entre Quatérnios facilita a parametrizacdo de objetos
em coordenadas de maneira simples, com composi¢cao de numeros arbitrarios de rotacao,
através de quaisquer pontos desse objeto. Entdo, para representar a orientagcdo de um

corpo rigido basta tomar um Quatérnio.

Ensino de matematica utilizando tecnologia e os uso dos softwares livres GeoGebra
e Quaternion

As Tecnologias Educacionais, em especial os Softwares Educativo Livre como o
GeoGebra e QUATERNION conforme mostra a presente pesquisa, podem facilitar o
entendimento de conteldos matematicos abstratos tornando as aulas mais dinamicas,
ageis e prazerosas. Segundo Azevedo Silva, Pereira e Souza (2018, p. 218), “[...] a
metodologia utilizada no desenvolvimento e aplicacdo, facilitara o alcance do objetivo
principal, possibilitando a representacao dos numeros complexos de maneira tecnoldgica e
diferenciada”.

Nesta mesma perspectiva, Soffa e Alcantara (2008, p. 3 - 4), afirmam que o Software
Educativo é “[...] desenvolvido com o designio de levar o aluno a construir um determinado
conhecimento referente a um contetdo didatico. O objetivo de um software educativo é a
de favorecer os processos de ensino-aprendizagem e sua caracteristica principal € seu

carater didatico”. E ainda, os autores relatam que:
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A escolha do software, além de ser fundamental para o trabalho que o educador ira
desenvolver com seus alunos, pressup8e uma visdo de mundo, uma concepcédo de
educacao. Fica assim evidenciada a importancia que deve ser dada a escolha dos
programas que serdo selecionados para serem utilizados com intuito educacional
(SOFFA; ALCANTARA, 2008, p. 4).

Dessa forma, em consonancia com os autores acima, segundo Gomes et al. (2002),
ao ensinar conteados Mateméticos fazendo uso de Softwares afirma que:
Assim, a aprendizagem matematica através de softwares deve ser baseada em
situacBes-problema que considerem: 0s processos cognitivos, o raciocinio, as
estratégias adotadas durante o processo de resolugdo, 0s estagios de

desenvolvimento relativos as habilidades envolvidas e caracterizagdo dos diversos
problemas e seu nivel de complexidade (GOMES et al., 2002, p. 5).

O uso desses Softwares, possibilitard a visualizacdo e a representacdo algébrica e
geométrica das operacdes dessas classes de nUmeros imaginarios, podendo propiciar uma
melhor percepg¢éo da rotacdo no plano que esté relacionada diretamente com os Numeros
Complexos e nas transformacdes lineares/rotacdes no espaco que estd associada aos
Quatérnios, operando de forma conjunta a Algebra e a Geometria. Para Silva (2019, p. 97),
“E, em se tratando de Softwares Livres, ndo h& necessidade de ficar conectado a Internet
para acessar e utilizar o software, uma vez baixado, o uso é independente da navegacao
narede.” Nestas circunstancias, durante a formacéo inicial e/ou continuada dos professores
de Matematica, € fundamental que haja a familiarizacdo das novas Tecnologias
Educacionais. Neste aspecto as Diretrizes Nacionais de Educacdo determinam que:

[...]Jcurso e licenciado devem adquirir familiaridade com o uso do computador como
instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizagéo para o ensino de matematica,
em especial para formacdo e solugbes de problemas. E importante também a

familiarizac&o do licenciado, ao longo do curso, com outras tecnologias que possa
contribuir para o ensino de Matematica (PARECER CNE/CES, 2001, p. 06).

Em vista disso, ha uma necessidade de restruturacdo no método tradicionalista de
ensinar conteudo usando somente, lapis, giz e quadro dentro da sala de aula, durante a
formacao inicial dos professores. Neste contexto, segundo Ferreira (2012), “[...] € relevante
repensar a formacdo dos professores de forma ampla, a fim de caminharmos para
processos educativos mais integrados, conectados e interativos” (p. 5).

As novas tecnologias educacionais como proposta pedagdgica, exigem uma
formagédo docente bastante ampla. Visto que as a¢des pedagégicas ndo envolvem

a penas a utilizagdo do computador ou de um software especifico, mas exige que
se trabalhe com técnicas que incentivem a participacdo dos alunos, a interacao
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entre eles e a producdo do conhecimento, ou seja, envolve muito mais do que
apreender conhecimentos digitais. (FERREIRA, 2012, p. 10).

Para tanto, o ensino dos Numeros Complexos e dos Quatérnios a luz das Novas
Tecnologias em especial do Software Educativo Livre GeoGebra e o Software Livre on-line
QUATERNION, possibilitam aos alunos uma melhor compreenséo algébrica e geométrica
desses numeros imaginarios, bem como, melhora a interacdo entre (alunos e alunos,
professores e alunos). Aprimora 0 pensamento investigativo, levando o aluno a buscar
novas solucdes aos problemas propostos.

Criado por Markus Hohenwarter o Software GeoGebra € um programa livre e gratuito
com a finalidade de apoiar o contexto escolar dentro da sala de aula (HOHENWARTER,
2016). O software, consiste numa dindmica onde combina conceitos geométricos e
algébricos ao passo que o objeto matemético é construido, propiciando de maneira agil e
instantanea a visualizacdo das propriedades e aplicacbes matematicas, bem como
promove a interacdo individual e/ou coletiva do aluno coma novas tecnologias
educacionais.

O Software QUATERNION, é um programa on-line livre e gratuito, no qual, mostra a
transformacao linear graficamente de objetos de dimensdo quatro (GALLENBERGER,
2021). Esse (0 QUATERNION), trabalha com os conceitos da algebra e geometria em uma
Unica tela, permitindo que o aluno perceba a representacéo geomeétrica ao passo que insere
os comandos algébricos. Dessa forma, possibilita o0 conhecimento matemético diferenciado
aumentando a criatividade do aluno através de uma linguagem de facil compreenséao, bem

como facilita o processo de ensino e aprendizagem dos envolvidos.

Pesquisa com alunos de Licenciatura em Matematica sobre uso de Tecnologias no
ensino de NiUmeros Complexos e Quatérnios

Como parte do presente e estudo, foi elaborado um minicurso com o tema: “Numeros
Complexos e Quatérnios: Dos Contextos Histéricos ao uso dos Softwares Educativo Livre
GeoGebra e QUATERNION, o qual foi apresentado a um grupo de alunos de Licenciatura
em Matematica. O conteudo apresentado, originou-se a partir do projeto de pesquisa
“Ensino e aprendizagem de matematica ndo s6 como a arte pela arte, mas também, como
modelos representativos do mundo real: Saberes e praticas dos professores em formacgéao

inicial e continuada” no qual os professores orientadores sdo colaboradores.
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Para tanto, aborda-se a formulac¢éo do conjunto dos Numeros Complexos, no qual é
apresentado seu contexto historico, definicdes e propriedades evidenciando a relacéo entre
a rotacao no plano bidimensional com os Numeros Complexos e a relacédo entre rotacdo no
espaco tridimensional com os Quatérnios. As definicbes e propriedades foram
apresentadas com o auxilio dos Softwares Educativo Livre GeoGebra e Software Livre on-
line QUATERNION, com isso, busca-se facilitar a compreensdo e proporcionar uma
aprendizagem significativa de conceitos abstratos. Foi aberto um espaco para 0s
participantes fazerem perguntas, e ao final foi aplicado um questionario simples, nos quais,
os participantes puderam relatar sobre o uso das Tecnologias Educacionais em especial
dos Softwares para o ensino de Matematica.

Utilizando o Software Educativo Livre GeoGebra, durante o minicurso foi resolvido
um exercicio pratico, com o intuito de estimular nos minis cursistas o trabalho com este
recurso pedagdgico diferenciado (o GeoGebra). A atividade “Dado um Numero Complexo
gualquer no Plano Complexo (Argand-Gauss ou Diagrama de Argand), construa um
quadrado inscrito numa circunferéncia”, foi respondida passo a passo conforme ilustram as
figuras (8 - 16).

Na figura 8, € apresentado a tela inicial do Software GeoGebra; na figura 9 na janela
algébrica, escreve-se as coordenadas conforme consolidada por Hamilton; na figura 10,
apOs prosseguir com o comando na janela algébrica o programa escreve os NUmeros
Complexos conforme a definicdo mais usual. J4 na figura 11, h4 a criacdo de um vetor
ligando o ponto de origem com a extremidade de “(2,3i)”, para representar melhor a
visualizacdo da construcao pretendida. Logo na figura 12, na janela algébrica é acionado o
novo Numero Complexo em forma de pares ordenados. Na figura 13, apresenta-se 0s
numeros imaginarios na sua forma usual, e ainda, € criado um novo numero complexo “z_3”,
bem como seus vetores correspondentes para melhor visualizacdo dos participantes,
conforme ilustra a figura. Na figura 14, é construido um losango com a ferramenta
“poligonos regulares” e, utilizou-se a ferramenta “angulo” para mostrar a angulagao entres
os vetores criados anteriormente. Na figura 15, com auxilio da ferramenta “Circulo dados
Centro e Um de seus Pontos” é criada uma circunferéncia e, por fim, na figura 16, é ilustrado
a construcao da atividade finalizada, sendo realizada uma pequena rotagcdo de modo que

0 seguimento de reta z3z,, ficasse paralelo ao eixo do Reais.
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Figura 8 Figura 9
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Fonte: Elaborado pelos autores. Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 10 Figura 11
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Fonte: Elaborado pelos autores. Fonte: Elaborado pelos autores.

Figura 12 Figura 13
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Durante o minicurso foi aplicado um questionario aos participantes, que
responderam anonimamente; ele foi composto por 6 (seis) perguntas, cujos resultados sédo
apresentados a seguir. Os resultados de duas questdes sao apresentados graficamente,
para as outras 4 (quatro) perguntas sdo apresentadas algumas das respostas obtidas,
identificando os participantes com letras (participante A, participante B, participante C, ...).
Para evitar ambiguidades, foram selecionadas as repostas mais completas.

As duas primeiras perguntas estdo relacionadas com a identificacdo dos

participantes atraveés da ocupacao e da IES a qual estdo vinculados. O grafico 1 apresenta
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0 curso e a Instituicdo de Ensino Superior de cada participante do minicurso, nota-se que

houve interesse de alunos de outras instituices e inclusive de outros Estados
Gréfico 1: Distribuigdo por IES dos participantes do curso

Qual curso e Instituicdo de Ensino Superior? Por exemplo (Licenciatura em Matematica / UFMS)

11 respostas

3 3(27,3%)

2 (18,2%)

2
2 (18,2%)

1(9.1%)

1
1(9.1%) 1(9.1%) 1(9.1%)

0
Lic. em Matematica / Bauru-SP Licenciatura em Matematica /...

Licenciatura em Matematica -...  Licenciatura em Matematica/U...

Licenciatura em matematica/uf... Matematica/UF...
Licenciatura em matematica F...
Fonte: Os autores.
. Na segunda pergunta os participantes foram questionados em relacdo a sua

ocupacado principal, mostrando que eles eram estudantes ou professores, sendo que a

maioria deles (90,9%) € estudante.

Gréfico 2: Ocupacao dos participantes

Qual sua ocupagao?
11 respostas

@ Estudante
@ Professor

A

90,9%

Fonte: Os autores.

Continuando, a terceira pergunta questiona se o0s participantes ja conheciam a
classe dos numeros hiper complexos chamado Quatérnios? Como resposta, o(a)
participante F comenta que, “Ja tinha conhecimento da classe. Minha iniciacao cientifica

aborda a classe dos nimeros complexos e dos quatérnios, o que me despertou interesse
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nesta edicao da SEMAT”. Os demais participantes comentaram que ndo conheciam, ou
conheciam muito pouco.

Na quarta pergunta foi questionado: “Na sua opinido, o uso dos softwares
GeoGebra e Quaternion podem ser utilizados como método alternativo para o ensino de
conceitos abstratos, como os Numeros Complexos e Quatérnios?” O(a) participante A
respondeu que: “Sim, acredito que os dois softwares se complementam, enriquecendo as
possiveis demonstracdes de conceitos abstratos, com as limitacbes do GeoGebra, o
QUATERNION se tem mostrado muito importante pra essa area”. O(a) participante C
respondeu que, “Sim, o uso de software contribui muito para o ensino”. O(a) participante
E respondeu que, “Certamente, a maneira como foi apresentado nesse minicurso mostrou
essa possibilidade na pratica”. O(a) participante H respondeu que, “Sim, creio que fica
menos abstrato e mais facil de visualizar’. E ainda, os(as) outros(as) componentes
disseram que sim os softwares apresentados sao facilitadores no ensino e aprendizagem
de contetdos matematicos abstratos.

No quinto item, foi perguntado: “O contexto apresentado no minicurso a respeito
dos numeros hiper complexos, os Quatérnios, contribuira com sua formagéao?” O(a)
integrante B responde que, “Todo conhecimento vem a contribuir para nossa formacao
académica, tanto quanto pessoal”. Logo, o(a) integrante D responde que, “Sim, pois sao
conceitos novos que ainda nao tinha visto na graduacdo”. E em consonancia com as
repostas anteriores 0s outros mini cursistas apontam que sim, o aprendizado dos
Quatérnios contribuira para suas formacoes.

No sexto e ultimo item, perguntou-se: “Cite trés pontos positivos em utilizar
softwares para fins educacionais, como por exemplo para o ensino de matematica nos
cursos de Licenciatura em Matematica”. Entre todos os pontos positivos relatados
pelos(as) praticantes, temos: “softwares tornam as aulas mais divertidas, uma
proximidade a mais na area tecnoldgica, melhores visualiza¢des, calculos instantaneos,
estimulo da criatividade, conceitos algébricos ficam concretos, estimula a investigacgéo,
melhora a dindmica e interacdo com os alunos, além desses pontos, o(a) participante G
relata que, “Creio que o uso desses softwares para fins educativos podem facilitar o
entendimento dos estudantes sobre um coisa que parece de inicio, um pouco complexa,
ja diz o nome do conjunto. Também pode ser muito eficaz em concretizar esses

conhecimentos, pois aplicando em imagens, fica um conteiddo muito menos abstrato.”
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Finalmente, o(a) componente | aponta que: “i) a manipulagdo do software permite maior
manipulacédo do objeto matematico (funcbes, geometria e afins) por parte dos alunos; ii)
a preciséo dos graficos e a rapidez na sua construcdo otimiza o tempo da aula permitindo
tempo maior para discussdes entres alunos e entre alunos e professor; iii) a partir das
condicBes dadas no item ii), € possivel analisar o comportamento da funcdo em seus
aspectos graficos, permitindo assim a exploracéo de conceitos desta funcéo entre coisas

a mais”.

Considerac0des Finais

Este trabalho teve como propoésito, apresentar uma abordagem dos NuUmeros
Complexos constituida por Willian Rowan Hamilton, e sua histéria no desenvolvimento dos
Quatérnios como extensao do Corpo dos Complexos. Foi exposto a estudantes de
licenciatura em Mateméatica um minicurso em que foram apresentados os Numeros Hiper
Complexos. Acredita-se que esta experiéncia de envolvimento com as tecnologias
educacionais permitiu aos participantes vivenciar e perceber a importancia de utilizar tais
recursos tecnoldgicos dentro da sala de aula, bem como vivenciar algumas das dificuldades
gue podem ser encontradas neste percurso. Pelas respostas recebidas, é possivel entrever
gue o desenvolvimento desta atividade lhes proporcionou oportunidades para constituir
conhecimentos referentes ao uso de Softwares no ensino de Matemética nos diversos
niveis da educacdo. Também, € importante levar em consideracdo que autores como
Ferreira (2012), apontam por mudancas tanto na formacao inicial quanto continuada dos
professores em relagao utilizagdo das Tecnologias Educacionais no contexto escolar, bem
como, proporcionar o aprimoramento de habilidades relacionadas a aplicacdo desses

conceitos intangiveis na resolucéo de problemas da realidade dos alunos.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AZEVEDO SILVA, M. M; PEREIRA, J. S; SOUSA, E. K. V. de. NiUmeros complexos: de
gauss as aplicacbes no geogebra. Boletim Cearense de Educacédo e Historia da
Matematica, v. 5, n. 14, p. 213-222, 2018.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura. Parecer CNE/CES, 2001, 1302. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/{CES13022.pdf. Acesso em: 03 mai. 2021.

Revista ENSIN@ UEMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 288



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

FERREIRA, T. B. Novas tecnologias educacionais e mediacdo pedagdgica: uma
relacdo possivel na universidade. Coloquio internacional "Educagdo e
Contemporaneidade”, 6., 2012, Sao Cristovao. Anais eletronicos. Séo Cristovao: EDUCON,
2012. Disponivel em: https://ri.ufs.br/jspui/handle/riufs/10177. Acesso em: 24 jun. 2021.

GALLENBERGER, D. Software QUATERNION. Verdo 1., 2021. Disponivel em:
https://quaternions.online/. Acesso em: 20 jun. 2021.

GOMES, A. S. et al. Avaliacao de software educativo para o ensino de matematica. In: WIE
2002 Workshop Brasileiro de Informatica Educativa. Florianopolis: SBC. 2002.

GUEDES JUNIOR, R. R. et al. Numeros complexos: desenvolvimento e aplicagdes.
2016.

HOHENWARTER, M. GeoGebra Classic 5 - Software de geometria dindmica. Versao
5.0.,2016. Disponivel em: https://www.geogebra.org/?lan=pt. Acesso em: 20 jun. 2021.

NEVES, R. C. Os quatérnios de Hamilton e o Espac¢o. UFRJ - Instituto de Matematica
Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino de Matematica Mestrado em Ensino de
Matemética. 2008.

NEVES, R. C. AplicacGes de Niumeros Complexos em Geometria. Instituto Nacional de
Matematica Pura e Aplicada, Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional.
2014.

SANTOS, M. A. dos. Dos numeros complexos aos quatérnions: desenvolvimento
algébrico, interpretacdo geométrica e aplicacbes. Dissertacdo de Mestrado.
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. 2013.

SEMAT, Semana Académica de Matematica, Campus de Trés Lagoas, 2021.
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Disponivel
em: https://sematufmscptl.wixsite.com/meusite. Acesso em: 25 jun. 2021.

SILVA, C. A. da. Modelagem e tecnologia: alternativas metodoldgicas para aeducacéao
matematica. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual Paulista (Unesp), Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Marilia. 2019.

SOFFA, M. M; ALCANTARA, P. R. de Carvalho. O uso do software educativo: reflexdes
da pratica docente na sala informatizada. In: Congresso Nacional de Educacao
(EDUCERE). 2008.

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 289


https://quaternions.online/
https://www.geogebra.org/?lan=pt
https://sematufmscptl.wixsite.com/meusite

ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

NOTAS

IDENTIFICACAO DE AUTORIA

Alessandro Ribeiro da Silva. Bolsista do Grupo PET Conexdes de Saberes Matemética. Graduando do
Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de
Trés Lagoas (CPTL), Trés Lagoas, MS, Brasil.

E-mail: alessandro.ribeiro@ufms.br

https://orcid.org/0000-0001-8012-2072

Renato César da Silva. Doutor em Engenharia Mecanica pela Escola de Engenharia de S&o Carlos da
Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Campus de Trés Lagoas (CPTL), Trés Lagoas, MS, Brasil.

E-mail: renato.silva@ufms.br

https://orcid.org/0000-0002-7931-7785

Edivaldo Romanini. Doutor em Engenharia Mecanica pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
Professor da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campus de Trés Lagoas (CPTL), Trés
Lagoas, MS, Brasil.

E-mail: edivaldo.romanini@ufms.br

https://orcid.org/0000-0001-5382-0326

AGRADECIMENTOS
Os autores agradecem a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e ao Programa de Educagéo Tutorial.

FINANCIAMENTO
Bolsa do Programa de Educacéo Tutorial.

CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM
N&o se aplica.

APROVACAO DE COMITE DE ETICA EM PESQUISA
N&o se aplica.

LICENCA DE USO

Autores mantém os direitos autorais e concedem a revista ENSIN@ UFMS — ISSN 2525-7056 o direito de
primeira publicagcdo, com o trabalho simultaneamente licenciado sob a Licenga Creative Commons Attribution
(CC BY-NC-SA 4.0), que permite compartilhar e adaptar o trabalho, para fins ndo comerciais, reconhecendo
a autoria do texto e publicacao inicial neste periédico, desde que adotem a mesma licenga, compartilhar igual.

EDITORES
Patricia Helena Mirandola Garcia, Eugenia Brunilda Opazo Uribe, Gerson dos Santos Farias.

HISTORICO
Recebido em: 21/07/2021 - Aprovado em: 30/09/2021 — Publicado em: 10/12/2021.

COMO CITAR

SILVA, A. R; SILVA, R. C; ROMANINI, E. Nomeros Complexos e Quatérnios: Dos Contextos Histéricos ao
uso do Software Educativo Livre GeoGebra e Software Livre on-line Quaternion. Revista ENSIN@ UFMS,
Trés Lagoas, v. 2, n. 6, p. 266-290. 2021.

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021. 290


mailto:alessandro.ribeiro@ufms.br
https://orcid.org/0000-0001-8012-2072
mailto:renato.silva@ufms.br
mailto:edivaldo.romanini@ufms.br
https://orcid.org/0000-0001-5382-0326

ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6. Dezembro 2021



