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RESUMO: Este estudo analisa as contradicdes existentes entre a Reforma do Ensino Médio promovida
pela Lei 13.415 de 2017 e a politica de Educac¢édo Integrada realizada pelos Institutos Federais, mormente o
campus Trés Lagoas. Pretende-se expor e analisar essa oposi¢do fundamentando-se nos dispositivos legais
gue garantem autonomia didatico-pedagdgica a estas instituicdes, bem como no documento intitulado
Diretrizes Indutoras do Ensino Médio Integrado publicado pelo Férum de Dirigentes de Educacgéo/ Conselho
Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (FDE/CONIF)
em 2018, que coloca os institutos federais, em sua totalidade, numa posi¢éo de incompatibilidade com a nova
normativa. Trata-se de pesquisa teérico-documental, com abordagem materialista histérica dialética,
fundamentada pela corrente marxista.
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ABSTRACT: This study analyzes the existing contradictions between the Secondary Education Reform
promoted by Law 13.415 of 2017 and the Integrated Education policy carried out by the Federal Institutes,
especially the Trés Lagoas campus. It is intented to expose and analyze this opposition based on legal
provisions that guarantee didactic-pedagogical autonomy to these institutions, as well as in the document
entitled Guidelines Inducing Integrated High School published by Forum of Education Directors/ National
Council of Institutions of the Federal Network of Professional, Scientific and Technological education
(FDE/CONIF) in 2018, which places federal institutes in its totality, in a position of incompatibility with the new
approach, based on the Marxist current.
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Introducao

A reforma do Ensino Médio instituida pela Lei n°® 13.415/2017 e expressa no
documento da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) ameaca o0s
principios de formacéao integral e a concepc¢éo de Ensino Médio Integrado (EMI) que baliza
os cursos oferecidos pelos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs).

Diante desta reforma, € preciso construir uma consciéncia e uma base de resisténcia, para
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gue se possa reagir por meio das praticas pedagdgicas, contra o desmonte da educacédo
publica no pais.

O objetivo deste trabalho é identificar as contradicbes que existem na reforma
proposta e aprovada em 2017, e evidenciar que a sua implementagcéo na rede federal,
mormente nos institutos federais, € amplamente contraditéria. Ha elementos conflitantes
em diversos aspectos dispostos na Lei 13.415 em relac&o ao principio da autonomia dos
institutos federais, bem como da producdo dos atos normativos destas instituicoes.

N&o obstante, ainda que haja muito que avancar para que os institutos federais
contemplem uma educacdo integrada em seu sentido pleno, temos legislagdo e um
conjunto de diretrizes que apontam na direcdo desta educacdo integrada. A educacéao
integrada compreendida neste trabalho considera dois sentidos sugeridos por Marise
Ramos (2007). O primeiro sentido da formacé&o integrada é o da formacao omnilateral. Este
sentido é filosofico e expressa uma concep¢do de formacdo humana, com base na
integracao de todas as dimensdes da vida no processo formativo. Este “primeiro sentido da
integracdo ainda nao considera a forma ou se a formagao é geral ou profissionalizante”
(RAMOS, 2007, p. 3). Neste sentido filosofico, a integracao possibilita formacao omnilateral
dos sujeitos, pois implica a integracéo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam
a pratica social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e como pratica
econdbmica (sentido histérico associado ao respectivo modo de producdo); a ciéncia,
compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade, que possibilita o
contraditério avanco produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos
gue orientam as normas de conduta de uma sociedade.

E preciso compreender o trabalho como principio educativo. E compreendé-lo desta
forma significa compreender que é indissociavel a relagédo entre este (o trabalho), a ciéncia
e a cultura. O trabalho enquanto principio educativo ndo € sindnimo de formar para o
exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o
ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforma-la.

O segundo sentido da formacdo integrada, sugerido pela autora, é o da a
indissociabilidade entre educacao profissional e educacao basica. Este segundo sentido é
definido como as formas de integracdo do ensino médio com a educacéo profissional. Do

ponto de vista da politica nacional, temos como dispositivo legal o Decreto n° 5.154/04, que
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estabelece a Educacédo Profissional articulada e integrada ao Ensino Médio, como uma
possibilidade. Entretanto, € necessario entender que, segundo Frigotto (2005) a
profissionalizacdo no ensino médio € uma imposicao da realidade, pois na imensa maioria
dos municipios e regides do Brasil, a situacdo da classe trabalhadora é muito mais
degradante do que a situacao da classe trabalhadora dos paises de capitalismo central ou
hegemonicos, que tiveram a experiéncia do estado de bem-estar social® e a garantia de
diversos direitos fundamentais. Ao contrario, na realidade brasileira a imensa maioria das
familias precisam que seus jovens trabalhem muito antes de completarem a maioridade,
pois € a unica forma de garantir o sustento das familias, ao custo de baixa escolaridade e
sem qualificacdo profissional.

Diante dessa afirmativa, Ramos assevera que:

[...] ndo podemos dizer que no Brasil a juventude brasileira oriunda da classe
trabalhadora pode adiar para depois da educacdo bésica ou do ensino superior o
ingresso na atividade econémica. Enquanto o Brasil for um pais com as marcas de
uma histéria escrita com a exploracdo dos trabalhadores, no qual estes ndo tém a
certeza do seu dia seguinte, o sistema socio-politico ndo pode afirmar que o ensino
meédio primeiro deve “formar para a vida”, enquanto a profissionalizagao fica para
depois. A classe trabalhadora brasileira e seus filhos ndo podem esperar por essas
condi¢cdes porque a preocupagdo com a insercdo na vida produtiva € algo que
acontece assim que o0s jovens tomam consciéncia dos limites que sua relagédo de
classe impBe aos seus projetos de vida (RAMOS, 2007, p. 11).

A partir do decreto supracitado (5.154/2004), dispositivo legal cuja formulacao se deu
sob intensas e polémicas discussdes politicas e tedricas entre os defensores da educacédo
integrada e setores empresariais*, foi resgatada a possibilidade de se tentar desenvolver a
educacao integrada, com o objetivo de possibilitar que os sujeitos tenham uma formacao
gue, conquanto garanta o direito a educacao basica também possibilite a formacédo para o
exercicio profissional. Este sentido equivale a indissociabilidade entre educacao
profissional e educacéo basica, aludido pela autora.

Inequivocamente, a forma integrada de oferta do ensino médio com a educacao

profissional € coerente com o primeiro sentido da integracdo sugerido pela autora e

3 O Estado de Bem-Estar Social consiste num conjunto de politicas publicas que tem o Estado como principal
responsavel por promover o bem-estar da populacdo. Educacao, salde publica, moradia, seguridade social
e renda basica estdo dentre estas politicas e muitas delas se tornaram direitos sociais e civis em diversos
paises durante o século XX, principalmente nos paises ditos desenvolvidos (Grifo nosso).

4 O Decreto n° 5.154/2004 aponta para a possibilidade de integracao entre o EM e a Educacéo profissional,
mas mantém as outras duas possibilidades de articulacdo previstas no Decreto n® 2.208/1997, as formas
subsequente e concomitante. (Grifo nosso)
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obedece a algumas diretrizes ético politicas: integracdo de conhecimentos gerais e
especificos; construcdo do conhecimento pela mediacdo do trabalho, da ciéncia e da
cultura; utopia de superar a dominacdo dos trabalhadores e construir a emancipacao —
formacéao de dirigentes (RAMOS, 2007).

Sob esses principios, é importante compreender que o ensino meédio € a etapa da
educacédo basica em que a relacdo entre ciéncia e praticas produtivas se evidencia. Logo,
€ a etapa biopsicolégica e social dos estudantes em que ocorre o planejamento e a
necessidade de insercdo no mundo do trabalho, no mundo adulto. Disto decorre o
compromisso com a necessidade dos jovens de terem a formacao profissional mediada
pelo conhecimento.

Tomando tais concepcbes como pressupostos, o primeiro topico deste estudo
abordara a reforma do ensino médio instituida pela Lei n°® 13.415/2017, o segundo tépico
deste texto versara sobre a oposi¢éo entre a politica educacional do IFMS e a reforma, bem
como dos movimentos de resisténcia assumidos pelos defensores da educacao integrada
e dos institutos federais, com base na relativa autonomia que desfrutam estas instituices
outorgadas pela sua lei de criacdo, a lei n.° 11.892/2008, o terceiro topico analisara a
estrutura curricular dos cursos de ensino médio integrado oferecidos pelo IFMS campus
Trés Lagoas e em que medida essa estrutura foi mantida em oposi¢éo a reforma promovida
pela lei n® 13.415/2017.

A Reforma do Ensino Médio: retrocesso nas politicas educacionais brasileiras

Completando duas décadas no ano de 2016, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) recebeu uma proposta de alteracao por meio de Medida Provisoria (MP n°
746/2016). Tal ato denotava o carater de urgéncia por uma reforma do Ensino Médio (EM),
sob a justificativa de que o atual curriculo desta etapa do ensino apresentava-se rigido
demais e precisava ser alterado por outro mais flexivel e mais dinamico. A proposicédo da
reforma também aludia que era necessario valorizar o protagonismo dos jovens por meio
do estabelecimento dos itinerarios formativos que permitiria ao aluno “escolher” o processo
de formacgé&o que desejaria seguir.

De acordo com Moura (2017) a Lei esta abrigada por uma racionalidade maior, que
alberga um conjunto de medidas, em curso ou em elaboracéo, cujo objetivo é reconfigurar

o Estado brasileiro no sentido de torna-lo ainda “mais minimo” no que se refere as garantias
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dos direitos sociais e “mais maximo” para regular os interesses do grande capital nacional
e internacional, especialmente o financeiro/especulativo. Trata-se, assim, de uma nova fase
de radicalizacéo do neoliberalismo.

Ao centrar o foco na organizagé&o curricular, a reforma omite e negligencia a questao

fulcral que afeta a qualidade do EM no pais. Que de acordo com o autor s&o:

A falta de infraestrutura que garanta o funcionamento qualificado das escolas
publicas, destacando-se: auséncia de instalacdes fisicas adequadas, bibliotecas,
laboratérios, espacos para a pratica esportiva e de atividades artistico-culturais;
inexisténcia de quadro de professores e demais trabalhadores da educacao
contratados por concurso publico; planos de carreiras e de formagédo, salarios
dignos e condic¢des de trabalho adequadas (MOURA, 2017, p. 120).

Além de desconsiderar estas questbes, a reforma agrava a fragmentacdo, a
hierarquizacdo social e a qualidade do EM. A organizacdo proposta reforca a dualidade
educacional e social que caracteriza historicamente o pais e potencializa a subtracdo de
direitos da classe trabalhadora. Sobretudo, ataca a concepcdo de formagdo humana
integral e conduz o EM a uma légica mercadol6gica. Ferreti assevera que:

[...] a MP 746 é, na verdade, a etapa semifinal de um processo iniciado em 2013
(ainda no governo Dilma) por meio de um Projeto de Lei (6840/2013) apresentado

por uma Comisséao Especial da Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados
(FERRETI, 2018, p. 26).

Tal projeto de lei foi alvo de questionamentos por parte da sociedade civil,
especialmente do Movimento em Defesa do Ensino Médio, entretanto diversos elementos
dele mantiveram-se presentes na Lei 13.415, com algumas modificagdes, o principal dos
guais se refere a constituicdo dos denominados itinerarios formativos. De acordo com a
reforma, o art. 36 da LDB passa a determinar que o curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por itinerarios formativos, que
serdo organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, divididos em cinco
areas: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matemética e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas e; V - formacao
técnica e profissional. No § 1 do referido artigo a lei explicita que a organizacdo e oferta
destes itinerarios ficam a critério dos sistemas de ensino.

Num outro estudo (FERRETI, 2016) relata que o referido projeto, apesar de remeter
a reformulacéo do ensino médio, o que supde a abordagem dos varios aspectos que a ele

se referem, centra, de fato, suas atencdes no curriculo. O pretendido € a modificacdo da
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LDB 9394/96 e, por extensdo, das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM) aprovadas em 2011.

Tendo este processo resultado na Lei 13.415/2017, a reforma curricular engendrada
e em vigor hodiernamente, objetiva tornar o curriculo mais flexivel e apoia-se em duas
justificativas, a saber: A baixa qualidade do Ensino Médio ofertado no pais; A necessidade
de torna-lo atrativo aos estudantes em face dos indices de abandono e reprovacédo. O
discurso oficial fez uma politica de total ineficiéncia do EM e omitiu as experiéncias
positivas, particularmente as do Ensino Médio Integrado (EMI) realizado na rede federal,
especialmente nos Institutos Federais. Nos indices de avaliacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), que
embora, numa perspectiva de formacdo omnilateral ndo seja um modelo de avaliacao
coerente, o primeiro € o exame de larga escala oficial tido como métrica ndo sé para avaliar
0 ensino médio no pais, mas também para classificar e permitir o acesso ao Ensino Superior
e as universidades publicas e privadas; o segundo, exame internacional que avalia os
sistemas de ensino em todo o mundo. Tais exames evidenciaram, que os alunos dessas
escolas obtiveram médias superiores as nacionais e, em alguns casos, as de alunos de
paises da Organizacédo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Desde
2015 os institutos federais tém figurado no topo do ranking do ENEM, em diversos estados
do pais, superando inclusive, as escolas particulares.

A esse respeito, Moura (2017) considera contraditério que autoridades publicas e
representantes do capital, que se utilizam desses exames e indicadores para fazer critica
a educacéo publica e apologia a privada, omitam os dados positivos alcangados por alunos
de escolas publicas, a partir dos mesmos indicadores e exames. Um fato ilustrativo do
exposto é que em 2015 o Instituto Nacional de Estudos Pesquisas (INEP) ocultou os
institutos federais da lista de divulgacdo dos resultados do Enem daquele ano. Diversos
guestionamentos foram levantados e muitas notas solicitando esclarecimentos foram
enviadas ao INEP pelo Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF). Os institutos federais estariam prejudicando
o brilho das escolas particulares no ranqueamento do exame? Ou estariam incomodando
por mostrarem que quando ha investimento e boas condi¢des de trabalho & possivel

oferecer educacgao de maior qualidade para os jovens da classe trabalhadora? A despeito
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desses e outros questionamentos o INEP se retratou e alegou erro ao fazer o langamento
dos dados no sistema (TRIBUNA DO NORTE, 2016).

Ao desconsiderar tais experiéncias positivas, a reforma preconizou a fragmentacao
do EM mediante a estruturacdo que estabeleceu a organizacao do curriculo por meios dos
itinerarios formativos. Ao promover o fatiamento do conhecimento em itinerarios distintos,
a reforma se contrapfe a concepc¢ao de Ensino Médio como a etapa final da Educacéo
Basica, conforme dispbe a LDB. E ainda, se contrapde aos principios constitucionais que
trazem a educacao e a universalizacdo da Educacdo Béasica como direitos subjetivos (CF,
1988). Neste sentido Moura afirma que “a reforma promove a redugdo de conteudos
formativos em cada um dos itinerarios formativos propostos” (2017, p. 121). Dito de outro
modo, nega o Ensino Médio enquanto etapa final da Educacédo Bésica.

A respeito da flexibilizacdo curricular proposta pelos itinerarios, Ferreti afirma que:

A legislacé@o parece ignorar que a divisédo das atuais matrizes curriculares em um
ndcleo comum e uma parte diversificada, tendo em vista o atendimento as
demandas locais por parte das escolas, devidas a extensao e diversidade cultural
do pais, ja se constitui, em certo sentido, numa forma de flexibilizagao, aceita e
praticada pelas escolas brasileiras desde a década de 1980, a qual ndo priva os
estudantes do acesso ao conjunto de conhecimentos ofertados a partir de véarios
campos do conhecimento historicamente produzido (FERRETI, 2018, p. 27)

A flexibilizacdo proposta na lei por meio dos itinerarios serdo estipulados pelo
sistema de ensino de cada ente federativo. Tal flexibilizacao possibilita, na analise do autor,
que

[...] em face do atual contexto econémico e politico do pais, de que seja limitada a
referida flexibilizacdo dos itinerarios formativos pelos estados, na medida em que,
de acordo com o espirito da Lei, os Conselhos Estaduais de Educacado de cada ente
possam ser, de certa forma, pressionados para oferecer prioritariamente, ou em
maior nimero, itinerarios formativos mais afinados com a perspectiva dos interesses
econdmicos, quais sejam, os referentes as areas das Ciéncias Naturais, Matemética
e Linguagens (FERRETI, 2018, p. 28).

O argumento evidenciado acima pode ser refor¢cado pelo fato da reforma eliminar a
obrigatoriedade de alguns componentes curriculares como Educacdo Fisica, Artes,
Filosofia e Sociologia, os quais poderao fazer parte do curriculo sob a forma de estudos e
préaticas, conforme dispde o art. 35-A § 2. “A Base Nacional Comum Curricular referente ao
ensino meédio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo fisica, arte,

sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). O termo “estudos e praticas” ndo apresenta nenhuma
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orientacdo complementar por parte do legislador, o que, considerando o espirito da lei,
nesses moldes ndo garante um espaco oficial para essas disciplinas no curriculo e ainda,
pode criar um grave problema quanto ao exercicio profissional, uma vez que abre a
possibilidade de profissionais com diferentes habilitagbes desenvolverem os conteldos
inerentes a essas areas de conhecimento.

Na sequéncia, no 8§ 3 estipula como obrigatorios durante os trés anos do Ensino
Médio, apenas os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, seja
como parte da formagédo geral, seja sob a forma de itinerario formativo. Para Ferreti, essa
prescricdo € justificavel, de um lado, porque sdo componentes curriculares cujo dominio
interfere na aquisicdo de conhecimentos e, segundo o espirito da Lei, no desenvolvimento
de competéncias e habilidades, concernentes a outros componentes curriculares e tem,
portanto, forte carater instrumental.

A flexibilizacdo proposta pela Lei 13.415/2017 ndo é apenas quantitativa, mas
principalmente qualitativa, o que permite interpreta-la como uma acdo e proposicao
afirmativa da busca pela hegemonia da burguesia brasileira, também no campo
educacional.

Os pressupostos nela contidos implicam novas exigéncias no ambito da formagéo
da forca de trabalho em funcéo das necessidades postas pela mesma. E, nas expectativas
das empresas a respeito de seu atendimento, razdo pela qual foram produzidas, de um
lado, novas demandas feitas pelo empresariado do setor ao campo educacional e, de outro,
o deslocamento do conceito de qualificacdo profissional, de base principalmente
sociolégica e adequado a forma de organizacdo da producéo e da geréncia de carater
taylorista-fordista, para a nocdo de competéncia, de base predominantemente psicologica
e mais compativel com a forma toyotista (FERRETTI e SILVA, 2019). Infere-se, portanto,
gue, do ponto de vista formativo, a reforma do ensino médio efetivada pela lei 13.415/2017,
esta estruturada de acordo com tal nocao, visando ndo apenas as competéncias cognitivas,
mas também as competéncias socioemocionais, de modo a garantir a constituicdo da
sociabilidade da forga de trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no &mbito
da producéo, seja no ambito dos servigos.

Solapado pelo discurso oficial da flexibilizagdo curricular e do protagonismo dos
jovens (conferido pela possibilidade de escolha de um dos itinerarios) repousa a concepgao

mais nefasta da reforma, a reducdo e o aligeiramento do Ensino Médio pela reducao
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qualitativa que impde ao curriculo e a perda da concepc¢do de etapa final da Educacao
Basica, uma vez que ao instituir itinerarios distintos desmantela a concepcéo de conjunto

organico e articulado que deve assegurar a mesma formacao para todos os estudantes.

A oposicdo entre a politica educacional do IFMS e a Reforma do Ensino Médio.
De acordo com a lei 11.892/2008 os institutos federais possuem natureza juridica de
autarquia, detentoras de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-

pedagdgica e disciplinar. Sobre a natureza da autarquia, Silva elucida que

A autarquia administrativa é instituida por lei, tornando-se entidade auxiliar e
descentralizadora da administragdo publica, possuindo patrimdnio constituido de
recursos proprios e autonomia para se organizar conforme as necessidades do
servico que devem executar (SILVA, 2009, p. 18).

A autora esclarece ainda, que o termo autarquia tem origem na noc¢ado de poder
préprio e relaciona-se ao desenvolvimento do processo de administracédo do Estado quando
atribui personalidade juridica a servigos de interesse estatal ou da coletividade, entretanto,
mantém o controle sobre sua execucdo. As entidades com natureza juridica de autarquia
nao podem legislar para si proprias, devem seguir as leis instituidas pela entidade que a
criou. Logo, uma autarquia € uma “instituicdo publica-estatal dotada de determinado grau
de autonomia limitada aos objetivos definidos pelo Estado através de politicas publicas
vinculados a sua natureza” (SILVA, 2009, p.18).

Dada a natureza juridica dos institutos federais € necesséario refletir sobre o conceito
de autonomia presente na lei que os criou. Segundo a autora citada acima “o conceito de
autonomia pressupde a liberdade de agir ou, em outras palavras, a possibilidade de
autogestdo, autogoverno, autonormacao” (p. 19) e esta autonomia ocorre em sistemas
relacionais, sempre em contextos de interdependéncia. Posto assim, os institutos federais
sdo dotados de autonomia relativa e deverdo seguir os principios e finalidades que |he
foram atribuidos pela sua lei criacdo. Para atingir tais finalidades podera fazer uso de
relativos graus de autonomia articuladas ao contexto maior das politicas publicas.

Feita esta andlise sobre a autonomia dos institutos federais é necessario interpretar
o cumprimento dos dispositivos legais presentes na normativa 13.415/2017 que implicam

mudancas curriculares e pedagogicas, observando os aspectos intrinsecos das relacdes
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politicas, normativas e administrativas que sao proprias da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT).

Heeren afirma que é preciso reconhecer a relativa autonomia da RFEPCT e que a
esta “cabe analisar no ambito do seu plano de desenvolvimento institucional os interesses
internos quanto ao atendimento de forma parcial e/ou integral da politica governamental de
reforma do ensino médio” (2019, p. 6).

No entendimento do autor, € necessario realizar trés analises. A primeira se refere a
analise e referenciagdo das normativas que regem a RFEPCT. A segunda diz respeito ao
entendimento das relagées de poder existentes entre as diferentes secretarias vinculadas
ao MEC - a Secretaria de Educacédo Basica (SEB) e a Secretaria de Educacéao Profissional
e Tecnolégica do Ministério da Educacéao (SETEC/MEC) — sendo esta ultima responsavel
pela coordenacgdo executiva da politica de educacéo profissional e tecnolégica no pais. E
por fim, identificar as possiveis contradicdes entre objetivos, principios e finalidades da
reforma proposta pela Lei 13.415/2017 e a politica de educacéo profissional técnica de nivel
médio no contexto da Rede Federal.

Primeiramente, é preciso que se tenha em mente que as finalidades dos Institutos
Federais séo as referenciadas e estabelecidas na Lei 11.892/08, em consonancia com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seus artigos 39 a 42 que tratam da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, e regimentos especificos da Educacédo Profissional e
Tecnologica.

A lei de criacao dos institutos é o documento norteador da sua atuagcdo educacional
e de acordo com a mesma, possuem estrutura organizacional propria que possibilita a sua
atuacdo de forma que esta corresponda as suas finalidades e objetivos institucionais. Na
seccdo IV da referida lei estdo definidas as instancias e colegiados que compordo o
organograma dos institutos federais. No IFMS, por ser estruturado de forma multicampi,
tem-se uma instancia central de tomada de decisdes que é composta pelo Conselho
Superior (COSUP), formado por representantes de docentes, de discentes, de servidores
técnicos, de discentes egressos, de representantes da sociedade civil, de representante do
MEC e do Colégio de Dirigentes (CODIR), por meio de elei¢cdes bianuais. O COSUP € um
orgao colegiado, de carater consultivo e deliberativo e tem por finalidade regular e aprovar
as diretrizes de atuacdo do IFMS no ambito académico e administrativo. O CODIR é um

orgao de apoio as decisbes tomadas pela reitoria, formado pelo reitor, pelos pré-reitores e
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pelo Diretor-Geral de cada um dos campi do IFMS. Neste 6rgdo o carater é apenas
consultivo. A reitoria, 6rgao executivo da instituicdo € composta pelo reitor e por cinco pro-
reitores e a esta cabe a administracdo, a coordenacéo e supervisdo das atividades da
instituicdo. A Reitoria esté subordinada ao COSUP, 6rgdo méximo da estrutura.

Em cada campus, tem-se um organograma especifico. No IFMS/TL tem-se a figura
do Diretor-Geral, cargo executivo maximo, ao qual estdo subordinadas as diretorias de
administracdo (DIRAD) e diretoria de ensino, pesquisa e extensao (DIREN). A esta ultima,
estdo ligadas as coordenacdes de cursos e os colegiados de cursos. Esta estrutura é
responsavel pela organizacao administrativa, académica, pedagdgica e técnica no ambito
do campus. Esta estrutura de érgaos colegiados compde uma organizacao politica-
administrativa especifica com o proposito de garantir a adequacao dos institutos federais
aos objetivos e finalidades constantes em sua lei de criacdo, resguardando-lhes a
autonomia para estabelecer normas internas para o alcance das finalidades.

Afinada a lei de criacdo dos institutos, temos a Resolucdo CNE/CEB n. © 6/2012. Tal
resolucao define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio e traz como principio norteador a ideia do “trabalho assumido como principio
educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagégica e do desenvolvimento curricular” (BRASIL, 2012). Além disso
valoriza os aspectos humanisticos, cientificos e tecnolégicos com vistas a promocao da
formacdo integral do individuo, tomando a pesquisa como principio pedagoégico e
assegurando a interdisciplinaridade.

A lei de criacdo e a resolucéo que define as diretrizes curriculares sdo documentos
de orientacao nacional para os institutos federais. Além desses, o IFMS conta com o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI) no qual é estabelecida a regulamentacédo interna
gue normatiza a forma de atuagdo do instituto no cumprimento das disposi¢des legais
hierarquicamente superiores. Desta forma, cada instituto tem a possibilidade de definir e
implementar sua politica interna de ensino, pesquisa e extensao e desenvolver uma matriz
curricular prépria dos cursos que oferece.

A segunda analise proposta por Heeren (2019) aponta para o fato de a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (EPT) estar diretamente sob a égide da SETEC revela uma
singularidade importante para observarmos alguns aspectos relacionados a autonomia dos

institutos federais. A secretaria, criada em 2004, tem por atribuicdo formular, implementar,
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monitorar, avaliar e induzir politicas, programas e ac¢des de EPT. Sendo responsavel ainda,
pela proposicdo de acbes com vistas a concepcéo e atualizacdo de diretrizes nacionais
para a oferta de cursos de educacéo profissional e tecnoldgica alinhadas as demandas
sociais. De acordo com o autor a criacdo de uma secretaria especifica que regulamenta a
Educacao Profissional e Tecnoldgica e organiza a Rede Federal no pais “contribui para que
a relativa autonomia dos institutos federais, prevista em sua prerrogativa de autarquia
federal, seja concretizada em sua completude” (p. 6).

Além de coordenar nacionalmente a politica de EPT, a SETEC responde pela
criacdo, manutencao, supervisao e fortalecimento das instituicbes que compdem a Rede
Federal, tendo o dever de considerar as particularidades tedricas do ensino profissional
técnico de nivel médio, orientando-o0 de maneira coerente dentro da legislacdo especifica
para esse modelo educacional. A importancia atribuida a esta secretaria € corroborada pela
Resolucdo n.° 6, de 2012°, estabelecida pela Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacédo (CEB/CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao profissional técnica de nivel médio, com principios e finalidades especificos a
esta modalidade.

Considerando a importancia da SETEC nos papéis de organizacdo e coordenacdo
dos institutos federais, pode-se afirmar que é necessaria a participacdo da mesma junto ao
CNE na formulagéo ou alteracdo de normativas que indiqguem reformas inerentes a acao
didatica, politica e pedagdgica dos IFs.

A terceira andlise que se propde a fazer trata-se de identificar as possiveis
contradicbes entre objetivos, principios e finalidades da reforma proposta pela Lei
13.415/2017 e a politica de educacao profissional técnica de nivel médio no contexto da
Rede Federal. A Lei 13.415/17 modificou os artigos da LDB da secéo IV, que orientam a
educacdo basica que aborda estritamente o ensino médio propedéutico, mas nao alterou
os artigos referentes a secdo IV-A que aborda especificamente a educacéo profissional

técnica de nivel médio. Além disso o paragrafo unico do artigo 36-B garante que a Educacgéo

5 O Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) demorou 4 anos desde a criacdo da Rede Federal para emitir as
Diretrizes sobre a EPTNM no sentido de regulamentar a oferta do EMI, fato que sé ocorreu em 2012, em meio
a disputas em torno da concepcéo de educacao profissional, de modo que a Resolu¢do CNE/CEB n° 06/2012,
que estabeleceu diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional técnica de nivel médio
(DCNEPTNM), reflete tais disputas e apresenta um texto hibrido no qual ora assume-se a defesa da formacgéo
humana integral, ora submete a formacao humana a logica das competéncias para a empregabilidade
(CONIF, 2019 — Grifo nosso).
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Profissional Técnica de Nivel Médio devera observar: | - os objetivos e definicdes contidos
nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo; i
- as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; Il - as exigéncias de
cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico. Deste modo € a
Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 que devera nortear as normas complementares de cada
instituto federal, bem como dos projetos pedagogicos de cada unidade educacional ou
campus.
Heeren aponta que:
[...] a lei da reforma do ensino médio n&o explicita as conexdes entre as diferentes
modalidades/formas de organizacdo curricular (médio integrado; concomitante e
subsequente) ja definidas na educacéo profissional e os eixos de formacao criados
para “o novo ensino médio”. Essa diferenca nao prevista pela reforma do ensino
médio na organizagdo curricular traz uma contradicdo bastante acentuada,

sobretudo em relagdo a perspectiva de formacéo integral do estudante (HEEREN,
2019, p. 11).

O Forum de Dirigentes de Ensino (FDE) do Conselho Nacional das Instituicbes da
Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnologica (CONIF) vem lutando
contra a reforma do ensino médio desde 2014, quando se posicionou contra o PL
6.840/2013 que alterava o Ensino Médio, por entender que tal projeto significava um
retrocesso e, sobretudo, uma ameaca ao projeto de Ensino Médio Integrado implantado
pela RFEPCT. Em 2016 iniciou a construcdo de uma Agenda de Fortalecimento do EMI,
por meio da elaboracdo de um documento-base para afirmar o projeto de Ensino Médio
Integrado da Rede Federal, seguindo os principios e definicdes contidas na Resolucao
CNE/CEB n° 06/2012 e os compromissos da Lei 11.892/2008. Em 2018, construiu uma
agenda de fortalecimento do EMI que resultou na construcdo das Diretrizes Indutoras do
EMI.

Essas diretrizes trazem como objetivos precipuos: 1) construir as bases e
fundamentos legais que assegurem a continuidade do Ensino Médio Integrado da Rede
Federal, em um contexto de ameacas impostas pela reforma do Ensino Médio; 2) afirmar
uma visdo de Ensino Médio Integrado para os Institutos Federais pautada na formacéo
humana integral e no curriculo integrado; 3) apresentar conceito de qualidade em educacgéo
numa perspectiva social, compreendendo a educacédo como atividade complexa em que
processos e resultados sdo inseparaveis; 4) recomendar orientacbes para melhor alinhar e

estruturar o projeto de EMI na Rede Federal.
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Dentre as 23 diretrizes que consubstanciam o documento, destacou-se neste estudo,

as seguintes:

[...] 5. Garantir, nos projetos pedagdgicos de cursos técnicos integrados, todos os
componentes curriculares da formacdo basica, com foco na articulacdo e na
formacdo humana integral. 6. Assegurar, nos projetos pedagdgicos de cursos
técnicos integrados, atividades didatico-pedagdgicas que articulem ensino,
pesquisa e extensdo. [...] 8. Garantir uma organizacdo curricular orgénica que
privilegie a articulacéo e a interdisciplinaridade entre os componentes curriculares e
as metodologias integradoras e possibilite a inser¢do e o desenvolvimento de
componentes curriculares, agdes ou atividades, com vistas a promocgao da formagéao
ética, politica, estética, entre outras, tratando-as como fundamentais para a
formacéo integral dos estudantes. 9. Prever, nos projetos pedagogicos de cursos
técnicos integrados, carga horaria especifica para Pratica Profissional Integrada
(PP, a ser desenvolvida ao longo do curso, a fim de promover o contato real e/ou
simulado com a pratica profissional pretendida pela habilitacdo especifica. Além
disso, articular a integracdo horizontal e vertical entre 0os conhecimentos da
formacgdo geral e da formacgéo especifica com foco no trabalho como principio
educativo (CONIF, 2018, p. 16).

No tocante ao cumprimento das 1800 (mil e oitocentas) horas da BNCC estipuladas
pela Lei n®13.415/2017, a mesma estabelece no paragrafo 3° do art. 4° que ficara a critério
dos sistemas de ensino, compor itinerario formativo integrado, que se traduz na composicao
de componentes curriculares da BNCC e dos itinerarios formativos, considerando o0s incisos
| a V do caput. O que, de acordo, com as diretrizes em tela, desobriga os cursos de EMI
deste engessamento com relacdo a esta carga horaria, uma vez que os contetdos da base
comum se fundem com os conteudos da base técnica, na perspectiva da integracéo. Deste
modo, o documento salienta que:

[...] o curriculo integrado implica articulagdo entre conhecimentos basicos e
conhecimentos técnicos, que, muitas vezes, fundem-se no processo de ensino e
aprendizagem vislumbrando a formacao humana integral. Nesse sentido, ndo ha
que se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados, por tratar-se de contrassenso
e fragmentacdo da formacgdo. Além disso, a autonomia didatico pedagodgica dos
institutos possibilita fundamentar a opcéo pelo curriculo integrado na forma como
vem sendo desenvolvido na Rede (idem, ibidem, p.12).

Apoés a publicagdo destas diretrizes, em setembro de 2018. A ultima agdo do
presidente Michel Temer, em 31 de dezembro deste ano, foi enviar ao Congresso um
Projeto de Lei (PL) n° 11. 279/2019 para ser aprovado no governo seguinte. O PL tinha
como a principal intencdo promover mudancas na Lei 11. 982/2008, a lei de criagdo dos

institutos federais.

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 2, n. 6, p. 93-114, Dezembro 2021. 106
Dossié: O Reformismo Curricular no Brasil e a Politica de Formagao de Professores - Artigo Original



ENSIN@ UFMS 2021
ISSN 2525-7056

As mudancas mais preocupantes contidas no PL consistiam na retirada da
preferéncia a oferta do ensino médio integrado pelos IFs e 0 aumento para 70% da oferta
na modalidade de Ensino Médio propedéutico, obviamente um aceno para que os institutos
se encaixassem na reforma do ensino médio sancionada em 2017 e que deveria entrar em
vigor até 2022. Proibia a oferta de cursos de pds-graduacédo strictu sensu, em nivel de
mestrado e doutorado académicos, permitindo apenas mestrados e doutorados
profissionais. Além disso, entre outras, estipulava que os Reitores e Diretores-Gerais do
campus fossem indicados diretamente pelo governo federal, extinguindo a consulta para a
escolha por parte da comunidade e pelos pares. Uma clara tentativa de desmontar o CONIF
e acabar com o processo democratico de escolha nas instituicdes da rede federal.

O CONIF acompanhou as decisdes e passos da proposta e em marco de 2019 se
reuniu no IFMS para a articulacdo e pedido de retirada da tramitacdo do PL, que foi
referendada pela SETEC/MEC por meio da Nota Técnica n° 4/2019/DDR/SETEC. No més
seguinte o PL foi retirado de tramitacao.

Sendo o IFMS signatario do documento com as diretrizes indutoras do EMI lancadas
pelo CONIF, analisaremos no tépico a seguir como o campus Trés Lagoas manteve a

organizacao de seus cursos de EMI.

A organizacéo curricular dos cursos de nivel médio integrado no IFMS campus Trés
Lagoas

O IFMS Trés Lagoas oferece dois cursos de nivel médio integrado: Técnico em
Informatica e Técnico em Eletrotécnica. A estrutura curricular destes cursos é dividida em
trés partes: Nucleo Comum, Nucleo Técnico e Nucleo Articulador.

O Nucleo Comum é composto pelas unidades correspondentes a Formacao Geral.

O Nducleo Técnico é composto pelas unidades especificas do curso profissional, que
séo orientadas pelo Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).

O Ndcleo Articulador é composto por unidades curriculares que tem por objetivo
garantir a integracéo entre os dois primeiros. E composto por unidades curriculares que
fomentem a pesquisa, a iniciacdo cientifica, projetos de ensino, pesquisa e extensao,
praticas profissionais integradoras, praticas desportivas e praticas artistico-culturais.

Para ambos os cursos oferecidos pelo IFMS/TL, o CNCT estabelece 1200 horas

referentes & formacdo técnica. De maneira colegiada, o campus instituiu 1875 horas
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destinadas as unidades curriculares do Nucleo Comum, que sao as disciplinas de formacéo
geral (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Lingua Estrangeira Moderna — Inglés,
Educacdo Fisica, Arte, Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Matematica, Fisica,
Quimica e Biologia). 125 horas para Atividades Diversificadas, o Nucleo Articulador, que
podem ser disciplinas optativas; projetos de ensino, pesquisa e extensdo; pratica
profissional integradora; praticas desportivas ou artistico-culturais e ainda, 120 horas de
estagio supervisionado. Totalizando, para ambos os cursos, uma carga horaria de 3320
(trés mil, trezentas e vinte) horas.

Esta estrutura foi revista e aprovada em 2019, apds a promulgagdo da Lei n°
13.415/2017 pelos o6rgaos colegiados do campus e como se pode notar, baseado no
documento das diretrizes indutoras emitidas pelo CONIF, ndo atendeu a obrigatoriedade
de oferecer no méaximo 1800 horas em disciplinas da formagéo geral, preconizada pela
referida lei.

Analisando a matriz curricular anterior e comparando-a com esta nova verséao (de
2019) podemos observar que houve diminuicdo nas cargas horarias das unidades de
Educacéo Fisica e Fisica, entretanto houve aumento das horas destinadas a disciplina de
Arte, ja Filosofia e Sociologia ndo sofreram nenhuma alteragcéo. Tais modificacdes pontuais
nas cargas horarias destas unidades curriculares ndo tem ligacdo com as imposicdes da lei
n° 13.415/2017. Tal fato demonstra que o IFMS/TL segue oferecendo seus cursos de Nivel
Médio Integrado sem sofrer grandes impactos com relacdo a reforma imposta ao EM no
pais.

Quanto as unidades curriculares que do Nucleo Técnico® ndo houve nenhuma
modificacdo e 0 mesmo continua composto pelas unidades constantes do CNCT de acordo
com cada curso, somando - tanto no curso de Informatica, quanto no curso de Eletrotécnica
-1200 horas.

6 Unidades curriculares especificas do curso integrado em Informatica: Algoritmos, Desenvolvimento Web,
Informética aplicada, Instalacdo e Manutencdo de Computadores, Banco de dados, Sistemas Operacionais,
Frameworks, Programacao para Dispositivos méveis, Rede de Computadores, TOpicos especiais em
Tecnologia da Informac&o.

Unidades curriculares especificas do curso integrado em Eletrotécnica: Eletricidade CC, Eletricidade CA,
InstalagGes Elétricas Prediais, Eletrénica Geral, Converséo de Energia, Eletrénica Digital, Maquinas Elétricas
e Acionamentos, Eletronica de Poténcia, Comandos Elétricos, Sistemas Microcontrolados, Instalacdes
Elétrica Industriais, Acionamentos especiais, Geracao, Transmissdo e Distribuicdo de Energia Elétrica,
Acionamento Eletropneumatico e Eletrohidraulico, Instrumentacdo e Controle, Automacéo Industrial. (De
acordo com os projetos pedagogicos de cursos — IFMS/TL, 2019)
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Finalizando a estrutura curricular dos cursos, no Nucleo Articulador, estao previstas
unidades curriculares como: Metodologia de Pesquisa; Informatica Aplicada; Comunicacao
Técnica; Producédo Técnica e Cientifica; Computador, Etica e Sociedade; Estatistica; Meio
Ambiente e Energias Renovaveis; Seguranca do Trabalho; Empreendedorismo e
Inovagéo’, entre outras. Neste nlcleo, além de unidades curriculares voltadas ora para o
aperfeicoamento do ndcleo comum, ora para o aperfeicoamento do nucleo técnico, também
sdo desenvolvidos projetos de pesquisa e extensdo, nos quais pode-se destacar varios
projetos em andamento no campus Trés Lagoas, tais como:

- Projeto de xadrez, Clube de astronomia, Projeto Mulheres na Ciéncia, entre outros,
além de projetos e iniciacdo cientifica, nos quais os estudantes podem dar seus primeiros
passos na aprendizagem da pesquisa sob a orientacdo dos professores;

- Préaticas desportivas, incluindo treinamentos e atividades em modalidades
especificas. O IFMS mantém um projeto denominado Jogos do IFMS (JIFMS) que € um
evento esportivo anual, no qual estudantes de todos os campi fazem treinamento esportivo
continuo para participar das etapas locais, regionais, estaduais e nacionais. Ressalta-se
aqui o carater de multimodalidades que sé&o contempladas neste circuito esportivo, fugindo
da nogao de que somos “o pais do futebol”. E embora, 0 campus ndo possua um centro de
treinamento adequado, séo desenvolvidas atividades e treinamento de varias modalidades,
e as mesmas sao incentivadas e tratadas com seriedade pelo grupo docente e técnico do
campus, e ainda, consolidadas institucionalmente por meio dos JIFMS. Pode-se dizer,
neste aspecto, que o campus Trés Lagoas demonstra um razoavel esboco do que Marx
(1866) denominou de necessidade de educacédo do corpo aliada a instrucao.

- Préticas artistico-culturais, compreendendo a participacdo em eventos ou projetos
de danca, musica ou literatura, dentre estas praticas, destaca-se o evento Cha com Letras
e Filosofia, outro evento anual exclusivo do campus Trés Lagoas que aborda questdes

atuais para reflexdo e proporciona o desenvolvimento do pensamento critico nos

7 Embora néo seja o objetivo deste trabalho analisar os contetidos trabalhados em cada unidade curricular, a
presenca desta unidade, em especial, € considerada um desservico a formacdo integrada. Posto que
hodiernamente, as questdes sociais e as mazelas produzidas pelo capitalismo continuam sendo explicadas
pelo capital como a falta de educacgéo, de conhecer o mercado e saber como participar ativamente da
economia, como falta de planejamento individual e familiar. Logo, o empreendedorismo, com um discurso
mais suavizado, afirma a necessidade de desenvolver comportamentos diferenciados para se destacar no
mundo dos negdcios, para obter sucesso profissional, para ser um “vencedor”. Bastante divulgada nos érgaos
da midia e em programas governamentais, a ideologia empreendedora tem ocupado um espaco cada vez
maior nas politicas e nos modelos educacionais adotados pelas instituicdes de ensino. (Grifos Noss0s).
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estudantes, por meio de atividades que unem a Lingua Portuguesa, a Filosofia, a Danca,
as Artes, numa abordagem interdisciplinar;

Os projetos contemplam, ainda no que diz respeito ao nucleo articulador, estudos da
histéria e cultura afro-brasileira de carater continuo. A instituicdo possui um nucleo
denominado Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), que promove
estudos, palestras e eventos acerca das problematicas sociais brasileiras que envolvem a
comunidade negra e indigena, também desenvolvidos numa perspectiva interdisciplinar,
sob a responsabilidade do referido nucleo. Além de projetos de educacdo ambiental,
valorizac&o do idoso, educacéo alimentar e nutricional.

N&o obstante, € importante ressaltar a manutencéo da estrutura curricular dos cursos
de ensino médio integrado ofertados pelo IFMS/TL foi garantida pela politica adotada no
IFMS, a partir dos posicionamentos e disputas acirradas pelo CONIF na resisténcia contra
a reforma sancionada pela lei n°® 13.415/2017.

Considerac0fes Finais

As elucubracdes feitas aqui pretendem provocar um olhar critico sobre este tema,
sem, contudo, apresentar respostas ou conclusdes sobre os efeitos da referida reforma, a
longo prazo. Em termos de legislacdo sofremos um grande retrocesso e a disputa pela
manutenc¢ao dos institutos federais e pelo Ensino Médio Integrado ndo acabou.

Na contradi¢do, a conquista politica da educacdo também é necessidade do capital,
dado o avanco das forgcas produtivas. Entretanto, essas disputas tém um fundamento
filosofico, pois implicam na compreensdo do ser humano como capaz de produzir sua
existéncia pelo desenvolvimento de todas as suas potencialidades. A articulacao entre
trabalho e educacdo proposta e em certa medida, efetivada pelo IFMS Trés Lagoas,
representa para os jovens do municipio e da regido, uma ferramenta necesséria e
importante na busca do atendimento a demanda de formacao unitaria e politécnica para a
classe trabalhadora. Para Marx e Engels (2011) torna-se uma questao de vida ou morte da
classe trabalhadora, substituir o ser humano parcial, mero fragmento humano que repete
sempre uma operacao parcial, pelo individuo integralmente desenvolvido.

Diante o exposto, pode-se afirmar que o IFMS Trés Lagoas se constitui num
“fermento de transformagéo” (MARX e ENGELS, 2011). Se para os fildsofos “nao ha duavida

de que a conquista inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trara a ado¢éo do
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ensino tecnoldgico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores” (idem, p. 98), também
nao restam quaisquer duvidas de que a forma capitalista de producdo e as analogas
condigdes econdmicas dos trabalhadores se opdem fundamentalmente aos “fermentos de
transformacgao” e ao seu objetivo, a eliminagdo da divisdo social do trabalho, tal qual esta
estabelecida pela ordem.
N&o se deve olvidar e deixar que morra o legado marxista de que:
[...] as escolas politécnicas e agrondmicas sdo fatores desse processo de
transformacdo que se desenvolveram espontaneamente na base da indistria
moderna; constituem também fatores dessa metamorfose as escolas de ensino
profissional onde os filhos dos operarios recebem algum ensino tecnolégico e sédo

iniciados no manejo prético dos diferentes instrumentos de produgdo (MARX e
ENGELS, 2011, p. 98).

Diante de tantos desafios, ha que se considerar o IFMS Trés Lagoas como uma
importante estratégia para que os jovens da classe trabalhadora tenham acesso as
conquistas cientificas e tecnolégicas da sociedade. O IFMS Trés Lagoas é uma instituicao
inacabada, é ainda, um espaco de disputa. Nos projetos dos cursos analisados, foi possivel
observar a caracterizagcdo de abordagens ora tradicionais, ora voltadas para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, mas por vezes tém sua pratica voltada
para a promocdo de atividades de formacao critica e integradora, que se comparada a
realidade das instituicbes de ensino médio no pais, principalmente apds reforma instituida
pela lei n° 13.425/2017, é a instituicdo que mais se aproxima do conceito da politecnia,
ainda que distantes do seu sentido pleno, conforme a concepg¢éao preceituada por RAMOS,
a qual se filiou na introducao deste texto.

No bojo desta discusséo, é preciso ter em mente que os ataques ao Ensino Médio
Integrado continuardo e é preciso lutar pela garantia inconteste da autonomia didatico-
pedagdgica das instituicdes de ensino na construcdo de seus curriculos, assegurada em
lei, com destaque para o artigo 207 da CF/1988, que garante as universidades, logo aos
Institutos Federais também, autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo. Para os artigos 15, 53 e 54 da LDB/1996 que também asseguram
autonomia pedagogica para criar e fixar seus curriculos e programas, entre outras. E ainda,

pelos artigos 1° e 2° da Lei n°® 11.892/2008, lei de criacdo dos institutos federais que
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garantem a oferta prioritaria de cursos de ensino médio integrado e suas demais
caracteristicas.

Reafirma-se, nesse sentido, que segundo o FDE/CONIF, os cursos que ja se
adequaram ou estdo em processo de readequacdo as Diretrizes Indutoras do EMI -
FDE/CONIF, aprovadas pelos Conselhos Superiores dos Institutos Federais, deverdo
manter e dar continuidade a essa organizacao didatico pedagogica sem riscos de ferir a
legislacédo vigente.

A critica a técnica é necesséria, mas nao pode ser a critica pela técnica em si, mas
pela sua limitagdo imposta pelos valores da sociedade neoliberal. Assim é necessério
debater internamente as possibilidades do instituto federal em Trés Lagoas, mas néo so
internamente, € preciso conhecimento e engajamento da comunidade local para que o
instituto Trés Lagoas, possa contribuir, em sentido ontolégico com a emancipacao,
preparando a consciéncia dos jovens e familiares para serem portadores dessa consciéncia
critica. E preciso formar os jovens tecnicamente, e ao mesmo tempo, formar a consciéncia,
expor as contradicdes, acirra-las. Por meio do acirramento das contradicbes pode-se
avancar e resistir as politicas neoliberais, pois, como afirmou Marx e Engels (2011) o
desenvolvimento das contradic6es de uma forma histérica de producgéo é o Unico caminho

de sua dissolucéo e do estabelecimento de uma nova forma.
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