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RESUMO: Este artigo resulta de uma pesquisa que analisou as conexdes entre 0 Programa de Residéncia
Pedagodgica (PRP) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo & Docéncia (PIBID), os quais integram
a Politica Nacional de Formacao de Professores no Brasil. Tais programas se sustentam na ideia de que a
formacdo inicial de professores deve se dar, prioritariamente, na préatica, base sob a qual se desenvolvem as
chamadas competéncias profissionais. O objetivo geral do estudo foi analisar a existéncia de convergéncias
entre esses programas e suas implicagbes para a formacdo docente. Para tanto, valeu-se de revisdo
bibliografica e analise de documentos sobre o PRP e o PIBID. Com base na analise dos dados, foi possivel
perceber que eles buscam enquadrar a formagéo inicial docente as orientacdes contidas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); reduzem tal formacéo ao treinamento de habilidades e a aquisicao e certificagéo
de competéncias; provocam competicdo entre as instituicdes e 0s pares; promovem novas atribuicdes as
escolas e aos professores; e contribuem para naturalizar a precarizagédo do trabalho docente e do trabalho
voluntario. Tais implicacdes revelam a formacgéo do professor desejado no ambito da reestruturacao produtiva
e do regime flexivel do capital: o professor socorrista.
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RESUMEN: Este articulo es el resultado de una investigacion que analizé las conexiones entre el Programa
de Residencia Pedagogica (PRP) y el Programa Institucional de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID),
gue forman parte de la Politica Nacional de Formacién Docente en Brasil. Dichos programas parten de la idea
de que la formacién inicial del profesorado debe tener lugar, fundamentalmente, en la practica, base sobre la
gue se desarrollan las llamadas competencias profesionales. El objetivo general del estudio fue analizar la
existencia de convergencias entre estos programas y sus implicaciones para la formacion docente. Para ello
se utilizé una revisién bibliografica y andlisis de documentos sobre el PRP y PIBID. Con base en el andlisis
de los datos, se pudo constatar que buscan adecuar la formacion inicial docente a los lineamientos contenidos
en la Base Nacional Comn Curricular (BNCC); reducen dicha educacién a la formacion de habilidades y la
adquisicion y certificacion de competencias; provocar competencia entre instituciones y pares; promueven
nuevas asignaciones para escuelas y profesores; y contribuir a naturalizar la precariedad de la docencia y el
voluntariado. Tales implicaciones revelan la formacion del maestro deseado en el ambito de la
reestructuracion productiva y el régimen flexible del capital: el profesor de primeros auxilios.
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Introducéo

. Este artigo resulta de uma pesquisa que analisou as conexdes entre o Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), tendo em vista caracterizar com maior detalhamento o que temos
identificado no ambito da formacgé&o de professores e do préprio trabalho docente, isto é, a
configuracdo de um professor socorrista. O objetivo deste estudo foi avancar na analise do
PRP e PIBID para capturar possiveis convergéncias que sinalizem para um reordenamento
politico e pedagdgico na formacao inicial de professores. A proposta do trabalho consistiu
em ampliar os conhecimentos sobre as atuais politicas e programas de formacédo docente,
levando em consideracdo o contexto marcado pelo regime de acumulacao flexivel do
capital.

Nos ultimos anos acompanhamos a formulacdo da Politica Nacional de Formacéao
de Professores (PNFP/BRASIL, 2017), que prospera com a aprovacao e implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Basica (BNCC/BRASIL, 2017a, 2018),
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores (DCNFIP)
e Base Nacional Comum para a Formacéo dos Professores (BNCFP) (BRASIL, 2019). Séo
documentos que tomam a pratica como principio e a categoria competéncia como bases
ideoldgicas, epistemoldgicas e pedagogicas para a formacao docente.

Como desponta no texto referéncia para as DCNFIP e BNCFP:

A pratica pedagodgica, na escola ou em ambiente de aprendizagem nao escolar,
pode ser através de monitoria, estagio, residéncia pedagdégica ou pratica clinica,
que devem estar intrinsecamente articuladas com os estudos e a pratica desde o
primeiro ano. A pratica pedagdgica deve seguir passos cada vez mais complexos
no decorrer do curso destinado a formag&o inicial ou continuada de professores para
a Educacao Basica, segundo mentoria recebida de professores responséaveis pela
orientagado, indo da: (I) ‘familiarizag&o inicial’ com a atividade docente (1° ano): 60
horas; (Il) ‘pratica pré-profissional’ na qual identifica os desafios do contexto
pedagégico (2° ano): 140 horas; (lll) ‘pratica tutorada’ de aula, quando ja pode
assumir responsabilidades no que diz respeito aos alunos, fazendo escolhas de
temas de pesquisa (3° ano) 240 horas; e (IV) ‘pratica engajada’ em que os
estudantes devem mobilizar e colocar em acao seus estudos em pratica, planejando
aulas e buscando resolver os problemas aos quais se propuseram durante seus
anos de estudo e pesquisa (4° ano): 360 horas (BRASIL, 2019a, p. 29).

Na Resolucédo 2, de 20 de dezembro de 2019, documento que define as DCNFIP e

institui a BNCFP, aparece que
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a pratica deve estar presente em todo o percurso formativo do licenciando, com a
participagdo de toda a equipe docente da instituicdo formadora, devendo ser
desenvolvida em uma progressdo que, partindo da familiarizacdo inicial com a
atividade docente, conduza, de modo harménico e coerente, para o estagio
supervisionado, no qual a pratica devera ser engajada e incluir a mobilizacao, a
integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem como deve estar
voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos
anteriores de estudo e pesquisa (BRASIL, 2019, p. 27).

Observa-se, inicialmente, que a formacédo de professores passa a ser organizada
sob um curriculo fragmentado e em etapas com carga horéria fixa3. Além disso, o texto
referéncia para as DCNFIP e a BNCFP (2019a) pde em evidéncia que é o desenvolvimento
de competéncias que permitirh ao professor lidar com as caracteristicas e desafios do

século XXI, este que é caracterizado como volatil, incerto, complexo e ambiguo. Isto é:

Para tornar efetivas as aprendizagens essenciais que estéo previstas nos curriculos
da Educacdo Basica, os professores terdo que desenvolver um conjunto de
competéncias profissionais que os qualifiquem para uma docéncia sintonizada com
as demandas educacionais de uma sociedade cada vez mais complexa, que exige
continuar aprendendo e cujas caracteristicas e desafios foram bem postulados na
Agenda 2030 da Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU) com a qual nosso pais se
comprometeu (BRASIL, 2019a, p. 1).

O referido documento (BRASIL, 2019a) enfatiza a importancia das competéncias
cognitivas e socioemocionais na formacdo dos professores. Sobre as competéncias
cognitivas, declara que vao além do acesso aos conhecimentos, referindo-se as
capacidades de seleciona-los, correlaciona-los e cria-los. JA& as competéncias
socioemocionais possibilitam compreender e constituir relacdes com os outros e consigo
mesmo de modo confiante, criativo, resiliente e empatico.

A proposicao de um curriculo com base na categoria competéncia como ordenadora
das relacdes de trabalho e das relacdes educativas € reveladora do tipo de formacao que
se deseja na atualidade. Para Ramos (2011), com a vigéncia da acumulacéo flexivel e o
predominio das concep¢des neoliberais de sociedade, trabalho e educacdo, a
‘competéncia” assume uma conotacgao produtiva. Sob essa orientacao, importa a atividade
humana enfrentar eventos, ou seja, superar barreiras que perturbam a normalidade no

sistema de producdo. Assim a aquisicao cada vez mais precisa do “saber pratico” pelo

w

Neste caso refere-se a uma proposta curricular na qual predomina a supervalorizagdo da pratica em
detrimento da teoria. Excessivamente pratica, abdica da unidade entre teoria-pratica, reflexdo-agéo,
planejar-executar, para pautar-se em etapas de atuacao voltadas a resolugédo de problemas imediatos no
cotidiano escolar, que se assimilam a periodos de treinamento com énfase nas praticas e experiéncias
profissionais.
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trabalhador configura-se como estratégia para o processo de acumulagéo de capital, “como
forma de garantir as constantes melhorias que precisam ser inseridas na producdo dos
bens ou servigos” (RAMOS, 2011, p.178).

Para Alves, Moreira e Puziol (2009), a principal funcdo da ideologia das
competéncias esta em ocultar a relacéo capital-trabalho, atuando na instancia educacional
para produzir consensos. Ela diz respeito, por um lado, a conformacao de um trabalhador
com perfil flexivel — com comportamentos adequados para o alcance de metas e melhores
resultados — e por outro lado, a reordenacédo do financiamento de programas educacionais
e agdes governamentais, embalados pelo lema “fazer mais com menos”.

Essas sdo algumas caracteristicas que marcam a atual reforma curricular da
formacéo superior de professores em curso no Brasil. E nesse contexto que emergem,
como mecanismos da PNFP (BRASIL, 2017), o PRP e as recentes versdes do PIBID. O
PIBID foi langcado em 2007, passou a ocorrer em 2009 e desde entédo figura como uma
relevante estratégia para a formacéo inicial de professores (PIMENTA; LIMA, 2019;
PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2020). Enquanto o PRP, apesar da existéncia de
experiéncias pregressas (CRUZ; SILVA, 2018; FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019), como uma
iniciativa de abrangéncia nacional, € anunciado em 2017, passando a valer a partir do inicio
de 2018.

Com o PIBID pretende-se selecionar Instituicbes de Ensino Superior (IES) para
desenvolver projetos de iniciacdo a docéncia. Sdo instituicdes e cursos elegiveis no PIBID
as IES publicas, privadas sem fins lucrativos e privadas com fins lucrativos. A selecéo
interna dos integrantes cabe a IES, que devera eleger estudantes matriculados e frequentes
na primeira metade dos cursos de licenciatura; professores da educacdo basica para
atuarem como supervisores desses licenciandos na escola-campo; docente da prépria IES,
chamado coordenador de area; e coordenador do projeto institucional, docente da IES
responsavel pelo projeto institucional de iniciacdo a docéncia (CAPES, 2018, 2020).

O PIBID busca aproximar o licenciando do cotidiano da profisséo e do contexto em
que as escolas publicas de Educacao Basica estado inseridas. S&o objetivos dessa iniciativa:
elevar a qualidade da formagéo inicial de professores; inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacdo; incentivar escolas e professores como
coformadores dos futuros docentes; contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica.

Dentre os principios da iniciagdo a docéncia, destaca-se no PIBID: “lll. intencionalidade
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pedagdgica clara para o processo de ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento
da Base Nacional Comum Curricular” (CAPES, 2018, p. 7).

Ja o PRP foi anunciado pelo Ministério da Educacéo (MEC) em outubro de 2017.
Instituido pela Portaria 38/2018 (CAPES, 2018a) e organizado pelos editais 6/2018
(CAPES, 2018b) e 1/2020 (CAPES, 2020a), tem passado por modificagdes. Consta na
versao 2018 - 2019 (CAPES, 2018b) que se trata de uma iniciativa que pretende induzir a
reformulacéo do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura e, se possivel,
reformular a pratica docente nas escolas-campo. Na versdo vigente, ocorre a supressao da
proposta de reformulacdo do estagio curricular, que € substituida pela inducdo do
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura (CAPES, 2020a).

Séao instituicdes e cursos elegiveis no PRP as IES publicas, privadas sem e com fins
lucrativos. A selecao interna dos integrantes cabe a IES, que devera eleger estudantes
matriculados e frequentes na segunda metade dos cursos de licenciatura (residente);
professores da educacéo basica para atuarem como preceptores desses licenciandos na
escola-campo; docente da propria IES, chamado orientador; e coordenador do projeto
institucional, docente da IES responsavel pelo projeto institucional de residéncia
pedagdgica (CAPES, 2018b, 2020a).

No PRP fica enfatizado o objetivo de “IV. Promover a adequagéo dos curriculos e
propostas pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores da educacao basica
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)” (CAPES, 2018b, p. 1). Sao
abordagens e ac¢fes obrigatérias da residéncia pedagdgica: apropriacdo analitica e critica
dos principios e fundamentos norteadores da BNCC; atividades que envolvam as
competéncias, os conteludos das areas e dos componentes, unidades tematicas e objetos
de estudo presentes na BNCC, com base nos quais deve-se criar e executar sequéncias
didaticas, planos de aula, avaliacbes e outras acbes pedagogicas de ensino e
aprendizagem (CAPES, 2018b, 2020a).

Diante dessas considerac¢des introdutérias, percebe-se que vem se alterando
significativamente a formacé&o dos professores que, no Brasil, deve acontecer a luz de uma
reforma curricular que tem como principio a “pratica” e as competéncias como a base
ideologica, epistemoldgica e pedagdgica para esse processo. Preocupou-nos, como
problemética de pesquisa, essa tendéncia a regulagdo da formacdao inicial de professores

pelo desenvolvimento de competéncias profissionais a partir da pratica, bem como o perfil
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docente a ser forjado por meio do PRP e PIBID, iniciativas estratégicas no bojo da PNFP
(BRASIL, 2017).

Processo de pesquisa e Organizacao do trabalho

Na busca de evidéncias as mencionadas problematizacdes, desenvolveu-se um
estudo de tipo exploratoério, que contou com revisao bibliografica e analise de documentos.
Segundo Trivifios (1987), os estudos exploratérios permitem ao investigador aumentar sua
experiéncia em torno de um determinado problema, servindo, também, para levantar
possiveis problemas de pesquisa. Por seu turno, a revisdo de literatura possibilita ao
investigador familiarizar-se, em profundidade, com o assunto que interessa. Ela permite
descobrir as ligacdes do assunto de interesse com outros problemas, o que amplia a visao
sobre o topico que se pretende estudar.

A andlise documental € outra técnica de pesquisa que fornece ao investigador a
possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacdes sobre leis, processos e
condicbes. Os documentos, segundo Evangelista (2008), ndo expressam somente
diretrizes para a educacdo, mas articulam interesses, projetam politicas e produzem
intervencdes sociais, ainda que ndo sejam a politica em si. Por essas caracteristicas que
marcam o trabalho com documentos de politicas, a autora reforca a imprescindibilidade de
‘ler as entrelinhas”, fazendo “sangrar a fonte”, como forma de aceder a historia, a
consciéncia do homem e as suas possibilidades de transformacao.

A partir destas orientacdes, a pesquisa foi organizada em trés procedimentos
metodoldgicos: a) selecao e analise dos editais, documentos e legislacao pertinente ao PPR
e PIBID; b) revisdo e balangco de literatura referente ao PRP e ao PIBID como
politica/programa de edital; e ¢) analise comparada dos dados apurados em a) e b). Esta
organizagdo permitiu localizar e selecionar os estudos e documentos mais relevantes as
pretensdes anunciadas.

Para o balanco de producéo, levou-se em conta estudos que propusessem um
debate sobre o PRP e/ou sobre o PIBID na alcada da PNFP (BRASIL, 2017) (ANADON,;
GONCALVES, 2018; SILVA, 2018, 2020; FARIAS; CALVALCANTE; GONCALVES, 2020;
PORTELINHA; NEZ; BORDIGNON, 2020; COSTA; GONCALVES, 2020). Em relagdo aos
documentos, foram selecionados para o procedimento: Portaria 38/2018, que instituiu o
PRP (CAPES, 2018a); edital para as ultimas duas sele¢bes do PRP, 6/2018 (CAPES,
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2018b), 1/2020 (CAPES, 2020a); e do PIBID, 7/2018 (CAPES, 2018); 2/2020 (CAPES,
2020); sem perder de vista outros documentos condicionantes da politica de formacéao
docente, a exemplo da BNCC (BRASIL, 2017a, 2018); e das DCNFIP e BNCFP (BRASIL,
2019, 2019a).

Desse arcabouco documental e bibliografico foram extraidas as trés categorias de
analise que orientaram a analise dos dados: formacdo na/pela pratica; formacao por

competéncias; e conformacéo docente.

Desenvolvimento e Anélises

As transformacfes politico-econdmicas do capitalismo nos ultimos trinta anos do
século XX implicaram em mudancas radicais nos processos de trabalho, habitos de
consumo, configuracbes geogréficas e geopoliticas, nos poderes e nas atividades do
Estado. Conforme Harvey (2008), essas modificacdes econdmicas, politicas e sociais
desencadearam a transicdo para um novo regime de acumulacéo, regulamentacédo social
e politica a ele associado, chamado de acumulacéo flexivel.

O regime de acumulacéo flexivel significou uma ampla reorganizacdo da producéo
com base na informatica, robotica e microeletrdnica, que tem como marca uma dinamica
flexivel de organizacdo da producédo, aceleracdo do tempo de giro do capital, tanto na
producdo como no consumo. Com maior controle e regulacédo das relacdes de trabalho,
resulta na diversificacdo e expansao das formas de exploracdo da forca de trabalho,
colocando novos requisitos para a formacao de trabalhadores.

Conforme Kuenzer (2004, p.3), foram as modificacbes sociais que decorreram em

uma sociedade atravessada pela microeletrénica, que passaram

[..] a demandar o desenvolvimento das competéncias cognitivas complexas,
particularmente no que se refere as competéncias comunicativas, ao
desenvolvimento do raciocinio légico-formal, ao trato transdisciplinar, a capacidade
de tomar decisdes e a capacidade para transferir aprendizagens anteriores para
situacdes novas.

Esses sdo 0s mesmos motivos que apontam para a necessidade do
desenvolvimento de competéncias afetivas ligadas a capacidade de lidar com a incerteza,
com a dinamicidade da comunicag&o e com o stress, caracteristicas marcantes dos “novos
tempos”. Segundo Ramos (2011), a pedagogia das competéncias corresponde a

reorganizacdo da educacdo em geral e da escola em especifico, as atitudes e praticas
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profissionais sintonizadas com a organizagcdo e o funcionamento dos processos de
producéo. Ela representa o comprometimento direto com 0s processos produtivos e com a
necessidade constante de justificar a validade das a¢des e os resultados educacionais.

Para a referida autora (RAMOS, 2011), o termo competéncia evoca a exceléncia do
fazer e do saber-fazer num dado dominio, capaz de atingir os objetivos que ao individuo
sdo designados. Sinaliza, por conseguinte, para a importancia das condutas e de praticas
observaveis, isto €, para o desempenho humano adequado ao atual estagio de
racionalidade técnico-cientifica da producdo. Essas sdo as premissas que perpassam 0
movimento de inovacédo e modernizagéo das licenciaturas, no ambito da PNFP (BRASIL,
2017), do qual fazem parte o PRP e o PIBID.

Tanto o PRP (CAPES, 2018b, 2020a), quanto o PIBID (CAPES, 2018, 2020),
expdem que a formacgéo de professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus
egressos habilidades e competéncias que lhes permitam desenvolver com eficicia o seu
trabalho nas escolas de Educacédo Basica. Partem do pressuposto de que a garantia das
competéncias profissionais ainda nessa fase de formacéo inicial € um ponto crucial para
assegurar um sistema de ensino considerado eficaz, capaz de alavancar os indices de
aprendizagem da Educacao Bésica e inserir 0 Brasil em niveis cada vez mais competitivos
no cenario do capitalismo mundial.

Organizados sob essa perspectiva, PRP e PIBID revelam-se como iniciativas
alinhadas as recomendacdes internacionais, isto €, ao projeto politico e pedagdgico
hegeménico que reforca a predilecdo pelo treinamento e pelo carater técnico de atuacao
do magistério. Para o Banco Mundial (2014, p. 17), o treinamento pode

[...] garantir que os professores reconhe¢am a importancia de atrair todos os alunos
para o processo de aprendizagem, estejam equipados com uma série de estratégias
de ensino para conseguir isso e que cheguem a escola todos os dias preparados
para usar essas estratégias, e cada minuto do tempo de aula, com eficiéncia.

O Banco Mundial (2014) menciona ainda que programas de treinamento pré-servigo,
focados no trabalho que os professores enfrentam na sala de aula, resultam em professores
principiantes mais eficazes e numa aprendizagem mais elevada para os seus estudantes.

Para o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID/2018, p. XVI),

[...] os programas de treinamento inicial devem equipar os professores com as
ferramentas de que precisam, e aqueles que ingressam na profissdo devem estar
preparados e prontos para promover as aprendizagens necessarias para 0 sucesso
no século XXI.
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Tanto o Banco Mundial como o BID alegam que o treinamento de professores € uma
das estratégias para corrigir pontos fracos e alavancar as competéncias dos atores de
melhor desempenho. Algumas caracteristicas encontradas tanto no PIBID como no PRP
dao indicios de que esses programas sao iniciativas voltadas ao treinamento de
professores, como sugerido pelo Banco Mundial e pelo BID. No PIBID (CAPES, 2018, p.
8), nas caracteristicas de iniciagdo a docéncia, aparece: “VIIl. desenvolvimento, testagem,
execucao e avaliacdo de estratégias didatico - pedagogicas e instrumentos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos didaticos”. No PRP
(CAPES, 2018b, p. 19), na parte que trata sobre as caracteristicas essenciais da residéncia
pedagdgica, indica-se: “d) Experimentar técnicas de ensino, didaticas e metodologias com
observacédo do trabalho em sala de aula do professor preceptor”.

Esses sédo atributos que reforcam uma concepcao tecnicista de educacéo que busca
consolidar um profissional expert em manejar instrumentos. Buscando 0s meios mais
adequados para atingir o éxito em suas acdes, 0 sucesso do professor consiste na
aplicacao efetiva das solu¢des encontradas. A formacao desse professor reduz-se, assim,
ao treinamento para o uso de técnicas, instrumentos e ferramentas de ensino (didaticas e
metodoldgicas). E como se, ao invés de uma sdlida formago tedrica, sécio-histérica, e
psicopedagdgica, bastasse a ele o dominio técnico do ensino. Desloca-se o dominio do
processo para os resultados do trabalho, sem uma compreensao e atuacdo do professor
na direcdo do desenvolvimento da formagdo humano-genérica dos estudantes das escolas.

No caso do PRP, essa proposta de treinamento de professores é mais evidente do
que no PIBID. No PIBID o licenciando tem de cumprir uma carga horéria minima de 32
horas mensais durante, no maximo, 18 meses, que deverdo ser reconhecidas pelas
instituicbes e cursos elegiveis como horas de pratica como componente curricular, de
atividades tedrico-praticas, ou para o cumprimento de créditos no curso. Ja no PRP a carga
horaria do projeto deve ser distribuida ao longo dos 18 meses, de modo que o residente
cumpra um minimo de 23 horas mensais. Na sua primeira versdo (CAPES, 2018b), ficava
estipulado que a residéncia pedagdgica aconteceria em 18 meses, com 440 horas
distribuidas em: 2 meses para oferta de curso de preparacdo dos preceptores e dos
estudantes para inicio das atividades de residéncia; 60 horas (4 meses) para ambientacao

na escola e preparagao do Plano de Atividades do residente; 320 horas (10 meses) de
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imersdo, sendo 100 de regéncia; e 60 horas (2 meses) destinadas a elaboracdo de um
relatorio final, avaliacéo e socializa¢do das atividades.

Na versao vigente (CAPES, 2020a), o PRP possui 414 horas a serem executadas
em 18 meses, distribuidas em 3 modulos de 6 meses com 138 horas cada médulo. Esses
mobdulos devem ser organizados em niveis crescentes de complexidade, sendo a data do
inicio e fim dos modulos de decisdo da CAPES. Cada médulo de 138 horas deve contemplar
86 horas de preparacdo da equipe, estudos sobre o conteddo da area e metodologias,
ambientacdo na escola, observacdo em sala de aula, elaboragéo de relatério pelo residente,
entre outras atividades; 12 horas de elaboracao de planos de aula; e 40 horas de regéncia
com acompanhamento do preceptor.

Para Anadon e Goncalves (2018), alinhados a BNCC, PRP e PIBID configuram
estratégias de controle do trabalho docente, determinando o ser e o fazer docente. A énfase
nos referenciais de competéncias e habilidades retoma os discursos tecnicistas dos anos
1990, aproximando estudantes dos componentes que fardo parte de avaliacbes externas;
define uma supremacia da pratica nos cursos, que pode levar ao esvaziamento de areas
fundamentais que problematizam os processos de aprender; incide diretamente na
autonomia das universidades em relacao aos cursos de licenciatura. Assim, “sdo processos
gue disputam as subjetividades professorais procurando construir docentes de uma forma
bastante particular” (ANADON; GONCALVES, 2018, p. 2).

Silva (2018) destaca que, a luz da BNCC, PRP e PIBID se orientam pelo
pragmatismo na concepcao de formacao de professores, representando um governo que
adere a uma politica neoliberal influenciada por organiza¢des internacionais. Para essa
autora, a vinculacdo dos programas de formacéo de professores ao curriculo da Educacao
Basica permite a relacdo direta com avaliacdes em larga escala, desarticula a teoria e a
pratica, ao propor espacos de formacdo diferenciados, reduzindo o conhecimento
pedagogico a aplicacdo técnica dos conceitos da BNCC, promove a padronizacdo da
formacdo social, através da aquisicdo de competéncias que sugerem um conjunto de
procedimentos, e transfere a mediagéo das acdes de formacao das IES para um controle
direto do MEC/CAPES, fragilizando a autonomia universitaria, dentre outras questdes
problematicas.
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Costa e Gongalves (2020) debatem o PRP relacionado a PNFP. Concluem as
autoras que o PRP vem ao encontro de premissas tecnicistas do fazer docente, o que

demonstra em sua esséncia uma visao pragmatica da formacao de professores:

Ao tratar sobre a necessidade de se proporcionar o desenvolvimento de novas
competéncias profissionais ligadas somente a préatica, o PRP atribui ao papel do
professor um carater tecnicista que visa apenas o desenvolvimento de habilidades
e desloca o lugar do conhecimento enquanto apropriacédo da realidade. [...] O PRP
vem ao encontro das premissas que propdem para a formacao de professores um
manual de como fazer, ao invés, de proporcionar que o processo formativo seja
constituido pela valorizacao das vivéncias em sala de aula e sua integracdo com os
conhecimentos tedricos. Isto se explicita quando o PRP em suas abordagens e
acOes obrigatdrias recorre a apropriacdo analitica da BNCC, de seus principios e
fundamentos (COSTA; GONCALVES, 2020, p. 317).

Em decorréncia dessas consideracbes que apontam para a existéncia de um
processo de controle e regulacédo da formacao docente ligada ao PRP, revela-se para a
educacdo uma pedagogia de resultados, que objetiva apenas o financiamento do que traz
retorno. Isso se reflete ndo apenas na formacao, mas também na responsabilizacdo dos
docentes e das instituicdes formadoras pela qualidade da educacgéo. Em vista disso, Costa

e Goncalves alertam (2020, p. 319) para os efeitos do PRP gue se anunciardo aos poucos,
[...] em processos de sucateamento das instituigbes publicas de formacéao inicial
através do corte de investimentos, de culpabilizacdo e responsabilizacdo da
formacéo inicial pela mé qualidade da Educacao Basica no pais, de desvalorizagdo
docente e, principalmente, em processos de concessao das instituicbes publicas a
iniciativa privada.

Farias, Cavalcante e Gongalves (2020, p. 101) apontam que do PRP sobressai uma
énfase na dimensao pratica da formacgao, “com énfase no aprendizado instrumental e de
matiz pragmatico”, evidenciando tendéncia das politicas neoliberais de imposicao de
orientacdes curriculares. Tal questdo também é enfatizada no estudo de Silva (2020), que
sinaliza para o carater pragméatico da PNFP e programas como o PRP e o PIBID. Para essa
autora, a referéncia da “pratica” que orienta os documentos normatizadores da politica de
formacdo docente revela que as metodologias devem viabilizar as competéncias e
habilidades previstas no curriculo.

Para Silva (2020), o foco na formacao pratica resulta no esvaziamento tedrico da
formacéo e atuacdo docente, na medida em que a formacéo de professores passa a ser
conduzida e conformada pelos programas PIBID e PRP, jA que o PIBID destina-se aos
estudantes matriculados na primeira parte dos cursos de licenciatura, enquanto o PRP

contempla licenciandos matriculados e frequentes na segunda metade dos cursos. Séo
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iniciativas que ndo devem ser menosprezadas, visto que encabecam as estratégias da
PNFP (BRASIL, 2017) para a formacéo inicial, dando indicios do que é pretendido pelo
MEC, que demonstra propensao de seguir as recomendacdes internacionais. Com foco na
aquisicdo de competéncias docentes e para docéncia, o0 PRP e o PIBID acusam ir além do
constatado.

O Banco Mundial (2014) recomenda que devem ser postas em pauta nas politicas
educacionais estratégias mais agressivas, como a certificacdo de professores, como forma
de habilitar para a docéncia somente cursos e professores habilitados (para certificar e com
seus certificados de competéncia). Para o Banco Mundial, a implementagcdo de exames
obrigatérios de certificacdo vinculados ao término dos programas de formacdo € o
instrumento mais poderoso para o aumento no padrao “de exceléncia” dos professores.
Corrobora com tal tese o BID (2018, p.152), que destaca que “a certificacdo € um dos
instrumentos que 0S governos possuem para garantir a qualidade dos programas de
formacao de professores”.

A certificacdo docente esta vinculada a proposta de regulamentacdo do conteudo,
dos resultados dos programas e a habilitacao de professores competentes. Conforme o BID
(2018, p. 208),

[...] os sistemas educacionais devem optar por mecanismos de certificagcdo que
avaliem o conhecimento e as competéncias basicas que os egressos devem ter.
Além disso, é necessario estabelecer consequéncias claras para os programas nhao
certificados e que elas sejam cumpridas, para que haja incentivos para implementar
melhorias e conferir credibilidade ao sistema.

Como forma de alcancar o almejado, postula o Banco Mundial (2014, p. 31) que uma

[...] estratégia para aumentar a qualidade dos novos professores € ignorar
totalmente as escolas com educacédo de baixa qualidade e recrutar professores
treinados em outras disciplinas, uma pratica conhecida como certificacdo
alternativa. Isso foi fundamental para o rapido progresso da cidade de Nova York
no aumento da qualidade dos professores e é amplamente usado em outros distritos
escolares urbanos dos Estados Unidos que tém dificuldade em atrair professores
para trabalhar com as populacfes desfavorecidas. Rigorosos estudos nos EUA tém
concluido em geral que os alunos de professores com certificacéo alternativa, mais
notadamente os do programa Teach for America, apresentam um resultado igual ou
melhor do que os alunos de professores regularmente recrutados.

No documento em questdo, o Banco Mundial adverte que, diferentemente do que
acontece nos Estados Unidos, a maioria dos paises da América Latina e Caribe ndo tem

buscado para os seus professores certificacdes alternativas em nenhum nivel, embora seja
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permitido na Coldmbia e proposto no Chile e no México. Ainda assim, destaca que, desde

2007, diversos paises da regiao

[...] vém lancando ramifica¢cdes nacionais do programa Teach For All, com base no
modelo Teach for America. No Chile, Peru, México, Colémbia, Argentina e Brasil,
0s programas Teach For All tém recrutado os melhores graduados de outras
disciplinas dispostos a se empenhar por dois anos de magistério em escolas
altamente desfavorecidas (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 31).

Os estudos de Ravitch (2011) vao na contramédo do que disseminam o Banco
Mundial (2014) e o BID (2018) para a formacao docente na América Latina e Caribe. Para
essa pesquisadora americana, o que acontece nos Estados Unidos (EUA) s&o reformas
conduzidas pelo mercado sobre o sistema escolar americano. Trata-se de reformas de
mercado empregadas nas ultimas décadas, com resultados que contribuiram para agravar
a crise da educacdo publica nos EUA. Inicialmente entusiasta dessas iniciativas, Ravitch
revela sua decepcdo ao notar que as solugdes de mercado propostas tém servido, na
realidade, para erodir os valores publicos e a propria educacédo publica.

Para Ravitch (2011), o foco das reformas americanas esta na avaliacdo, nos testes,
na gestéo de recursos e resultados, que passam a ser concebidos como solucdes em si
mesmas, negligenciando as dimensbes pedagdgicas e politicas da educacado. Defende a
autora que a légica de mercado ndo € apropriada para prover a educacgao publica, pois
contém finalidades distintas. Foster (2013) acrescenta ao debate em questdo que as
reformas educacionais postas em préaticas nos EUA transformaram a educacdo em um
vasto campo de investimentos e lucratividade para as grandes corporacdes empenhadas
em disputar o fundo publico estadunidense. Ele denuncia ainda que a ascenséao recente do
movimento corporativo pela reforma escolar é distinto do movimento das fundacdées mais
tradicionais pela sua abordagem mais agressiva e voltada para investimentos.

Foster (2013) chama de “filantropia de risco”, ou filantrocapitalismo, esse tipo de
abordagem mais agressiva sobre o sistema educacional. Nessas corporagcdes empresariais
o dinheiro é canalizado para projetos escolhidos, sob uma abordagem de valor agregado,
gue exige retorno rapido com base em critérios de eficiéncia e eficacia empresariais. Sao
organizagoes filantropicas de risco que atuam agressivamente em sua influéncia sobre as
politicas educacionais nos EUA. A Fundacéo Gates, criada por Bill Gates, da Microsoft, é
uma delas, e tem investido centenas de milhGes de dolares no apoio a grupos lobistas da

educacgédo destinados a pressionar a politica publica americana, visando reestruturar a
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educacdo publica, incentivar a privatizagdo, acabar com a estabilidade docente etc.
(FOSTER, 2013).
Segundo Foster (2013, p. 103),

[...] a Fundacdo Gates também apoia o Teach for America (Ensine pela América),
um programa que recruta candidatos diretamente das universidades, coloca-os em
um treinamento intensivo de cinco semanas, e envia-os para ensinar em escolas de
baixa renda, geralmente por dois ou trés anos — sem o beneficio de um curso de
formacdo de professores, ou de uma aprendizagem significativa que possibilite
conseguir uma certificacao profissional.

Seguramente, ha sempre uma tensao entre o internacional e o local, que determina
as maneiras pelas quais os aspectos econémicos, politicos e culturais influenciam tanto o
ensino quanto a formacao de professores. Contudo, ndo € novidade que as ideias globais
tém sido apropriadas e ajustadas em algumas areas para servir aos interesses locais. Como
alternativas para a formacdo docente, Zeichner (2013) acrescenta, além do Teach for
America, o que chama de seu clone britanico, o Teach First, criado a partir do programa
chamado Teach for All. Para Zeichner, sdo programas que representam um marco
internacional importante na promocéao de rotas alternativas aos modelos universitarios de
formacao inicial de professores.

Para esse autor (ZEICHNER, 2013), tanto o Teach for America (americano) quanto
o Teach First (britdnico) sdo programas concebidos para apoiar empresarios, em outros
paises, interessados em desenvolver formacdo docente nesses moldes na sua regido. Sao
programas mais curtos, mais praticos e baseados em uma formacao clinica. Patrocinados
pelo governo, reduzem o papel das universidades e faculdades de educacdo sobre a
formacao docente, enquanto € aberto espaco para uma gama de programas alternativos,

que competem entre si. Portanto,

[...] o que vemos nos Estados Unidos € um tremendo crescimento das rotas
alternativas para os cursos de formacdo de professores das faculdades e
universidades, o que inclui iniciativas de muitas novas empresas e universidades
com fins lucrativos que entraram no ‘negécio’ chamado ‘formar professores’. [...]
Esse ‘empurrdo’ do governo nos Estados Unidos para encorajar a
desregulamentacdo e a competicdo na formacéo inicial de professores € muito
similar ao que tem acontecido, j& ha alguns anos, no Reino Unido e em outras partes
do mundo (ZEICHNER, 2013, p. 101-102-103).

Para Freitas (2018), esses programas S0 cursos alternativos que visam inserir
professores rapidamente na profissdo. A maioria desses cursos possui o formato de
estagios, os quais sao elaborados para colocar jovens aspirantes ao magistério na condicao

de responsaveis por suas proprias salas de aula logo no inicio do curso. A finalidade de
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cursos com essas caracteristicas estd em preparar professores bons o suficiente para
aumentar os resultados dos alunos em testes padronizados (ZEICHNER, 2013). Deste
modo, sdo programas que abalam a formacdo docente superior nas universidades e
faculdades de educacgéo, contribuindo para a flexibilizacdo, aligeiramento e rebaixamento
da formagao inicial de professores.

Conforme Zeichner (2013, p. 107-108),

[...] em muitos lugares, o desenvolvimento profissional de professores se tornou
apenas um treinamento para a ‘implementacao do produto’ alinhado com normas e
testes padronizados e é cada vez mais conduzido por pessoas empregadas pelas
empresas responsaveis pelos testes e editores que produzem e vendem os
materiais didaticos que sdo comprados pelo governo. [...] A solugéo para o problema
da qualidade do ensino €, de acordo com alguns, desregulamentar a formacao de
professores e abrir os portdes do magistério, antes mesmo da certificacéo, para
individuos que ndo completaram um curso de licenciatura em vez de melhorar as
condi¢des nas escolas publicas que expulsam os bons professores.

Corroboram com essa tese Pimenta e Lima (2019, p. 5), ao afirmarem que

[...] as chances de extrair lucro da desqualificacdo dos trabalhadores, advinda de
uma formacao sucateada, abrem oportunidade de negdécio para 0os empresarios da
educacéo. A situacdo de instabilidade, precarizacéo, terceirizagéo e vulnerabilidade
a gue os educadores estdo expostos aumenta o mercado de venda de consultorias,
de certificacdo e promessas de empregabilidade.

Nessa acepc¢dao, a educacao deixa de ser uma atividade pedagogica articulada com
um determinado fim — formar seres humanos, socializar a cultura elaborada, despertar o
desejo e o interesse pelo conhecimento cientifico, contribuir no processo de transformacao
social etc. — para se transformar em um negdcio, em um servico cujo fim altimo é, de um
lado a mercadorizacdo da educacdo, e de outro, a formacéo de trabalhadores flexiveis
ainda mais explorados.

As aproximacfes aqui destacadas apontam para o perigo real que é a formacéao de
professores regida pela economia de mercado, na medida em que se reduz a uma formacéo
completamente divorciada de um projeto emancipatoério de sociedade, que agora adentra
com forca nas universidades e busca tornar o professor bom o suficiente para implementar
scripts de ensino (ZEICHNER, 2013). Tal questdo merece atencéo, pois refere-se ao caso
da expanséo desmedida das residencies nos Estados Unidos.

Shiroma (2003a) destaca que modelos de formagédo de professores como a
residéncia exibem claramente qual a tbnica das recomendacdes internacionais nas ultimas
décadas para a formacgéo de professores em varios paises. Com base na experiéncia do

Reino Unido, essa autora assinala que se trata de um modelo de formacdo comumente
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referido como school-based teacher education, que nada mais € do que uma perspectiva
gue parte da docéncia como atividade pratica que pode ser aprendida em treinamentos
obtidos unicamente nas escolas. Em suma, corresponde a uma visao que reduz a formacao
de professores a experiéncia obtida na pratica, na qual os professores em formagéo devem
passar por sucessivos treinamentos.

Em vistas dessas consideracdes, Freitas (2018) teme que as residencies e 0s
programas alternativos se transformem em locais de formacdo de um magistério fast-food.
Assim, alerta que o PRP, com finalidade terminal na formacao do magistério, possa ser um
passo nessa direcao. Entendemos que essa andlise ndo deve desvincular-se das recentes
versdes do PIBID, na medida em que o PRP e o PIBID configuram-se como rotas ou
caminhos alternativos que abrangem, juntos, todo o processo de formacado superior de
professores. S&o iniciativas que contribuem para a implementacdo do projeto politico e
pedagdgico hegeménico ja destacado, expressando, consequentemente, o rebaixamento
da formacéao e o perfil de professor a ser formado: professor socorrista®.

PRP e PIBID possuem atividades similares ao estagio curricular obrigatério, mas tém
fundamentacbes e condi¢cOes diferentes. Sdo programas que transitam pelos mesmos
espacos institucionais onde ocorre o estagio curricular, no qual professores e estudantes
se encontram na busca de formacdo de novos docentes. Enquanto o estagio obrigatério
move-se pela obrigatoriedade, PRP e PIBID sdo movidos pelo aporte de verbas. Como
atividades complementares, o PRP e o PIBID concorrem com as atividades pedagogicas ja
desenvolvidas, compensam as fragilidades estruturais das escolas publicas (como a
auséncia de pessoal ou de professores efetivos para determinadas areas) e acrescentam

4 O termo “professor socorrista” decorre das correlagdes entre o PRP, a Residéncia Médica (RM) e as
residéncias multiprofissionais em sadde ou em areas de atuacdo de profissionais da saude. Isso porque
desde sua génese e das experiéncias precursoras no Brasil, o PRP faz alusdo ou tem inspiracdo nas
residéncias na area da saude, sobretudo na RM (CRUZ; SILVA, 2018; FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019). Na
area da salde, a residéncia geralmente esta associada a um periodo de treinamento em servi¢o, com vistas
a habilitar um profissional especialista. No campo da educacdo, aparece por meio de experiéncias
pregressas ao PRP, tanto para a formacao inicial quanto para a formacao continuada de professores. Em
ambos 0s casos, refere-se a um periodo de formacao centrado na imerséo do (futuro) professor ou médico
especialista no campo de atuacdo profissional. Volta-se a aquisicdo de competéncias, atitudes e
comportamentos que do médico ou do professor sdo esperadas diante de situagdes vivenciadas no cotidiano
do trabalho. A ideia da residéncia traz, em alguma medida, um estreitamento entre educacéo e a oferta —
eficiente, eficaz, competente — de servicos educacionais. Dessa fonte de inspiragdo advém, também, a
formacdo do professor socorrista, que no campo da educagdo pode ser vista em programas com as
caracteristicas do PRP e do PIBID, no bojo da PNFP.
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a escola e aos professores novas demandas que vao além dos compromissos ja existentes
no cotidiano escolar.

O PRP e o PIBID nos cursos de licenciatura ndo se juntam em objetivos e atividades
comuns para fortalecer uma politica de formacdo docente no pais que supere a logica
fragmentada, individualista e competitiva das proprias sociedades capitalistas neoliberais.
Pelo contrario, sdo estratégias que competem com, ou pretendem substituir, os estagios
curriculares, diversificando as possibilidades de formacéo sob a forma de negdcio e servigo.
Como estratégias da PNFP (BRASIL, 2017), buscam enquadrar a formagdo inicial as
orientagdes contidas na BNCC (BRASIL, 2017a, 2018), tornando-se mecanismos voltados
a aquisicao e certificacdo de competéncias docentes e para a docéncia. Assim, sao
programas que guardam aproximagdes com as experiéncias do Teach for America e Teach
First, que se ramificam pelos diferentes paises.

Outra caracteristica que perpassa esses programas e condiz com as orientacdes
internacionais é a racionalidade econémica. Para a verséo 2018 — 2019 do PRP e do PIBID
foram disponibilizadas pelo Governo Federal 90.000 cotas de bolsas, sendo 45.000 para
cada iniciativa; enquanto na versao mais recente, referente ao biénio 2020 — 2021, foram
disponibilizadas 60.192 cotas de bolsas, sendo 30.096 para cada iniciativa. Essas
alteracdes resultam em um acirramento da competicdo por bolsas e bolsistas. Nessa

perspectiva, entretanto,

[...] a logica de programas com bolsas € colocada no programa de formagao de
professores com muita propenséo a se produzir um clima de competicdo e nichos
dentro da universidade e das escolas em torno de bolsas e bolsistas. As bolsas
passam a ser previstas na Lei como um beneficio cedido diretamente aos
participantes, por meio de crédito bancario, proporcionando celeridade ao processo
e estabelecendo uma relagdo aparentemente mais direta e pessoal do Governo
Federal com os licenciandos e professores em todos os niveis (CRUZ; SILVA, 2018,
p. 240-241).

Além dessa questdo, percebe-se no PRP e PIBID um forte apelo ao trabalho

voluntario. No caso do PRP, fica acrescido que

5.3.1 A IES podera, a seu critério, fracionar a cota de bolsa nas modalidades de
residente, docente orientador e preceptor, desde que previsto no Projeto
Institucional, para ampliar as oportunidades de participagcdo de discentes,
professores da educacao basica e docentes da IES. 5.3.2 O beneficiario de cota de
bolsa fracionada fica sujeito aos requisitos e obrigac6es deste edital, mesmo nos
meses em que nao receber bolsa (CAPES, 2018Db, p. 4).

Ante ao destacado, Pimenta e Lima (2019, p. 4) alertam que
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as prioridades das politicas neoliberais incidem negativamente sobre a formacao de
professores ao acentuar praticas de ensinar em detrimento de teorias e implementar
sistemas de avaliacdo e premiacdo que precarizam o trabalho docente, instituindo
bdnus no lugar de aumento salarial. Essas e outras medidas somadas a tantas mais
passam pela vida profissional dos professores sem que eles compreendam com
clareza os determinantes e a intencionalidade de tais acoes.

A questdo da prética docente relacionada a aquisicdo e certificacdo de
competéncias, como as bases para o treinamento em detrimento de uma solida formacgéao
tedrico-pratica, promove o que Shiroma (2003) chama de desintelectualizacdo docente.
Para a autora, a desintelectualizacdo docente € a expressao da precarizacao na formacao
do professor. Ela remete a essa formagao minimalista: mais “clinica”, “pratica”, menos
tedrica, preocupada exclusivamente em fornecer, de forma suficiente, os conhecimentos
Uteis para o “mundo real” e para o enfrentamento dos problemas imediatos.

De modo funcional as estratégias de acumulacdo do capital, a desintelectualizacao
docente corresponde a um movimento que enfatiza a “qualidade”, mas insiste em retirar a
formacao de professores da universidade. O foco dessa “formacédo docente” esta em

construir uma profisséo identificada com a tarefa, isto €,

[...] uma profissdo de professores bem-educados, preparados para assumir novos
poderes e responsabilidades para redesenhar escolas para o futuro. [...] Ou seja,
trata-se de uma politica de profissionalizagdo menos voltada a qualificacéo docente
€ mais a instituicdo de novas e mais sutis formas de regulagéo, forjando um ‘novo’
perfil de profissional responsavel, competente e competitivo. [...] A preocupacao
desta reforma € modelar um novo perfil de professor, competente tecnicamente e
inofensivo politicamente, um expert preocupado com suas producdes, sua avaliacdo
e suas recompensas (SHIROMA, 2003, p. 69-78-79).

Em vista do exposto, PRP e PIBID revelam a funcionalidade de uma Politica de
Formacao de Professores que se constroi baseada em orientacfes internacionais; a
fragilidade dos programas de formacdo que se projetam no ambito dessa politica,
dependente de recursos destinados a CAPES para acontecer; a naturalizacdo da logica
concorrencial por meio de bolsas, que induz a disputa por parcos recursos e financiamento,
mas gue se pretende robusto e permanente como modelo; o estabelecimento paulatino de
novas demandas aos professores do Ensino Superior e aos professores da escola e a
propria escola de Educacgéo Basica, compensando a situacdo de precariedade do trabalho
docente e das proprias escolas; a abertura para possibilidades alternativas de formacéao,
sobre as quais avangcam grandes corporacdes interessadas em lucrar com a formacgao

docente.
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Essa “nobre” intengcdo das agéncias internacionais, na realidade, possui a finalidade
de inserir toda a formacao de professores na l6gica de uma economia de livre mercado. Em
meio a essa configuracdo, a formacao de professores por meio do PRP, PIBID e outros
programas com carater praticista e desintelectualizante funciona como uma resposta as
demandas sociometabdlicas do capital, conformando um novo perfil profissional, o qual
temos chamado de “professor socorrista” (FERREIRA, 2021; 2021a). O professor socorrista
compactua com a proposta do professor voluntario, com a escassez e a competicdo por
recursos financeiros. Ele é o sujeito que, munido de suas competéncias e habilidades em
busca de sua sobrevivéncia, se dispde a qualquer vaga, sob as mais precarias condicdes
salariais e de trabalho.

O professor socorrista

[...] € o professor que esté a postos diante de uma situacdo de emergéncia, podendo
ocupar uma vaga mais ou menos duradoura, temporaria ou por um unico dia, ante
a auséncia de profissionais para uma determinada matéria. Ele leva consigo o seu
certificado de competéncias, apoia-se nos equipamentos e ferramentas
pedagégicas pré-formatadas, adquiridas no mercado educacional, e se dirige a
unidade educacional para pronto atendimento. O professor socorrista, reconhecido
pelas credenciais de experiéncias praticas vivenciadas em contextos como de
Residéncia Pedagdgica [e PIBID], é aquele que carrega o perfil do professor
competente e eficaz, apto e flexivel o suficiente para ajustar-se a dindmica e a
volatilidade do mercado, o professor conformado, tdo necesséario ao século XXI
(FERREIRA, 2021, p. 149-150).

O professor socorrista é a expressao paradigmatica do professor desejado pelas
reformas educacionais. Ele deve ser um sujeito engajado, calculista, a espreita das
melhores oportunidades. Ele deve ser competente, eficaz, apto e flexivel o suficiente para
ajustar-se a dinamica e a volatilidade do mercado. Ele € o empreendedor que se considera
empresario de si. Em busca de emprego permanentemente, ele é o ator de sua
empregabilidade, o protagonista de suas escolhas. O professor socorrista € o homem
cooptado ao modo de acumulacdo e de inovagdo na organizacdo e gestao do trabalho
flexivel. E o retrato do trabalhador do século XXI que, com os direitos sociais e trabalhistas
dizimados, desempregado ou contratado de forma precéria, olha para toda essa sua
perversa condicdo com naturalidade.

Em face do exposto, o que se revela, na realidade, é que o professor socorrista é o
trabalhador assalariado que interioriza as novas normas de eficiéncia produtiva e
desempenho individual. O professor socorrista configura-se como um sujeito capturado

pela l6gica da acumulagéo flexivel. No &mbito da PNFP (BRASIL, 2017) e de estratégias a
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ela vinculadas, a exemplo do PRP (CAPES, 2018b, 2020a) e do PIBID (CAPES, 2018,
2020), o professor socorrista é o professor treinado para aplicar as prescricoes presentes
na BNCC (BRASIL, 2017a, 2018). Ainda que seja chamado de “profissional”’, nada mais é
do que um instrumento da BNCC, a quem compete realizar um conjunto de procedimentos
preestabelecidos com vistas a solucionar problemas cotidianos, dando respostas e
apresentando resultados Uteis e produtivos do ponto de vista das avaliacbes e dos

avaliadores internacionais.

Considerac0fes Finais

Neste texto analisamos as conexfes entre o PRP e o PIBID com o objetivo de
evidenciar como esses programas, no ambito da formacao docente, tém contribuido para a
formacao de um professor socorrista. Procurou-se identificar convergéncias que sinalizam
para um reordenamento politico e pedagogico na formacao inicial de professores,
considerando o contexto marcado pelo regime de acumulacéo flexivel do capital. Com base
nos resultados encontrados, podemos concluir que, no ambito da PNFP (BRASIL, 2017) e
normativos que a complementam, como a BNCC (BRASIL, 2017a, 2018), DCNFIP e
BNCFP (BRASIL, 2019), PRP e PIBID configuram-se como mecanismos estratégicos para
ajustar a formacédo docente ao regime de acumulacéo flexivel do capital.

O PRP e 0 PIBID séo experiéncias regidas por documentos que normatizam a pratica
como principio e a categoria competéncia como as bases ideoldgicas, epistemoldgicas e
pedagdgicas para a formagao docente. A “pratica” como “saber pratico” revela, na verdade,
comprometimento direto com os processos produtivos. Na forma de competéncias, retrata
a imposicéo de novas formas de se conseguir melhorias na producdo de bens e servicos,
ocultando a relagéo capital-trabalho para conformar um trabalhador flexivel.

Tal concepcéo incide sobre as politicas educacionais, organizadas sob o lema “fazer
mais com menos”. Este € o caso da agenda internacional que recomenda predile¢ao pelo
treinamento e o estabelecimento de politicas de gestao e controle mais agressivas para 0s
paises da América Latina e Caribe, como a certificacdo de competéncias docentes e para
a docéncia. A situacao de instabilidade, precarizacéo, terceirizacao e vulnerabilidade a que
os educadores vao sendo expostos alimentam novos mercados de venda de consultorias,

de certificacéo e de formacéo de professores.
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Essas sao caracteristicas que marcam a emergéncia de rotas/caminhos alternativos
para a formacéo docente nos Estados Unidos e no Reino Unido, que se assemelham ao
PRP e aos recentes editais do PIBID no Brasil. Com base nas experiéncias internacionais,
a flexibilizacdo, o aligeiramento, o rebaixamento da formacéao inicial e a competicédo entre
estudantes, professores, instituicdes pelo financiamento da educacéo publica, tém sido as
formas como diferentes governos tém estimulado novas empresas e universidades com fins
lucrativos a entraram no “negdcio” chamado formar professores.

Percebe-se, entdo, que PRP e PIBID convergem para a formacéo de um perfil de
professor egresso, o qual nomeamos professor socorrista. O professor socorrista € um
sujeito que se constitui indiferente a politica e aos problemas sociais a ela interligados,
tendo como foco exclusivo de suas a¢des os resultados da sua pratica cotidiana. Na medida
em que reflete a modelagem do trabalhador flexivel na educagéo, corrobora, embora ndo
tenha ciéncia desta sua condic¢do, para o funcionamento do regime de acumulagao flexivel
do capital. Com a predominancia desta perspectiva, vai conformando a profissdo docente
de modo conveniente ao capital.

O professor que outrora tinha a autonomia do seu trabalho, vai cedendo, tornando-
se um mero aplicador de scripts de ensino. Para este tipo de trabalho basta uma “formacao
docente” minimalista: fast-food, clinica, rdpida e assentada na préatica. Ao que tudo indica,
€ este o caminho que vem sendo trilhado no bojo das politicas e programas “inovadores” e
“‘modernizadores” encampados pelo MEC/CAPES, com base nas recomendacodes
internacionais.

Com o exposto, espera-se ter contribuido, fornecendo subsidios teéricos, para
desmitificar a naturalidade das atuais politicas e programas que emergem no contexto de

acumulacéo flexivel do capital.
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