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RESUMO: Este trabalho analisa contos escritos por criancas em fase escolar (4° ano do Ensino
Fundamental), buscando descrever e compreender as relacdes intertextuais estabelecidas para a construcéo
de sentidos. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa aplicada, do tipo pesquisa-a¢éo, de abordagem
gualitativa e carater interventivo. O corpus constitui-se de textos pertencentes ao género conto, produzidos
ao longo de oficinas pedagodgicas aplicadas em uma escola publica de Juazeiro do Norte/CE. Como
embasamento teérico, nos fundamentamos em Marcuschi (2008, 2010), Adam (2011), Cavalcante (2012),
Silva (2018), Carvalho (2018), Cavalcante et al. (2020, 2022), dentre outros. Ao final, observa-se que o
trabalho com oficinas pedagdgicas favoreceu a préatica de producdo de textos pelos estudantes. Os textos
atendem aos elementos constituintes da narrativa e revelam o emprego de diferentes estratégias intertextuais
gue contribuem substancialmente para a constru¢cdo dos sentidos. Por Ultimo, destaca-se que a
intertextualidade pode apresentar-se como uma importante operacao textual que potencializa o trabalho com
a escrita na escola.
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ABSTRACT: This work analyzes texts written by schoolchildren (4th year of elementary school), seeking to
describe and understand the intertextual relationships established for the construction of meanings.
Methodologically, it is applied research, of the action-research type, with a qualitative approach and
interventional nature. The corpus consists of texts belonging to the short story genre, produced during
pedagogical workshops applied in a public school in Juazeiro do Norte/CE. As a theoretical basis, we rely on
Marcuschi (2008, 2010), Adam (2011), Cavalcante (2012), Silva (2018), Carvalho (2018), Cavalcante et al.
(2020, 2022), among others. In the end, it is observed that the work with pedagogical workshops favored the
practice of producing texts by the students. The texts meet the constituent elements of the narrative and reveal
the use of different intertextual strategies that contribute substantially to the construction of meanings. Finally,
it is highlighted that intertextuality can be presented as an important textual operation that enhances the work
with writing at school.
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INTRODUGCAO
Este artigo apresenta um recorte da dissertacdo de mestrado de Morais (2023),
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), com o intuito

de intervir no processo de ensino-aprendizagem da escrita de criancas do 4° ano do Ensino
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Fundamental de uma escola publica do municipio de Juazeiro do Norte/CE. Frente a nossa
experiéncia como docente de Lingua Portuguesa, buscamos elaborar uma proposta de
trabalho que contribuisse com a formacdo de produtores de textos, através do
desenvolvimento de habilidades que favorecessem a aprendizagem da escrita a partir de
situacdes em que os estudantes pudessem refletir sobre suas préoprias producdes. Partimos
do entendimento de que a producéo textual deve ser uma atividade de importancia relevada
na escola, porque pode desenvolver capacidades essenciais a formacéo integral do aluno.

Apesar disso, na pratica, em muitas salas de aulas de escolas publicas do pais, o
processo de producdo textual resulta em desafio para o professor e para os alunos,
possivelmente, pelo fato de essa pratica ser pouco explorada nos anos iniciais de
escolarizagao, acarretando problemas em anos posteriores. Marcuschi (2008, p. 52-53)
observa que “os textos escolares, sobretudo nas primeiras séries, padecem de problemas
de organizacgao linguistica e informacional”’. O desempenho insatisfatério desses alunos em
exames nacionais e locais atesta as dificuldades apresentadas por eles na escrita e sugere
o desafio que é ensinar a escrever. Por outro lado, também aponta para a necessidade de
investimentos em iniciativas que possam potencializar o trabalho com a producao de textos
na escola, especialmente nos anos iniciais de aprendizagem.

A atividade de producdo textual, quando trabalhada de maneira sisteméatica na
escola, desde os primeiros anos de vida escolar, predispde de um relevante propulsor de
desenvolvimento de competéncias essenciais a aprendizagem dos estudantes. De acordo
com Silva (2018, p. 97), “desde a alfabetizacao, os alunos devem ser apresentados a textos
reais, nos quais se facam uso de diversos recursos linguisticos, textuais e discursivos
disponiveis, para que [...] possam, também, produzir textos reais, coesos e coerentes [...]".
Na escola, as situacdes de escrita devem corresponder a condi¢des efetivas de acesso a
diferentes possibilidades de a¢cdes comunicativas em que os estudantes sejam capazes de
produzir textos que envolvam expressdo e construgcao de sentidos e intengbes, e nao
apenas um conjunto aleatorio de frases, inventadas, pedagogicamente fabricadas, sem
relacdo com o género e o propodsito comunicativo.

Nesse contexto, pensamos a intertextualidade como uma categoria textual que pode
funcionar como suporte para o desenvolvimento de estratégias de escrita, pois permite aos
estudantes refletirem sobre os conhecimentos ja adquiridos por meio de textos que fazem

parte de seus repertérios de leitura e retoma-los na escrita de seus textos, seja como ponto
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de partida, como sustentacao, reforco etc. Além disso, sugere aos alunos a percepc¢ao de
gue um texto ndo nasce do vazio, mas que surge sempre de outros textos, com 0s quais
sempre se relacionam: “o processo do ‘novo’ viabilizado pelo diadlogo intertextual, ainda que
tributario do ‘velho’, agenciara novos elementos que contribuirdo para imprimir sentidos
outros para cada situagdo comunicativa” (Cavalcante et al, 2020, p.101).

Orientando-se por esses pressupostos, este artigo teve como objetivo analisar textos
escritos (do género conto) por criangas em fase escolar (4° ano do Ensino Fundamental),
buscando descrever e compreender relacdes intertextuais estabelecidas para a construcao
de sentido. Para isso, buscamos, primeiro, examinar o funcionamento da intertextualidade
como categoria textual de construcdo de sentido no conto infantil e, em seguida, identificar
os tipos de intertextualidade frequentemente presentes nos textos escritos pelas criangas.
A delimitacédo desses objetivos levou em conta que o trabalho com textos literarios, como o
conto, possibilita a percepcao das relacdes intertextuais entre escritas diversificadas, dadas
as diversas possibilidades de ocorréncias desses textos — escrita, adaptacdes, filmes etc.

Com esse contorno, desenvolvemos esse trabalho a luz da Linguistica Textual,
ancorados em autores como Marcuschi (2008, 2010), Koch e Elias (2008), Adam (2011),
Cavalcante (2012), Faria (2014), Silva (2018), Carvalho (2018), Cavalcante et al. (2020,
2022), dentre outros, que, considerando o texto como unidade de sentido por meio da qual
acontece toda forma de comunicacéo, e enquanto evento singular, refletem a respeito dos
modos de ocorréncia de relagdes intertextuais que se estabelecem entre os textos para a
construcéo dos sentidos. Em funcao disso, postulamos que o texto deve ser tomado como
centro das reflexdes e das praticas de ensino da Lingua Portuguesa na escola.

Finalmente, o trabalho encontra-se assim estruturado: além desta introducao, a
proxima secéo traz uma reflexao sobre o texto e a noc¢ao de intertextualidade no quadro da
Linguistica Textual. Em seguida, apresenta-se a nocédo de géneros adotada no trabalho e
discutimos sobre sua aplicacdo na escola, focalizando o conto e a estrutura da sequéncia
narrativa. Depois, apresenta-se os direcionamentos metodologicos do trabalho. Logo apés,

nos dedicamos a analise dos dados para, por fim, realizar as consideracdes finais.

Linguistica textual e o didlogo entre textos
Esta secdo trata do embasamento tedrico dessa pesquisa. Fundamentamo-nos em

pressupostos da Linguistica Textual para tratar da nocdo de intertextualidade, com base
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em Marcuschi (2008), Faria (2014), Carvalho (2018), Koch (2020), Cavalcante et al (2020,
2022), entre outros. Quanto a discussao sobre produc¢éo de textos e seu ensino, utilizamos
documentos oficiais expedidos pelo Ministério da Educacdo (MEC), como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de
Marcuschi, (2008), Antunes (2003), dentre outros.

Os textos instauram e resultam em atividades comunicativas presentes nos
processos de interagdo e sdo materializados sob a forma de géneros do discurso,
apresentados de forma oral, escrita ou multimodal. Segundo Cavalcante (2012, p. 19), o
texto € um “evento no qual os sujeitos sao vistos como agentes sociais que levam em
consideracdo o0 contexto sociocomunicativo, histérico e cultural para a construcdo de
sentidos e das referéncias dos textos”. Nesse sentido, tomamos o texto como esse lugar
de interacdo, em que locutores e interlocutores atuam enquanto sujeitos ativos no
planejamento, na verbalizac&o, na construcéo e na recepcéo de suas producoes.

Marcuschi (2008, p. 88) diz que “o texto é a unidade maxima de funcionamento da
lingua”, independentemente da extensao. Conforme o autor, “0 que faz um texto ser um
texto é a discursividade, inteligibilidade e articulagao que ele pée em andamento” e néo a
sua extensdo. Esse conceito toma como respaldo autores como Beaugrande (1981), para
quem o texto deve ser tomado como um evento comunicativo, em que convergem acdes
linguisticas, sociais e cognitivas. Em sua concep¢édo, o texto ndo é algo pronto, acabado,
uma simples sequéncia de palavras escritas ou faladas. E necessario tomar o texto como
lugar de construcdo de sentidos em contexto. O processamento textual demanda
conhecimentos sobre a lingua e seu funcionamento, sobre os fatos do mundo e sobre as
diversas formas de interagéo por meio da linguagem (KOCH, 2020).

Ainda conforme Marcuschi (2008, p. 93), pensar o texto como unidade comunicativa
significa considerar um conjunto de critérios de textualizacdo, pois o texto “ndo é um
conjunto aleatério de frases, nem uma sequéncia em qualquer ordem”. Esses critérios da
textualidade foram inicialmente propostos por Beaugrande e Dressler (1981), concebidos
como pilares fundamentais a estruturacéo de texto, que favorecem a compreenséo ao leitor
e se efetuam no processo de interacdo. S&o sete 0s critérios: coesdo, coeréncia,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, situacionalidade e intertextualidade. O

ultimo critério, a intertextualidade, constitui o cerne do nosso trabalho.
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Os estudos sobre a intertextualidade tiveram inicio, de fato, na década de 1960, pela
critica literaria francesa Julia Kristeva, (1974, p. 85), quando afirmou que “o texto se constroi
como mosaico de citagdes, todo texto é absorgao e transformagao de outro texto”. Logo, os
textos que lemos ou produzimos estdo sempre relacionados com outros que 0S
antecederam. Assim sendo, a intertextualidade se refere ao dialogo que se estabelece entre
os textos, o que pode ocorrer de maneiras distintas. A ocorréncia desses cruzamentos de
um texto com outro mostra que a intertextualidade € usada como ferramenta para a
construcéo dos mesmos, e que textos nascem sempre por meio de outros textos.

Nessa perspectiva, sabendo como os textos estdo correlacionados e como seus
sentidos se constroem a partir de um dialogo intertextual, isto é, pelo seu carater
responsivo, € necessario compreender que todo texto é, na verdade, uma atitude de
resposta a outros textos, do que resulta uma relacdo dialégica, conforme salienta o
postulado do dialogismo de Bakhtin (1986, p. 162):

O texto s6é ganha vida em contato com outro texto (com contexto). Somente neste
ponto de contato entre textos é que brilha uma luz, iluminando tanto o posterior
como o anterior, juntando dado texto a um didlogo. Enfatizamos que esse contato &
um contato dialégico entre textos [...].

O dialogismo é um principio constitutivo da linguagem que supde imbricamento entre
os textos. Faria (2014) chama a atencao para a dimensdo da compreensao do dialogo ndo
tdo somente para a comunicacgao estabelecida entre presentes, face a face, mas em relacao
a comunicacdo verbal que denota uma atividade responsiva. Segundo a autora, 0
dialogismo “é a relagcé&o que ocorre entre interlocutores em uma acgao social e historicamente
compartilhada” (FARIA, 2014, p. 26). Nessa perspectiva bakhtiniana, o dialogismo constitui
a linguagem e, com efeito, toda linguagem é dialdgica, visto que todo enunciado é sempre
dirigido de um locutor para um interlocutor e decorre de acontecimentos sociais situados.
O texto é o proprio cerne do dialogismo, pois, afinal, € nele que se materializam os dialogos
travados por vozes e sujeitos sociais que, no processo de interacdo, buscam alcancar
propdsitos comunicativos.

Nesse sentido, “todo texto € dialégico, porque se presume que nessa interacao,
existe um sujeito (humano ou nao) implicado na acéo de enunciar e de projetar um outro a
quem esta direcionando os sentidos construidos, num dado tempo e num dado lugar”
(CAVALCANTE et al, 2022, p.16). A “intertextualidade supde o carater dialégico de todo

discurso e o0 atravessamento de vozes que representam diferentes lugares sociais que se
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estabilizam e se desestabilizam durante as interagdes” (CAVALCANTE; BRITO, 2011, p.
261). Contudo, a intertextualidade ndo se confunde com o dialogismo. Se o dialogismo &
constitutiva da prépria linguagem, tratando-se, pois, de um conceito bastante amplo, a
intertextualidade € um fendmeno “pontual, dado geralmente por planejamento do
enunciador, mas sempre indiciado, tangivel, além de comprometido com as funcdes
discursivas” (CARVALHO, 2018, p. 20).

Koch e Elias (2008) conceituam a intertextualidade como elemento constituinte e
constituido dos processos de escrita e de leitura, ja que as praticas de producao e recepcao
de um texto sempre partem de conhecimentos dos locutores e interlocutores sobre outros
textos. Sendo assim, como salienta Faria (2014), rela¢des intertextuais ocorrem em todo
texto — o que pode variar séo as formas como essas relacdes sdo estabelecidas. De modo
genérico, Carvalho (2018) observa duas situacBes possiveis e ndo excludentes de
ocorréncia da intertextualidade nos textos: em sentido amplo e em sentido estrito. Esse
procedimento da autora supde que a intertextualidade ocorre ndo s6 em casos em que €
possivel verificar com precisédo a retomada do(s) texto (s) originais, mas também a partir de
um dialogo que pode ocorrer implicitamente entre os textos. A figura 01 ilustra a proposta

classificatéria da autora:

Figura 1. Classificacdo das intertextualidades estritas e amplas

Citacdo
’-»m

Parifrase

_
’ Parodia
/ “\ Derivagdes ‘ Transposigio

\ Metatextualidade
Intertextualidades
‘ m ’ Estile de Género

Estilo de Autor
‘ Alusdio Ampla

Carvalho (2018) propde um reagrupamento das intertextualidades por subtipos

Fonte: Carvalho, (2018, p.110)

classificatérios que busca ilustrar os diferentes modos pelos quais esse fenébmeno pode se
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manifestar nos textos. Como se percebe, ela divide em dois grandes grupos: as
intertextualidades estritas e amplas. As estritas estdo subdivididas em copresenca e
derivagbes. Em relacdo a copresenca, trés possibilidades ocorrem:

a) Citacao: quando acontece a reproducao literal ou o parafraseamento de conteudo,
através de marcas como verbos dicendi, dois pontos, aspas, italico, recuo de margem, fonte
reduzida e a aluséo.

b) Aluséo estrita: pode ser definida por meio de insinuacdes, mengdes indiretas, ou
outras formas que sejam menos marcadas e menos literais em que o leitor tera de
demandar esfor¢co para compreender o sentido pretendido — trata-se de uma remissao
indireta, com mudangas no texto aludido, a fim de atender diferentes finalidades,
principalmente humoristicas ou critico-apreciativas (FARIA, 2014).

c) Parafrase: é a relacao definida pela repeticéo reformulada de um dado fragmento
textual sem que se verifiguem desvios de contetido (CARVALHO, 2018).

Nas relacdes de derivacdo, quando um texto se origina a partir de outro texto, a
autora menciona trés subtipos:

a) Parddia: "trata-se de transformacéo que opera desvios de forma e/ou conteudo,
bem como os propositos de um texto-fonte” (CARVALHO, 2019, p. 93). Tem carater
humoristico, com diferentes finalidades.

b) Transposi¢do: comporta os casos em que se verifica a transformacao de um texto
especifico em outro, sem a presenca do traco humoristico (CARVALHO, 2018).

c) Metatextualidade: “trata-se de uma categoria que se define como a relacdo de
comentario/critica/avaliacao estabelecida entre textos, isto €, um texto inteiro brota de outro
com a finalidade de comenté-lo” (CARVALHO, 2018, p. 97).

As intertextualidades amplas, segundo Carvalho (2018), sdo estabelecidas nao entre
textos especificos, mas entre um texto e um conjunto de outros textos, socializados em uma
dada cultura. Configuram-se trés formas reconhecidas ou néo pelo interlocutor:

a) Imitacao de parametros de género: “[...] ocorre a abstracdo de um paradigma de
género tomado como modelo para um sem numero de outros textos.” (CARVALHO, 2018,
p. 98).

b) Imitac&o do estilo do autor: produc¢des individuais ou conjuntos de producdes que,

vinculadas as artes em geral, sdo produzidas atribuindo tragos caracteristicos ligados a
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personalidade de alguém a partir de particularidades discursivas e textuais que propagam
o perfil de um autor.

c) Alusdo ampla: mencao a um conjunto de textos que sao partilhados e retratados
em uma cultura.

Essa proposta classificatoria € o que ha de mais recente nos trabalhos que sao
desenvolvidos em Linguistica Textual. Convém destacar a ampliagcdo proposta pela autora,
0 que inclui considerar as relagdes intertextuais que ndo sdo possiveis retomar com
exatiddo, como acontece com a alusdo ampla. Apesar de tentar dar conta da variedade de
relacdes intertextuais possiveis, a proposta ndo se pretende estanque ou taxativa, e as
categorias ndo sdo mutuamente excludentes. Isso significa dizer, conforme alerta Carvalho
(2018), que o texto ndo pode ser compreendido como um bloco rigido a ser enquadrado
em uma das possiveis classes da intertextualidade. Na verdade, trata-se de uma proposta
gue busca auxiliar a compreensdo desse fenbmeno tdo importante para a construcao dos

sentidos do texto.

Géneros do discurso e ensino

A grande diversidade de praticas sociais que acontecem em nossa sociedade se
efetivam sempre por intermédio de algum género do discurso. E por meio dos géneros que
o falante configura o seu dizer, o que inclui a acdo resultante de decisdes advindas de
escolhas de certos géneros. Dell'lsola (2012, p. 9) afirma que a realizagao efetiva de “uma
acao da linguagem vem da exploracdo das formas comunicativas que estdo em uso no
guadro de uma determinada formacao discursiva, 0 que requer empréstimos de construtos
histéricos que sé@o os géneros do texto ou géneros do discurso”. Os géneros sdo construtos
tedricos disponiveis em um sistema social a que 0s sujeitos utilizam para alcancar os seus
propdsitos comunicativos e sociais. Sao, por isso, como propds Marcuschi (2002, p. 19),
“entidades sociodiscursivas e formas de acdo em qualquer situagdo comunicativa”.

Na escola, desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
recomenda-se que 0s géneros sejam tomados como objetos de ensino-aprendizagem: “[...]
a nocao de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino [...]"
(BRASIL, 1997, p. 23). O entendimento é de que ele constitui recurso eficaz para
proporcionar aos leitores e escritores uma relagdo mais significativa com os textos que

circulam em nosso cotidiano. A esse respeito, Schneuwly e Dolz (2004, p. 61) notam que o
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trabalho com os géneros é essencial na escola, porque eles proporcionam uma “articulacéo
entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, mais precisamente, o dominio da producao
de textos orais e escritos”. Ao passo que possibilitam aos alunos conhecerem determinados
conteudos curriculares, 0s géneros propiciam também o reconhecimento de praticas sociais
gue demandam o engajamento dos sujeitos.

Esse aspecto fora ressaltado pelo proprio Marcuschi (2002, p. 29) ao dizer que,
‘quando denominamos género textual, ndo definimos uma forma linguistica e sim uma
forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em particulares situacdes sociais”.
Nesse sentido, em sala de aula, os géneros usados para a producéo escrita e leitura podem
dinamizar as préaticas de ensino no espaco escolar, mas, por outro lado, potencializar a
formacéo cidada dos alunos. Os géneros do discurso integram o nosso cotidiano, fazem
parte do contexto sociocultural dos individuos e lhes permitem agéncia em sociedade. Com
efeito, o ensino de lingua na escola ndo pode prescindir de um trabalho com os géneros.

Ao professor, compete trabalhar diversas praticas da linguagem, como a leitura, a
oralidade, a producdo de textos e a analise linguistica/semidtica, considerando as
regularidades previstas para cada género do discurso em suas dimensfes estruturais,
composicionais e funcionais. Assim, no trabalho didatico com os géneros, além dos
aspectos composicionais e estilisticos, devem ser considerados aspectos discursivos, em
gue se leve em conta a finalidade do texto que se realizada em dado género, o destinatario,
0 suporte, o espaco de circulagdo, enfim, a funcéo social do texto. Este trabalho pode
ampliar o conhecimento de mundo do aluno, favorecendo o processo de formacédo de
leitores e escritores, bem como o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e critica.
Deve ocorrer de maneira planejada e sistematica, tendo em vista o curriculo da escola e 0s

objetivos pretendidos pelo professor.

Género conto

O conto é um género literario muito frequentemente trabalhado na escola nas aulas
de lingua portuguesa. De acordo com Almeida e Gomes (2012, p. 4), trata-se de “um género
conciso produzido em ambientes diversificados que cria um universo de seres e
acontecimentos ficticios e por envolver as mais variadas tematicas retrata a vida através da
arte”. Além de apresentar tragos tipicos de toda narrativa, como narrador, personagens,

enredo, climax, desfecho etc., 0 conto se caracteriza especificamente pela concisao e
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brevidade com que os fatos sdo narrados. Por isso, inclusive, a tendéncia da escola em
toma-lo como género literario para o trabalho em atividades de leitura e producao de textos.

Dada a diversidade de possibilidades de ocorréncia, talvez possamos tomar o conto
como pertencente a uma constelacdo de géneros (ARAUJO, 2021). Ocorre que, sob a
classificacdo arquitextual de conto, existem diversas subclassificacdes, entre as quais:
conto realista, fantastico, de terror, de humor, policial, maravilhoso, de fada etc. O ultimo
tipo tem como publico preferencial criancas e adolescentes; por isso, € reiteradamente
trabalhado na escola, na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, principalmente. O
conto de fadas € uma forma de narrativa que se destaca nesse espaco, tendo preferéncia
de professores e alunos.

Os contos de fadas tém origem celta e a sua existéncia decorre a partir de poemas
orais que contavam historias de amores, de herdis que buscavam autorrealizacao
existencial, superando muitos desafios do mundo social. Os fatos que narram e 0s
personagens neles envolvidos se desenvolvem dentro da magia feérica — reis, rainhas,
principes, princesas, fadas, génios, bruxas, gigantes, anbes, objetos magicos,
metamorfoses, tempo e espaco fora da realidade conhecida etc. O centro da narrativa gira
em torno de problematicas existenciais, “ou melhor, tem como nucleo problematico a
realizacdo existencial do herdi ou da heroina, realizacdo que, via de regra, esta
visceralmente ligada a unido homem-mulher” (COELHO, 1987, p. 13).

O trabalho didatico com esses géneros tem grande visibilidade nos curriculos das
escolas e no documento da propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao
reconhecer a relevancia da literatura: “envolver-se em préticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacfes artistico-culturais [...]" (BRASIL, 2017, p. 87). A importancia da
literatura no curriculo escolar € enfatizada por Lajolo (2008, p. 106) a partir de uma
perspectiva também utilitaria: “o cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente,

mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque precisa ler muitos”.

Sequéncia narrativa
A sequéncia narrativa, em consonancia com Adam (2011), se apresenta como uma

exposicao de fatos que se desenvolve através de eventos e acoes. A acao € caracterizada
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por um agente, que “provoca ou tenta evitar uma mudancga”, e o evento “acontece sob o
efeito de causas, sem intervencdo de um agente” (p. 225). Na figura 2, Adam (2011) mostra
0s elementos constitutivos de uma sequéncia textual narrativa: situagao inicial, (orientacdo),

no (desencadeador), reacéo (avaliacdo), desenlace (resolucéo) e situacao final.

Figura 2: Estrutura da sequéncia narrativa

Limites do processo
/ Niicleo do processo \

Situacio inicial NG Re-acdoou Desenlace Situacdo
(Orientagao) (Desencadeador) Avaliacdo (Resolugao) Final
Pnl(ml) Pn2 (m2) Pn3(m3) Pnd (m4) Pn5 (m5)

Fonte: Adam (2011, p. 226)

A situacao inicial, como o0 nome sugere, evidencia a acdo que dara inicio a narrativa,
composta de acontecimentos que poderdo ser alterados ao longo da histéria. O né
corresponde a complicagdo ou a uma trajetoria de ocorréncias decorrentes da mudanca de
acontecimentos, ensejando para uma rea¢ao dos personagens, a fim de dar seguimento a
narrativa, tornando possivel o momento do desenlace ou a resolucdo dos conflitos. A
situacao final trata do fechamento da historia, quando se revela o seu desfecho. Importa
dizer que todos os elementos garantem a construcdo de sentido que favorecera o

entendimento acerca do texto.

Aspectos metodologicos

Esta secédo visa descrever quais procedimentos metodoldgicos foram aplicados para
obtermos respostas aos questionamentos apresentados e como alcangamos 0s objetivos
estabelecidos. A pesquisa cujos resultados séo apresentados neste trabalho assume uma
abordagem qualitativa, pois teve o proposito de compreender, descrever e explicar
fendmenos sociais a partir do seu interior (PAIVA, 2019). Quanto a natureza, é do tipo
aplicada, ja que se destina a compreender e buscar amenizar dificuldades dos estudantes
em produzir textos, considerando a intertextualidade como ferramenta essencial nesse
processo. Nesse sentido, ela adota também um carater interventivo, no sentido de que

pretendeu interferir na realidade pesquisada, buscando contribuir com o desenvolvimento
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da aprendizagem dos alunos, sobretudo relativo a capacidade de produzir textos coesos,
coerentes e adequados ao género.

Como se trata de uma investigacao desenvolvida no ambito do PROFLETRAS,
programa de formacao continuada de professores em nivel stricto sensu, cujo objetivo &
desenvolver pesquisas voltadas para a elaboracéo de praticas pedagogicas que busquem
promover melhorias na educacao basica, a primeira autora deste trabalho é também a
professora regente da sala de aula onde se desenvolveu a pesquisa, tendo assumido uma
postura de professora-pesquisadora. Assumir essa funcdo demandou a reflexdo sobre a
necessidade de mudancas na forma de ensinar e nas metodologias estabelecidas em sala
de aula a partir do aperfeicoamento profissional (BORTONI-RICARDO, 2008).

Para a execucgéo deste trabalho, a construcdo de dados foi realizada na escola de
Ensino Fundamental em Tempo Integral, da rede municipal de Juazeiro do Norte/CE. No
ano de 2022, a escola possuia trés turmas de 4° anos do Ensino Fundamental e os dados
foram gerados em turma do 4° ano C, composta de 33 alunos, sujeitos desta pesquisa, na
faixa etéria entre 9 e 10 anos de idade. Com efeito, o corpus de andlise foi composto de 13
textos pertencentes ao género conto, produzidos ao longo de oficinas pedagdgicas
realizadas com os alunos do 4° ano C da referida escola. Particularmente, para os objetivos
desse artigo, apresentamos um recorte, que privilegia a analise de 02 textos do corpus

constituido em nossa pesquisa de mestrado (Morais, 2023).

Proposta de intervencéo

A intervencdo pedagdgica realizada nessa pesquisa adotou como instrumento
metodoldgico a oficina pedagodgica. A opcdo por essa metodologia se justificou por
acreditarmos, conforme explicam Paviani e Fontana (2009, p. 78), que se trata de “uma
oportunidade de vivenciar situacdes concretas e significativas de aprendizagem, baseadas
no tripé: sentir-pensar-agir’. Ao aluno, é dada a oportunidade de construir o conhecimento
mediante suas vivéncias e experiéncias individuais e sociais e a partir de um exercicio que
Ihe coloca na condicdo de protagonista desse processo. Para o professor, trata-se de um
instrumento que possibilita 0 acompanhamento meticuloso e sistematico da aprendizagem
dos alunos, com a possibilidade de reorganizar planos, estratégias e objetivos tracados a

partir de uma avaliacao formativa da pratica.
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A proposta aplicada organizou-se a partir de um vasto conjunto de atividades

distribuidas em trés oficinas pedagdgicas, identificadas e detalhadas nos quadros 1, 2 e 3.

Quadro 1. Oficina pedagdgica 01

OFICINA 01

Professora: Valdilene Gomes de Morais

Série: 4° Ano | Turma: C

Carga-horéria prevista: 10 h/aulas

Ambiente: sala de aula

Objetivo geral

Objetivos especificos

Reconhecer as especificidades do texto narrativo
conto, com a finalidade de compreender sua
funcionalidade.

Identificar as caracteristicas do género conto de
fadas.

Localizar no texto as sequéncias que compoem a
narrativa.

Compreender a importancia dos elementos que
constituem a narrativa.

Conhecer diversos contos.

Material Competéncias BNCC
- Textos impressos; EF15LPO1
- Lousa digital; EF15LP0O3
- Som EF15LP04
EF15LP09
EF15LP10
EF15LP13
EF35LP26

Metodologia

- Realizar a explicacdo para os alunos sobre a importancia do trabalho desenvolvido em sala de aula,
ressaltando o aprendizado colaborativo, eles enquanto estudantes e a professora, enquanto pesquisadora
do curso de Mestrado, assim como os efeitos que o trabalho com a intertextualidade trouxe para a
formacéo deles enquanto produtores de texto;

- Inicialmente, fazer um breve comentario sobre a evolugdo do conto desde sua tradigdo oral. Neste
momento, havera socializacdo dos alunos sobre contos ja conhecidos;

- Exibicdo de trailers de filmes de conto de fadas: A Bela e a Fera, A Bela Adormecida, Cinderela;

- Ressaltar a importancia de autores para que os alunos possam conhecer homes importantes da cultura
literaria; (Mostrar capas de livros; Irmaos Grimm, Charles Perrault, Hans Cris Andersen);

Leitura realizada pela professora do conto “A Gata Borralheira” de Charles Perrault; Apresentar a biografia
do autor;

- Observacéo dos elementos que comp8em o género, bem como da estrutura que sustenta a narrativa,
como: situacgdo inicial,n6, re-acdo, desenlace e situacao final;

- Os alunos vao expor a teméatica da historia,quem sdo os personagens, o tipo de narrador, 0 espago da
histéria, assim como outros questionamentos: Qual o tema abordado? A linguagem é formal ou informal?
Que parte do texto é responsavel pelo desencadeamento dos conflitos? A histdria tem um desfecho
inesperado?

Fonte: Elaboracgéo propria.

Quadro 2. Oficina pedagégica 02

OFICINA 02

Professora: Valdilene Gomes de Morais Série: 4° Ano | Turma: C

Carga-horéria prevista: 10 h/aulas Ambiente: sala de aula

Objetivo geral Objetivos especificos

Compreender a intertextualidade em diferentes
textos.

Reconhecer a intertextualidade presente no género
tirinha,considerando os elementos que remetem ao
género conto.

Identificar as relacdes intertextuais do conto com outros
géneros discursivos.

Material

Competéncias BNCC

- Textos impressos;

EF15LPO1
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- Lousa digital; EF15LP03
- Som; EF15LP04
- Livros EF15LP09
EF15LP10
EF15LP13
EF15LP18

Metodologia

- Ativacao dos conhecimentos prévios a partir de questionamentos (descritos abaixo), sobre dialogo entre
textos;

- Realizar a exibicao da tirinha sobre o conto Jodo e o Pé de Feijdo.

- Leitura compartilhada de textos;

- Apresentacdo de imagens para identificacdo dos elementos intertextuais;

- Os alunos vao expor a tematica da histdria,quem sao os personagens, o tipo de narrador, 0 espaco da
histéria, assim como outros questionamentos: Quem sao 0s personagens que aparecem na tirinha? A que
a histdria faz lembrar a tirinha? Que elementos na tirinha foram necessarios para perceber a relacdo com
uma outra histéria?;

- Por que o segundo quadrinho o personagem diz: pra nascer um pé de feijao gigante”?;

- Na tirinha e na hist6ria, os acontecimentos foram os mesmos? Por qué?;

- Quem n&o conhece essa histdria entende o sentido e o efeito do humor expressos na tirinha?;

- Apreciacao de outros contos;

- Escolha do conto para ser trabalhado na producgéo textual e criacdo de um titulo.;

- Visita & biblioteca.

Fonte: Elaboragéo propria.

Quadro 3. Oficina pedagdgica 03

OFICINA 03

Professora: Valdilene Gomes de Morais Série: 4° Ano | Turma: C

Carga Horaria Prevista: 10 h/aulas Ambiente: sala de aula

Objetivo geral Objetivos especificos

Produzir textos considerando a intertextualidade | Produzir o género de modo que apresente

como importante ferramenta. caracteristicas intertextuais.
Realizar um levantamento da estrutura composicional
do conto.

Material Competéncias BNCC

- Textos impressos; EF35LPO7

- Lousa digital; EF35LP08

- Som; EF35LP09

- Livros. EF35LP25

Metodologia

- A partir do conto escolhido pelos estudantes, fardo a producéo do conto;

- Orientar os estudantes a realizar suas produ¢des com unidade de sentido;

- Cada estudante socializara sua produgéo;

- Os estudantes fardo o processo de identificagdo no novo texto;

- Apontar alguns problemas no texto dos alunos e solicitar a reescrita textual;

- No canal do You tube da escola, 0s estudantes socializaram suas producdes textuais (finais).

Fonte: Elaboracgéo propria.

Anélise dos dados

Este trabalho teve como objetivo analisar textos de criancas em fase escolar (4° ano
do Ensino Fundamental), a fim de descrever e compreender as relagdes intertextuais
estabelecidas para a construcao de sentidos. Para tanto, duas categorias basicas guiaram

as nossas analises: o tipo de intertextualidade — conforme a classificacdo de Carvalho
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(2018) — e a presenca de elementos da narrativa — personagens, narrador, tempo, espaco
e enredo. Especificamente no enredo, observamos se as criancas apresentaram elementos
tipicos da sequéncia narrativa: a situacao inicial, o né, a reacéo, o desenlace e a situagao
final, a partir de Adam (2011).

Como mencionado, considerando as limitacbes de extensdo desse trabalho,
analisamos dois textos constitutivos do corpus de Morais (2023), classificados como contos
de fadas - uma das variedades do conto maravilhoso, de acordo com Amorim (2016). Os
textos dos alunos foram transcritos a seguir de maneira fidedigna aos originais, isto €, foram
mantidos possiveis equivocos e/ou inadequacdes de escrita. A seguir, reproduzimos o texto

01, cujo titulo é A princesa e a fada.

A princesa e a fada

Era uma vez uma menina que morava em uma casinha muito pobre com sua mée e seu pai, ela
tinha uma jarra e todas as noites pegava cogumelos e levava para sua mae cozinhar.

Um dia, ela foi pegar cogumelos, até que ela tropessou e quebrou a jarra, até que apareceu uma
fada e disse:

- Ol4, eu posso le dar outra jarra, mas vocé tera que ser filha do rei e da rainha. Se vocé concordar
vou dar bastante dinheiro para seus pais e eles vao ficar ricos. a menina disse que concorda mas
guando a fada refez a jarra ela bem rapidamente, mas a fada foi até a casa da menina e explicou
para a mée o que tinha dito a menina.

A mée sabendo que ia ficar rica, concordou na hora e o rei a rainha receberam ela muito bem deram
um carinho, amor, atengdo, abracos e muitos brinquedos e hoje ela vive feliz Ia no reino. E os pais
dela? gastaram todo o dinheiro e sdo pobres novamente se lamentando por ter deixado a filha ir.

O texto 01 corresponde ao género do discurso conto de fadas, ja que apresenta
caracteristicas tipicas desse género, especialmente no que diz respeito a estrutura e ao
estilo esperados. E uma narrativa que contempla personagens folcléricos, como a fada e a
princesa, € contada por um narrador em 32 pessoa do singular, apresenta tempo
cronoldgico e o enredo se organiza sob a forma de uma sequéncia narrativa.

Acompanhando Carvalho (2018, p.93), reconhecemos no texto uma parddia,
identificada a partir da “transformacdo que opera desvio de conteado, bem como o0s
propositos de um texto-fonte”. E uma parddia porque, no texto, podemos notar marcas
como a retomada de elementos que comprovam a similaridade com o texto-fonte, tais como
a jarra enquanto objeto central da mudanca de vida da familia, a presenca da fada como
personagem que proporciona essa mudanca de vida, elementos que nos fazem
compreender a relacdo do texto com o conto a Jarra de ouro, trabalhado em sala de aula

durante as oficinas.
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Para Carvalho (2018), a parddia corresponde a um tipo de intertextualidade que se
da por um dialogo entre textos especificos. No texto em analise, considerando as marcas
citadas, verificamos que a crianga estabelece vinculos intertextuais com o conto Jarra de
Ouro, narrativa sem autor definido, veiculada pelo canal do YouTube Brazilian Fairy Tales,
gue apresenta, sob o formato de audio-video em portugués, a narrativa oral de varios
contos de fadas estrangeiros. A crianga que escreveu o texto havia assistido esse video
gue utilizou como base para a construcédo de sua narrativa. Esse relato foi feito por ela em
sala de aula, o que nos motivou a reproduzir o video para os demais alunos, sob forma de
valorizar o repertorio trazido por eles.

O conto Jarra de Ouro apresenta uma narrativa que trata de uma jarra de ouro
magica, que tem como caracteristica a multiplicacdo de riquezas. Ao ser encontrada por
uma moca, exemplar e benevolente, desperta o desejo de pessoas gananciosas e
mesquinhas em possui-la. Inicia-se, ai, um conflito, até surgir uma fada magica que,
reconhecendo as atribuicbes da moca, aparece para ajuda-la. A partir de entédo, toda a
histéria é desenrolada e a moca tem um final feliz. Sem esfor¢o, percebemos que esse
conto também estabelece relacées com outros textos que ja fazem parte do repertorio de
leituras dos estudantes. A jarra €, em sim, uma parédia da lampada magica de Aladim, tal
como a fada do génio, elementos de um conto de origem arabe que se popularizou no
ocidente sob o formato de filmes e desenhos animados.

No texto 01, elementos introduzidos pelos referentes “jarra” e “fada”, assim como
certos acontecimentos da narrativa, como o fato da personagem quebrar a jarra e encontrar
uma fada, notabilizam aspectos que fazem parte da narrativa do texto-fonte e que séo
retomados pela crianga. Entretanto, ela n&o se limita a reproduzir esse texto, mas apresenta
a reformulagcéo da ideia central, construindo um enredo diferente do texto-fonte, o que
atesta a originalidade de seu préprio texto, ainda que figuem evidentes marcas da narrativa
de base, configurando uma relacao intertextual do tipo parddia. Assim, podemos entender
gue a leitura do texto-fonte foi o propulsor de estratégias usadas pela estudante para o
desenvolvimento da sua criatividade em sua narrativa.

Quanto ao enredo, 0 texto apresenta uma narrativa com sequéncia de acdes que
contribuem fundamentalmente para a construcdo de sentidos. A producdo contempla

elementos tipicos da estrutura de uma sequéncia narrativa, conforme podemaos verificar nos
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excertos seguintes. No primeiro paragrafo, percebemos a situacéo inicial da sequéncia
narrativa, conforme denota o marcador “Era uma vez” e a situacéo de estabilidade:

Era uma vez uma menina que morava em uma casinha muito pobre com sua mée e seu pai, ela
tinha uma jarra e todas as noites pegava cogumelos e levava para sua mde cozinhar.

A expressao “Era uma vez”, introdutor tipico do género conto de fadas, sugere a
imprecisdo do tempo e permite a apresentacdo dos personagens, notadamente a menina,
sua mée e seu pai. A eles sdo atribuidos o adjetivo “pobre” que transmite ao leitor a
condicdo social da familia. Por ser um paragrafo curto, ndo acrescenta muitos detalhes
acerca do espaco onde se passa a historia, mas o fato de dizer que a menina costumava
buscar cogumelos sugere um ambiente campestre. Como se trata da situacao inicial da
narrativa, ha, até aqui, uma estabilidade nos acontecimentos. Mas, ao longo do segundo
paragrafo, € possivel notar o n6é ou conflito da narrativa, marcado pelo surgimento de um
problema, o que Adam (2011) denomina como sendo elemento desestabilizador da
situacao inicial, conforme se pode perceber no excerto a seguir:

Um dia, ela foi pegar cogumelos, até que ela tropessou e quebrou a jarra, até que apareceu uma

fada e disse:
- Ol4, eu posso le dar outra jarra, mas vocé tera que ser filha do rei e da rainha.

O incidente sucedido (tropecar e quebrar a jarra) e o efeito dele decorrente (apareceu
uma fada) provocam uma desestabilizacdo na situacdo inicial da narrativa. Além disso,
constroem uma situacdo de impasse, 0 que provoca no leitor, inclusive, a necessidade de
construir inferéncias a respeito do que pode acontecer, a partir de entdo, na historia. No
trecho que segue, podemos observar a rea¢do ou avaliacdo, momento em que a crianca

busca demostrar a atitude dos personagens a fim de que o conflito seja solucionado:

Se vocé concordar vou dar bastante dinheiro para seus pais e eles vao ficar ricos. a menina disse
gue concorda mas quando a fada refez a jarra ela correu bem rapidamente, mas a fada foi até a
casa da menina e explicou para a mae o que tinha dito a menina [...].

Ainda que a inabilidade no emprego de operadores argumentativos, sobretudo o
‘mas”, possa dificultar a leitura, como o n6 desestabilizador da narrativa é desenrolado e
se busca a resolugdo do conflito gerado. Na sequéncia, no ultimo paragrafo do texto,
conferimos a resolugao explicitada:

A mée sabendo que ia ficar rica, concordou na hora e o rei a rainha receberam ela muito bem
deram um carinho, amor, atencéo, abra¢os e muitos brinquedos.
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E, por fim, encontramos a situacgao final, quando a narrativa novamente se estabiliza

e se apresenta o desfecho final dos personagens.

E hoje ela vive feliz 1a no reino. E os pais dela? gastaram todo o dinheiro e séo pobres novamente

se lamentando por ter deixado a filha ir.

Como é possivel notar, a crianca contemplou os critérios estabelecidos pela proposta

de intervengdo, uma vez que fez uso da intertextualidade na construgdo de seu texto e

atendeu aos elementos necessarios para a composicdo de uma sequéncia narrativa,

demonstrando a linearidade dos acontecimentos que contribuiu para a construcdo de

sentidos do texto. Ainda que tenha apresentado dificuldades quanto ao emprego de certos

recursos da lingua, ela conseguiu construir uma nova narrativa a partir de seu repertorio e

considerando as especificidades da composicionalidade do género.

A seguir, vejamos a analise do texto 2, intitulado Branca de Neve e as flores.

Branca de Neve e as flores

Era uma vez uma menina que se chamava Branca de neve ela adorava as flores e ela colhia muitas
flores como rosas, girassois; mais a flor que ela mais gostava era as flores Brancas Porque eram
brancas enqual a ela entdo quando sua mée valeseu o seu Pai se casou com uma mulher que se
chamava Yasmim e o que ele ndo sabia era que Yasmim era uma Bruxa e era tambem gostava das
flores e sempre falava com a sua fror magica e dizia:

- florzinha, florzinha minha exista alguem que gosta mais das flores do que eu eu e a flor Respondeu:
- Sim, a Branca de neve, Yasmim ficou furiosa Porque ela queria que so ela gosta-se das flores e
mais ningue.

Entdo ela foi vazer uma posado para Branca de neve ndo se lembrar das flores mais ela persebeu
gue se a Branca de neve vise uma flor,ela lembraria das flores novamente entdo ela pensou, pensou
e pensou entéo ela descobriu que tinha uma posdo Para que uma pesoa fose para o mundo da
tequinologia.

Quando foi pega a posao que nao lembrase das flores, sem quere ela derrubou a posédo do mundo
das flores e ndo viu e Potol a posao da tequinologia e Potol em uma flor branca Para quando Branca
de Neve cheira ndo lenbraria das flores e o Pior que estaria no mundo da tequinologia e néo
consegueria se lembrar das flores mais como ela Derrubou a poséo das flores misturada com a da
tequinologia poderd acomtece algo de bom ou de ruim.

Quando a Branca de neve cheirou a flor, derepente, entrou em um mundo que ela ndo conhcia e
todas as coisas que via eram enqual no jogo, ela ndo conseguil indentivica o que era aquilo entdo
ela viu sete fadas e disse:

-Ol4, fadas eu sou Branca de Neve e eu estou com um pouco de vome Poderiam dar um pouco de
comida e as fadas Disseram:

-Sim Branca de Neve

Depois de comer Branca de Neve se lembrou do seu pai e da linda floresta mais ndo conseguiu se
lenbra das flores e falou Para as fadas:

-fadas onde eu estou e as fadas responderam.

-vocé esta no mundo da tecnologia e Branca de Neve falou:

-eu quero volta para o planeta terra para ver o meu pai entdo as fadas fizeram uma magica para
gue Branca de Neve voutase Para o planeta terra ais Branca de neve viu o seu pai ela ficou muito
feliz e 0 seu pai ledeu uma flor e ela se lembrou novamente das flores e a Bruxa foi derrotada e
Branca de Neve vivel feliz para sempre com suas flores e seu pai.
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O texto 02 é também um conto de fadas, estruturado em torno de um nucleo narrativo
em que os acontecimentos sao relatados de forma coerente e seguindo uma linearidade
fundamental para a construcdo dos sentidos e para a compreensao, o que demonstra a
habilidade da crianca em realizar a escrita do género, embora apresente alguns desvios de
ortografia, mas que ndo comprometem os sentidos do texto.

No tocante as categorias de analises, em relacdo aos tipos de intertextualidade
presentes no texto, segundo Carvalho (2018, p, 93), verificamos a intertextualidade estrita
por derivagao, quando ocorre “a origem de um texto inteiro a partir do outro texto”, mais
precisamente, por uma parédia, ao trazer uma relacdo com o texto-fonte Branca de Neve e
os sete Andes, classico conto de fadas dos Irm&os Grimm, muito popular no imaginario do
ocidente. O préprio titulo, Branca de Neve e as flores, j& € um indicio dessa relagdo
intertextual. Diversos elementos do texto-fonte sdo mantidos pela crianga em sua narrativa:
a personagem principal, Branca de Neve, o0 seu pai e a bruxa. Além disso, ha duas alusdes
estritas: as “sete fadas” € uma alusédo aos sete andes e a “flor magica” uma aluséo ao
espelho mégico da narrativa de base.

Como se pode perceber, tendo por base a narrativa literaria, a histéria criada pela
crianca reformula o contetdo, mas preserva alguns elementos que demonstram a relacéo
com o texto-base. Outro aspecto que deve ser ressaltado é a parafrase que a crianca
constréi ao recuperar a frase pronunciada no texto original pela bruxa para o espelho
magico. Ainda que reproduza a mesma estrutura da frase, ela faz alteracdes para adequar
o conteudo ao enredo de sua narrativa: “Florzinha, florzinha minha, existe alguém que gosta
mais de flores do que eu?”.

Diferentemente do texto-fonte, em que o elemento dado pela bruxa a Branca de Neve
€ uma macd, aqui ela oferece uma por¢cdo magica a moca. Esse elemento pode ser
interpretado de duas formas: como uma espécie de alusdo estrita, porque retomaria
especificamente a maca, mas também uma alusdo ampla, porque recupera diversos outros
contos de fada que compdem o repertorio cultural das criancas, em que a bruxa produz
por¢cdes magicas para alcancgar 0s seus intentos.

Em nosso entendimento, através da intertextualidade, a estudante foi instigada a
produzir seu texto preferivelmente em dialogo com outro texto especifico, a classica historia

dos irmaos Grimm. O repertério decorrente dessa narrativa teve contribuigcdo significativa
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no desenvolvimento de estratégias voltadas para a compreensao de que o texto é uma
construcéo de regularidades advindas de outros textos.

Relativo aos elementos da sequéncia narrativa, ao considerarmos as partes que
compdem o enredo do conto produzido pela crianca, vemos a situacao inicial logo no
primeiro paragrafo, conforme descrito a seguir:

Era uma vez uma menina que se chamava Branca de neve ela adorava as flores e ela colhia

muitas flores como rosas, girassois; mais a flor que ela mais gostava era as flores Brancas
Porque eram Brancas enqual a ela.

Aqui, sdo apresentados 0s personagens centrais da narrativa, a Branca de Neve,
seu pai e a bruxa Yasmim. O espaco compreendido na historia faz remissdo a um ambiente
campestre, onde ha a existéncia de muitas plantacdes, como o cultivo de flores, ainda que,
logo depois, no desenvolver da narrativa, se deslogue para um universo imaginario. Em
relacdo ao tempo, a histéria acontece em uma época indeterminada, representada pela
expressdo Era uma vez. A situacao inicial supde uma estabilidade na vida dos personagens
€ nos acontecimentos principais, que é afetada pela introducdo de um conflito, como pode
ser evidenciado no trecho seguinte:

[...] entdo quando sua méae valeseu o seu Pai se casou com uma mulher que se chamava Yasmim
e 0 que ele ndo sabia era que Yasmim erauma Bruxa e eratambem gostava das flores [...].

E instaurado um conflito que desestabiliza a narrativa. O pai de Branca de Neve
casa-se com uma mulher chamada Yasmim, que era uma bruxa e também gostava de
flores. E esse n6 que desencadeia toda a construcéo da narrativa da crianca e que permite
a originalidade de seu texto, ainda que sem perder de vista elementos do texto-fonte.

Depois disso, a histéria prossegue para a reagdo, que pode ser vista no excerto abaixo:

Quando a Branca de neve cheirou a flor, derepente, entrou em um mundo que ela ndo conhcia
e todas as coisas que via eram enqual no jogo, ela ndo conseguil indentivica 0 que era aquilo
entéo ela viu sete fadas e disse:

-0Ol4, fadas eu sou Branca de Neve e eu estou com um pouco de vome Poderiam dar um pouco
de comida e as fadas Disseram:

-Sim Branca de Neve

Depois de comer Branca de Neve se lembrou do seu pai e da linda floresta mais ndo conseguiu
se lenbra das flores e falou Para as fadas:

- fadas onde eu estou e as fadas responderam.

- vocé esta no mundo da tecnologia e Branca de Neve falou:

- eu quero volta para o planeta terra para ver o meu pai.
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Os acontecimentos narrados advindos da sua capacidade criativa vao sendo
registrados, imprimindo ao texto o seu préprio estilo. A inser¢cdo de um universo distépico
como reagao ao conflito instaurado atesta o distanciamento do texto da crianga do texto-
fonte e revela a sua originalidade. Na sequéncia, ocorre a resolucdo do conflito, que vai
sendo evidenciada no trecho:

entdo as fadas fizeram uma magica para que Branca de Neve voutase Para o planeta terra mais

Branca de neve viu 0 seu pai ela ficou muito feliz e o seu pai ledeu uma flor e ela se lembrou
novamente das flores.

A histéria é encerrada com a situacéo final, 0 momento em que tudo se resolve e
Branca de Neve reencontra o seu pai e passa a viver feliz para sempre com suas flores.

Nesse momento, a narrativa novamente se estabiliza, conforme demonstrado a seguir:

A Bruxa foi derrotada e Branca de Neve viveu feliz para sempre com suas flores e seu pai.

Portanto, como se percebe, nesse texto, a crianca também fez uso do recurso de
intertextualidade para construir o seu texto, levando em conta o seu repertorio sociocultural
de leitura, mas sem deixar de conferir ao texto uma versao propria. Ela utilizou os seus
conhecimentos discursivos, linguisticos e textuais para organizacdo estrutural do texto,
considerando os elementos constitutivos da sequéncia narrativa, fundamentais para a

construcéo do enredo de seu conto.

Considerac0es finais

Este trabalho nasceu da necessidade de encontrar alternativas para as varias
dificuldades encontradas pelos alunos em sala do 4° ano do Ensino Fundamental, nas aulas
de Lingua Portuguesa, sobretudo em atividades de producéo de textos. Por meio do género
do discurso conto, buscamos elaborar e aplicar uma proposta de intervencdo que
oportunizasse aos estudantes o desenvolvimento de competéncias e de habilidades
necessarias a atividade de escrita. Para isso, foi dado destaque a ideia de intertextualidade
enquanto operacao textual que se refere as diversas relacdes que se estabelecem entre os
textos, recuperadas tanto pelo produtor quanto pelo leitor de um texto.

Nas analises, ficou evidente que alguns elementos caracteristicos dos textos
trabalhados durante o percurso das atividades de intervencgéo foram o ponto chave para a

criacao dos novos textos pelas criangas, promovendo a construcéo de sentidos e facilitando
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a pratica textual. Nos textos, pudemos verificar a preferéncia dos alunos ao mobilizarem a
parédia e a alusdo como recursos intertextuais mais frequentemente predominantes em
suas escritas. Supomos que essa preferéncia possa, talvez, se justificar em razédo de
limitacdes do repertorio de leitura dos alunos, provenientes de uma regido com pouco
acesso a bens culturais, e da propria fase escolar em que se encontram.

Todavia, precisamos pontuar que, em uma analise macro, os textos dos alunos
também recorrem a outros recursos intertextuais ndo mencionados na nossa anélise. O
emprego das expressdes “era uma vez” e “viveu feliz para sempre” nao fazem alusdo a um
texto especifico, mas podem sugerir uma intertextualidade ampla, com os diversos textos
pertencentes ao género conto de fada. Nesse sentido, € possivel dizer que as crian¢as
buscaram imitar o estilo do género, considerando os exemplares trabalhados em sala de
aula. Com isso, reforcamos um pressuposto ja mencionado por Carvalho (2018), de que as
ocorréncias de determinados tipos de intertextualidade podem se sobrepor.

Por fim, precisamos também destacar a relevancia do PROFLETRAS, que tem
promovido, com muita determinacdo e afinco, a qualificacdo de professores de lingua
portuguesa da Educacédo Basica, quando prop8e desenvolver atividades mdultiplas para
dinamizar o ensino, assumindo o compromisso de estabelecer diretrizes capazes de
atender as exigéncias do mundo contemporaneo. Esse Programa tem, incontestavelmente,
contribuido com a qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas do pais e 0s seus
resultados j4 podem ser atestados em relatos de experiéncia como esses e serdo, a longo

prazo, vislumbrados na melhoria de indices de avaliacées nacionais.
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