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A RECONTEXTUALIZACAONE SUA MOBILIZACAO INTERTEXTUAL NO
ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL NO AMBIENTE DIGITAL
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THE TEACHING OF TEXTUAL PRODUCTION IN THE DIGITAL
ENVIRONMENT
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RESUMO: Este artigo, ancorado em Carvalho (2018), Cavalcante et al. (2020;2022) e Paveau (2021), busca
reafirmar a insercdo de recursos tecnoldgicos a favor do ensino-aprendizagem dos estudantes do Ensino
Fundamental - Anos Finais (Brasil, 2018), conciliando a experiéncia de vida, que mobiliza os processos
intertextuais, com a proposta de (re) contextualizacao de textos, visto que o trabalho com escrita por meio da
intertextualidade e articulac@o das possiveis recontextualiza¢des que podem ser criadas em uma atividade
de producdo textual requerem diferentes habilidades. O método de andlise utilizado na pesquisa é qualitativo,
de carater descritivo, e consiste na interpretagdo das habilidades propostas para o ensino de Lingua
Portuguesa da BNCC, e, posteriormente, na criagdo e descricdo de atividades para serem implementadas em
planos de aula para alunos do Ensino Fundamental - Anos Finais. Concluimos que pensar a aula de producgao
textual, tendo como ponto de partida a vivéncia do aluno, mostra que 0s objetivos tratados neste artigo
reafirmam que a consideragdo da experiéncia social de cada estudante leva a recontextualiza¢des diferentes
e convoca memorias distintas. A proposta é demonstrar a produtividade de relacionar os fenémenos
intertextuais a escrita de textos que recontextualize os textos-fonte como estimulo a criatividade e a leitura
critica. O trabalho com a escrita por formulagdes intertextuais e interdiscursivas dentro do ambiente digital
favorece o desenvolvimento de diferentes habilidades.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa. Recontextualizacéo. Intertextualidade.

ABSTRACT: This article, based on Carvalho (2018), Cavalcante et al. (2020;2022) and Paveau (2021), aims
to reaffirm the use of technological resources in the teaching-learning process of students in Elementary
School - Final Years (Brazil, 2018), by combining life experience, which mobilizes intertextual processes, with
the proposal to recontextualize texts, since working with writing through intertextuality and articulating the
possible recontextualizations that can be created in a textual production activity requires different skills. The
method of analysis used in the research is qualitative, descriptive, and consists of interpreting the skills
proposed for teaching Portuguese Language according to the BNCC, and then designing and describing
activities to be applied in lesson plans for students in Elementary School - Final Years. We conclude that
planning a text production lesson with the student's experience as a starting point shows that the objectives
addressed in this article reaffirm that taking each student's social experience into account leads to different
recontextualizations and brings up different memories. The purpose is to highlight the productivity of relating
intertextual phenomena to the writing of texts that recontextualize the source texts as a stimulus to creativity
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and critical reading. Working with writing through intertextual and interdiscursive formulations within the digital
environment fosters the development of different skills.

KEYWORDS: Portuguese language. Recontextualization. Intertextuality.

Introducéo

As instituicdes educacionais tém grandes possibilidades de utilizar a tecnologia a
favor do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. De forma estratégica, o
docente pode tentar conciliar o que é diario na vida dos adolescentes do Ensino
Fundamental - Anos Finais com as atividades escolares. O professor pode, por exemplo,
por meio de um projeto de intervencéo didatica, trazer para a sala de aula o que é do
interesse dos alunos na internet, nas redes sociais em especial, para ensinar as habilidades
indicadas pelo Curriculo Escolar de Lingua Portuguesa. Com isso, é possivel incentivar os
alunos a uma escrita que Ihes desperte mais interesse.

Com a evolucdo da Web 2.0, novos letramentos tornaram-se fundamentais para
entender tecnogéneros que surgiram no ambiente digital. Consequentemente, novas
formas linguageiras passaram a ser produzidas na internet, principalmente com o
incremento das redes sociais. Cumpre fazer os alunos compreenderem que cada texto
convoca pré-discursos, conhecimentos que, mesmo estando disponiveis numa memoaria
coletiva, sao filtrados, individualmente, pelos sujeitos participantes da interacdo em cada
acontecimento, dependendo de suas experiéncias pessoais e de outros fatores
intervenientes na situacéo (Cavalcante, Brito e Martins, no prelo).

As redes sociais cada vez mais fazem parte do dia a dia dos estudantes, moldando
a forma como eles interagem e se relacionam entre si. Por isso, faz-se necessario, por parte
do educador, compreender como as praticas discursivas mais proprias das relacdes sociais
dos alunos acontecem na tecnodiscursividade. As acdes de linguagem imbricam o que é
humano com o que é do ambiente, inclusive o digital, como sugere Paveau (2021), que se
posiciona em favor de uma visao ecoldgica e pos-dualista da linguagem. Tendo isso em
vista, é possivel propor uma sequéncia de atividades de produgéo textual mais condizente
com as praticas discursivas mais recorrentes na vida dos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular - doravante BNCC - ja defende a articulacao
entre 0 ensino e a tecnologia digital com suas particularidades quando afirma que é

necessario “Refletir sobre as transformacbes ocorridas nos campos de atividades em
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funcdo do desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e informacéo, do uso do
hipertexto* e da hipermidia® e do surgimento da Web 2.0” (BRASIL, 2018, p. 72).

O préprio documento oficial j& aconselha o trabalho com a diversificagdo das novas
formas de produzir e consumir texto, que levam, por consequéncia, a constru¢ao de novos
sentidos para 0s textos que se realizam no ambiente digital.

A nocdao de texto que estamos pressupondo, neste trabalho, pode ser bem amparada
pela perspectiva da Linguistica Textual, que define o texto como “um enunciado que
acontece como evento singular, compondo uma unidade de comunicacao e de sentido em
contexto, expressa por uma combinacao de sistemas multissemiéticos” (CAVALCANTE et
al.,, 2019, p. 26). Desse modo, todo texto € multimodal e mobiliza diversos recursos
semioticos que compdem a unidade de interagdo entre os interlocutores.

Tendo ciéncia de que a elaboracdo e a compreensdo do texto exigem que se
pondere sobre suas condi¢cdes de producao, de circulacdo e de recepcdo, discutir sobre
como as acgles linguageiras humanas se integram com 0S objetos, inclusive os
tecnoldgicos, é fundamental para o ensino de textos.

Para as aulas de Lingua Portuguesa, a tecnologia digital € uma forte aliada para
ajudar os estudantes na producéao de texto. Porque, por meio do conhecimento digital vivido
diariamente, os alunos podem ser instigados a investigabilidade (Paveau, 2021) e, tendo
acesso a dados informativos de toda ordem, podem se tornar mais aptos a adequar suas
producbes as praticas discursivas de diferentes géneros. Para isso, 0 primeiro passo
deveria ser refletir sobre 0 modo como interagem e como argumentam os interlocutores do
texto de um dado género. Um segundo passo importante seria chamar a atencdo dos
alunos para as relagdes entre textos, e nao para o texto em isolamento.

Na Linguistica Textual - nossa area de estudo - o critério de intertextualidade € um
potencial criativo para a escrita porque colabora para a constru¢cdo de sentidos e para a
recontextualizacéo de trechos ou de aspectos de obras classicas, o que pode ser viabilizado

pelo recurso as intertextualidades. Como aporte teérico, para o nosso artigo, utilizamos

4 Para Elias e Cavalcante (2017, p. 321), sdo elementos que fazem parte do digital "como tracos da conexao
multipla entre textos; ndo linearidade; ndo delimitacao; fluidez; variedade de temas, de géneros textuais e de
linguagens” que advém do trabalho cooperativo que acontece entre os usuarios conectados.

5 Para Carvalho e Pereira (2017, p. 7), a hipermidia se apresenta como a articulacdo entre organizacao e
complexidade, sendo que uma ordem complexa sé existe se a conexao entre ordem e desordem existir.
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alguns autores como: Carvalho (2018), Cavalcante et al. (2020), Paveau (2021) e
Cavalcante et al. (2022).

O texto e as relagfes intertextuais ja admitidas na BNCC

A area de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental - Anos Finais - propde aos
estudantes uma maior autonomia para ressignificar e relacionar diversificados tipos de
producéo textual, promovendo, com isso, novos sentidos ao texto. A BNCC entende o texto
como uma materialidade da linguagem que dissemina praticas discursivas em diferentes
campos sociais e que é por meio de textos que os individuos participam das atividades
humanas.

A BNCC distribui suas orientacbes por alguns eixos estruturantes, que
correspondem as préticas de linguagem contidas na grade curricular da area de Lingua
Portuguesa, que sdo oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e
analise linguistica/multissemiotica. Nosso objetivo principal € demonstrar como seria
possivel considerar, em aulas de producao textual, a recontextualizacdo de tracos de um
texto-fonte, retomando-0s por processos intertextuais. A atividade seria interessante para
gerar novas interpretacdes possiveis e para suscitar discussdes proficuas sobre diferentes
contextos socio-historicos.

Cabe, antes, ressaltar que existem habilidades que contemplam andlises entre
textos e que preveem a intertextualidade. Todavia, a pratica escolar nem sempre nomeia
os didlogos intertextuais, nem explora os variados modos pelos quais 0s textos e 0s
discursos podem se relacionar.

Conforme a BNCC (2018), € necessario desenvolver no aluno habilidades
especificas no momento da produ¢édo como:

(EF67LP27) Analisar, entre 0s textos literarios e entre estes e outras manifesta¢des
artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas), referéncias

explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e recursos
literarios e semiéticos. (BRASIL, 2018, p. 169).

Como se percebe, de forma indireta, essa orientacdo supde reflexdes sobre didlogos
intertextuais e mostra como esse processo atravessa tanto a linguistica como os estudos
literarios, favorecendo a interdisciplinaridade, hoje tdo cara as propostas pedagodgicas.

Segundo os pressupostos da Linguistica Textual, os processos intertextuais podem

ser efetivados ndo apenas pelo uso de segmentos escritos, mas também de aspectos
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tipicos da oralidade e ainda pelo cruzamento de diferentes sistemas semiodticos na
enunciacao digital. Por isso, conforme dissemos, a prépria concepgdo de texto supbe a
multimodalidade, de modo que os critérios de analise textual ndo devem se esquivar da
observacdo dos sentidos nos sistemas semiéticos envolvidos em cada texto. Além disso,
estudos recentes (Costa, no prelo) tém proposto ser possivel que acbes humano-
tecnoldgicas promovam também certos tipos de intertextualidade.

Neste trabalho, sugerimos que, dentro da sala de aula, o docente de Lingua
Portuguesa possa se valer de uma gama de possibilidades para trabalhar a producao
textual de modo a desenvolver a criatividade do aluno no momento da producao.

Com isso, adotamos como um dos objetivos a articulacdo de possiveis
recontextualizacdes que podem ser criadas numa atividade de producédo textual, se se

atentar para as relacdes intertextuais.

Por que falar de recontextualizag&o

Partimos do principio da linguagem como praxis social e de texto como unidade de
comunicacdo e de sentido no contexto das praticas linguageiras. Assim, ndo se pode
desvincular a nocéo de texto da nocéo de contexto (Cavalcante et al, 2022). Isso significa
gue o texto ndo se limita apenas a sua dimensao material, nem ao significado da sentenca,
nem do conjunto delas, nem ao significado composicional das imagens etc. O texto é a
unidade completa do ato de linguagem na enunciacdo, tendo em conta o hibridismo do
ambiente. Por isso, um mesmo enunciado pode ter sentidos diferentes quando muda a
enunciacao porque cada texto € unico e irrepetivel (Bakhtin, 2006).

Essa mudanca de enunciagdo é o0 que estamos concebendo como
recontextualizagdo, principalmente quando se utilizam recursos intertextuais. A
recontextualizacdo precisa ser focalizada nas aulas de leitura e de producédo de texto, em
gue se lida com variados géneros, como contos, crénicas, poemas, cancdes, charges
jornalisticas e tantos outros, que costumam recorrer a processos intertextuais. E preciso
gue a escola reconheca que, toda vez que um texto se realiza, acontece um processo de
acomodacgdo ao contexto situacional e socio-historico em que o texto se da como evento.
O raciocinio que subjaz a essa ponderacdo € que também as inser¢des de partes de um
texto em outro, e as derivacbes de textos com base em outros, sofrem alguma

recontextualizacdo. Operar intertextualidades ndo € apenas usar mecanismos de mencgao
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a outros textos, ou de transformacao e imitacéo de textos, mas, sobretudo, construir novos
sentidos no novo contexto em que esses mecanismos sdo empregados.

A nocdo de recontextualizacdo, como base da atividade escolar, é inspirada na
pesquisa de Antunes e Buin (2019), mas € aqui ressignificada para os fins que almejamos
neste trabalho. Compartilhamos com essas autoras que a recontextualizacdo deve ter um
lugar de destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, pois, ao se deparar com um texto, o
aluno se situa historica e culturalmente, estabelecendo comparacdes entre suas
experiéncias reais ou simbdlicas e o cenario que abstrai do texto que interpreta. Nesse jogo
interpretativo, quanto mais apropriacdo ele tiver do contexto de producao, de circulacdo e
recepcao do texto que |, mais ele construird sentidos para interpreta-lo. Se identificar a
presenca de um texto em outro, o professor deve explicar como o texto primeiro foi
ressignificado no segundo. Na esteira desse pensamento, também podemos afirmar que,
na producdao de texto, ao utilizar aspectos proprios de um outro texto, o aluno deve entender
ndo apenas o contexto de producdo do texto a que faz mencdo, como também a nova
contextualizacdo que ele esta construindo.

Esta perspectiva reitera as ideias de Bakhtin (2006), para quem 0s sujeitos sao
agentes construtores constituidos soécio-historicamente, e suas escolhas discursivas
respondem sempre a outros ja-ditos em circulagéo, além de se abrirem para enunciados
futuros.

Corroborando esta nogdo, Correa (2007, p. 204) afirma que “o texto é reflexo da
experiéncia — tanto no sentido da novidade que toda reapresentacdo da experiéncia traz,
guanto no sentido da retomada ja experimentado, o que permite entender experiéncia
também como memdria”. Em outras palavras, a memaria refere-se ao visto, ao ja-dito, ao
lido, a vozes de que 0 sujeito escrevente se apropria e as quais recontextualiza em sua
producé@o em outro contexto.

Contudo, convém atentar para a distincdo entre dialogismo e intertextualidade, para
se esclarecer que todo dizer € dialégico, mas, para ser intertextual em sentido estrito, €
necessario que o fendmeno possa ser de algum modo comprovado, de acordo com o
programa de analise da Linguistica Textual. Segundo Cavalcante et al. (2020):

As intertextualidades se compdem, inevitavelmente, de relacfes dialégicas (na
perspectiva bakhtiniana), contudo nem tudo o que é dialégico é obrigatoriamente

intertextual. As relagdes dialégicas sdo uma condicdo ideolégica de todo uso
linguageiro e nunca se findam: elas sempre vao existir, qualquer que seja o
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acontecimento textual; ja as intertextualidades (estritas ou amplas) nao sao
comprovaveis, porque nem sempre ha evidéncias da ligacdo entre textos, Unicos,
ou tomados em conjunto, para que deles se possa inferir sobre géneros e estilos.
(CAVALCANTE, 2020, p. 177).

Entendemos que a recontextualizacdo ndo deve ser explorada somente nas aulas
de interpretacdo de texto, mas também nas praticas de redacdo. Ela pressupfe o
deslocamento de um texto para um contexto diferente, o que permite que os sentidos sejam
ressignificados a partir dos lugares de fala que influenciam fortemente o momento da
producdo. Por ser singular em si, um texto, quando deslocado para outro contexto, ou
guando um sujeito dele se apropria, sera filtrado pela subjetividade de cada pessoa, e
submetido a influéncia de cada contexto em que o texto se atualiza.

Nesse sentido, destacamos como o dialogismo e a intertextualidade constituem a
recontextualizacéo, pois esta atividade funciona como um deslocamento ndo apenas
textual, mas de vozes, de pontos de vida, do modo de conceber o mundo. Dai, buscamos
evidenciar que a recontextualizacdo é ferramenta preciosa para o trabalho com a escrita,
pois, por meio de atividades que atentem para ela, é possivel mostrar que os recursos de
intertextualidade ndo requerem apenas uma adequacao de forma e conteddo. Exercicios
de recontextualizacdo podem fazer aparecerem as vozes dos alunos na sua relagdo com o
mundo, (re)construindo os eventos sociais de acordo com a percepcdo da sociedade em
gue se situam, mas também com suas vivéncias pessoais.

Assim, um texto passa a “falar” dentro do outro, estabelecendo entre os dois um
dialogo que interfere na producdo de sentidos. Neste caso, a intertextualidade pode
funcionar para o aluno, como locutor/enunciador principal de uma redacdo que produz,

como um lugar de confronto de pontos de vista de outros enunciadores.

A intertextualidade na sala de aula

Na otica da BNCC, ha uma demanda cognitiva que norteia as atividades de
compreensao leitora, exigindo do aluno habilidades como recupera¢éo de informacao, de
inferéncia e de reflexdo. Tais processos sao fundamentais para o desenvolvimento das
habilidades interpretativas. Eis por que elas devem ser desenvolvidas, de modo a estimular
as capacidades de apreciacéo e réplica do leitor em relacéo ao texto, como afirma Rojo
(2002). Essas capacidades foram sintentizadas da seguinte forma por Peixoto e Araujo
(2020):
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Tabela 1. As Capacidades de Apreciacdo e Réplica do Leitor ao Texto

Recuperacéo do contexto
de producéo do texto

Para interpretar um texto de modo discursivo, o leitor precisa situa-lo, ou
seja, inferir quem € o autor, que posigéo social ele ocupa, que ideologias
assume, em que situagao escreve etc.

Definig&o de finalidades e
metas nas atividades de
leitura

A ativagdo de estratégias ou do exercicio de capacidades esta
subordinado as metas ou finalidades de leitura impostas pela situagéo
em que o leitor se encontra. Lemos para estudar, para pesquisar, para
fruir esteticamente, dentre tantas outras finalidades.

Percepcao de relacbes
de intertextualidade-no
nivel tematico

Ler um texto é coloca-lo em relacdo com outros textos ja
conhecidos, quando essa relacdo é estabelecida pelos temas ou
contelGdos abordados nos textos, ha intertextualidade.®

Percepcédo de relacdes de
interdiscursividade — no
nivel discursivo

Compreender um discurso é coloca-lo em relacdo com outros ja
conhecidos. Quando essa relacéo € estabelecida num dado texto, como,
por exemplo, nas parddias, nas ironias e nas citagbes, ha sempre
intertextualidade, a partir da qual podem ser observados 0s cruzamentos
de interdiscursividade.

Percepcgéo de outros
sistemas semioticos

Na leitura, hd a percepcao de outros sistemas semidticos, como sons,
imagens, diagramas, imagens em movimento, graficos, muitas vezes em
hiperlinks.

Elaboracéo de
apreciagfes estéticas
e/ou afetivas

Na leitura, estamos sempre replicando ou reagindo aos textos, sentindo
prazer, apreciando ou ndo os recursos estilisticos, apreciando ou ndo os
tracos autorais etc. Essas atitudes podem interromper uma leitura ou
ajuda-la.

Elaboracgéo de
apreciagoes relativas a
valores éticos e/ou
politicos

Quando lemos, estamos discutindo com o texto, ou seja, discordamos,
concordamos, criticamos os posicionamentos etc. Essa capacidade nos
leva a uma réplica critica em relagéo as posi¢des assumidas pelo locutor.

Fonte: Peixoto e Aradjo (2020, p. 62) baseado em Rojo 2002

Cada capacidade descrita na tabela sugere o aprofundamento que o processo exige,

por isso se trata de uma experiéncia plural, pois mobiliza multiplas competéncias, como

leitura, escrita e interpretacdo no mesmo plano de texto.

Como negritamos na tabela acima, dentre as capacidades, existe uma que trata da
percepcao de relacbes de intertextualidade no nivel temético, que parte da insercao de
textos popularmente conhecidos em outro. Atividades que desenvolvam essa habilidade

possibilitardo ao estudante atribuir novos sentidos aos textos.

6 Nesse artigo, destacamos essa capacidade pelo fato de mobilizar multiplas competéncias e fazer uso da
intertextualidade, critério de andlise textual que nos atemos, pois é o0 que evidenciamos na presente pesquisa.
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Este trabalho recomenda que o professor associe a pratica da escrita a vivéncia do
estudante - uma vez que o entendemos como um individuo situado na sociedade, ou seja,
como um ser social, histérico e, portanto, cultural. Isso implica levar em consideracdo a
individualidade de cada estudante nas atividades.

Desse modo, propomos uma atividade voltada para a recontextualizacao dentro da
sala de aula, com o intuito de destacar que mesmo 0s saberes coletivos de conhecimento
e de crencga (Charaudeau, 2016) passam por um filtro de subjetividade, como ja preconizava
Marie-Anne Paveau. Como afirmam Cavalcante, Brito e Martins (no prelo):

Os textos, que sdo individuais, como enunciados Unicos e irrepetiveis, sao
constrangidos, claramente, por valores e crengas compartilhados pela sociedade
em que o individuo esta inserido. Paveau fala em "coelaboracdo" entre cognicao
individual e cognicdo social para salientar a tese de que os pré-discursos coletivos
sdo filtrados pela apropriagdo do locutor. Compde 0 senso comum um conjunto de
conhecimentos, valores e crencas amplamente compartilhados por uma dada
sociedade. Sao saberes e crencas adquiridos ao longo da socializagdo e que sao
internalizados pelos individuos como parte de seu repertério cognitivo e discursivo.
Como afirma a autora: “Na verdade, os pré-discursos ndo estdo arquivados nas
maximas ou nos enunciados estereotipados repetiveis, porque sdo, materialmente,

fixados: ao contrario, circulam sob as diversas formas expressas pelos locutores a
partir de sua apropriagao dos quadros coletivos” (PAVEAU, 2013, p. 131).

Essas reflexbes podem fortalecer nossa afirmacdo de que as intertextualidades
precisam ser consideradas tendo em conta os contextos diferentes do texto-fonte e o do
texto em elaboracédo nas atividades de producao textual. Para Cavalcante et al. (2020, p.
102), a intertextualidade € “um recurso que, embora nao essencial, confere criatividade e
potencial argumentativo a textualizagcdo.” Ndo a toa, as intertextualidades figuram como um
dos expedientes pelos quais o locutor/enunciador principal de um texto pode revelar tracos
autorais. A escolha de intertextualidades por copresenca, por exemplo, como citacdes,
parafrases e alusdes, pode corroborar pontos de vista na producéao textual do aluno e ajudar
a refutar tantos outros. Assim, além de indicarem o direcionamento argumentativo do
locutor/enunciador principal, as intertextualidades podem acentuar tracos estilisticos e dar
espaco a criatividade.

Como forramento tedrico dos processos intertextuais, usamos a tese de Carvalho
(2018), cuja proposta classificatoria, esquematizada a seguir, comp0de o quadro analitico da
Linguistica Textual defendido pelo Grupo Protexto:
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Figura 1. Tabela dos processos intertextuais de Carvalho (2018)

*-»

m
<

Intertextualidades
~

m Enilo d. Ao
S Alusdo Ampla

Fonte: Carvalho (2018, p. 110)

A autora distingue as intertextualidades em amplas e estritas da seguinte maneira:

i) Amplas:
dadas pela retomada ndo de um texto especifico em outro, mas por uma marcagao
menos facilmente apreensivel, porque mais difusa e relativa a conjuntos de textos;
sdo verificadas por indicios atinentes & forma composicional de um padrdo de
género, ao estilo de um autor deduzido de varios de seus textos ou a uma temética
particular divulgada por diversos textos. (CARVALHO, 2018, p.12).

ii) Estritas:

dadas pela insercdo efetiva de parte(s) de um texto em outro ou pela
transformacéo/derivagdo de um texto especifico ou de partes dele em outro texto.
Ambos os padrBes que classificam a intertextualidade se dividem em categorias,
comprovando a dinamicidade pertencente ao texto como evento comunicativo Unico
gue advém de uma alta complexidade de interagdo. (CARVALHO, 2018, p. 12)

Todos esses processos foram pensados, principalmente, para textos verbais
escritos, dentro dos estudos literarios. Por isso, para considerar a multimodalidade dos
textos, diversos outros aspectos precisam ser levados em conta. Além disso, em Linguistica
Textual, os textos sdo tomados na hibridizacédo das acées do homem com todo o ambiente,
inclusive o digital, o que também intervém no modo como os textos podem dialogar.

Os estudos sobre a textualidade vém inserindo o meio digital nas novas producdes
e géneros textuais. Tal pratica interfere diretamente na construcao de sentidos, que faz com
gue as relacgdes sociais também contribuam para as a¢des sociais dos agentes no ambiente
digital. Para isso, consideramos a no¢cédo de ambiente postulada por Marie-Anne Paveau

(2021), pesquisadora da area da Analise do Discurso Digital, que ressalta:
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BY NC S&2

A nocao de ambiente é utilizada em uma abordagem dos discursos que adota uma
perspectiva pos-dualista [...], uma divisdo simétrica das materialidades linguageiras
(a matéria é compdsita, constituida de uma mescla entre o linguageiro e nao
linguageiro) e uma abordagem ecoldgica producédo dos enunciados (o objeto de
andlise ndo é mais apenas o enunciado, mas o conjunto do sistema no qual ele é
produzido). (PAVEAU, 2021, p.49).

Para exemplificar essa mescla do linguistico e do extralinguistico, trouxemos
algumas capturas de telas de um video publicado no ecossistema “TikTok”, que ilustram
como esse hibridismo humano-maquina acontece na pratica e como 0S recursos

multissemidticos colaboram para a construcao de sentidos.

Figura 2. Elemento clicavel no “TikTok”

Q Encontrar canteydo relacnona Procurar || < Q pov (%

S

Top Videos Usvdrios Sons LIVE Lugares

poOV: chapeu ho | e
vermelho hO_je em ‘dia

mamée pol
tenho que us
pregadol

#POV Pra controlar a Pov: "Amigos" *notou que
populagdo, te fazem sorri... alguém estava te olhand...

oMmmnnd Alex..® Q1M .Fulvplu Q 28,7K

Seguindo

/' qual que é o teu arroba Dudinho underline
malvado?

Pamela Althaus
fonte: minha cabeca #POV
J3 som original - pamelaalthaus

pov: meu
ACABOU de

Adicionar 9

Fonte: Perfil do TikTok (@pamelaalthaus). Disponivel em: https://vm.tiktok.com/ZM2onbNof/

No exemplo acima, podemos perceber como o texto € disponibilizado para os
interlocutores e como alguns recursos, que S&o0 proporcionados para 0s internautas,
sobressaem-se na tela. E possivel notar como o locutor utilizou, no mesmo espacgo do

ambiente digital, alguns dispositivos para transmitir a sua mensagem.
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Dentre esses dispositivos, ressaltamos a legenda - imagem a esquerda -, que é
disponibilizada pelo locutor/enunciador principal, que a produz automaticamente. Trata-se
de uma tentativa de ampliagdo do numero de interlocutores que podem se identificar com
a postagem. Além desse, um outro recurso perceptivel - imagem a direita - € o da “#POV”
ainda na legenda. A hashtag € uma mescla tecnolinguageira, um elemento clicavel e
relacionavel (PAVEAU, 2021), o que, de certa forma, auxilia na divulgacdo do video, uma
vez que o0s usuarios da plataforma conseguem investigar os variados tecnotextos que estdo
associados intertextualmente por tematica no ecossistema digital.

A influencer Pamela Althaus’, no seu perfil do TikTok, é conhecida por gravar POV’s
com diferentes tematicas e geralmente com carater humoristico, aludindo a acontecimentos
e histérias popularmente conhecidas ou vivenciadas no dia a dia, como podemos ver no

exemplo a seguir:
Figura 3. Sequéncia do #POV da Chapeuzinho Vermelho Hoje em Dia

4 -2
X P | 3 g s 2 S W £y
: o by f A : A 5.1
pov: chapgu%@h‘o. Fig Z s | pov: chape_u%g;)h'o‘
vermelho hojefem'dia v vermelho hoje em dia
A i ) o i e T )

T (

]
A[

w =y
4 i y
*a,
o TikTokY
@pamelaalthauﬁ

— dota. i gual que é o teu %% ' ta mae porque nesse horé
’paleta de cores /@dudinho_malvado rio o Uber fica tao caro
4\

Fonte: Perfil do TikTok (@pamelaalthaus). Disponivel em: https://vm.tiktok.com/ZM2onbNof/

Nesse exemplo, a locutora simula como seria a histéria da Chapeuzinho Vermelho
no ano de 2023. Para isso, a influencer utiliza processos intertextuais para reconstruir a

7 Pamela Althaus é uma influencer digital com mais de 400 mil seguidores no ecossistema TikTok, conhecida
por fazer videos de “POV” e encenar como viveriam as personagens de classicos no século 21.

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 4, n. 8, p. 108-125, Dezembro 2023. 11€
Dossié PROFLetras: Contribuiges para o Ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa


https://vm.tiktok.com/ZM2onbNof/

ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

narrativa, como a parédia, a alusdo e a transposicdo. Tais processos, nesse exemplo,
ocorrem de maneira alusiva e sdo manifestados ao longo do video por meio de pistas,
sendo elas: manutencdo dos personagens da histéria original, do ambiente arborizado
(aludindo a floresta da narrativa original) e dos acessorios, como a manta vermelha.

A aluséo a esses referentes configura-se como estrita, porque, como define Carvalho
(2018, p. 86), ela remete a variados textos, ndo a um em especifico, por isso & “menos
marcada e menos literal, exige maior percepc¢éo do leitor para que se dé a (re)construcéo
do sentido planejado”. Levar os alunos a debaterem sobre esses elementos referenciais no
contexto do conto original e no cenario socio-historico atual pode ser uma atividade que
desperta a atencdo deles e que os instiga a posicionar-se criticamente, considerando cada
época.

Outro processo intertextual usado para (re)construir sentidos € o da parédia, um tipo
de “transformacao que opera desvios de forma e/ou conteudo, bem como dos propésitos
de um texto-fonte.” (CARVALHO, 2018, p. 93). No video, a Chapeuzinho exerce algumas
acOes que quebram a expectativa do interlocutor, gerando humor, como ao dizer que nao
vestiria vermelho por ndo estar na sua paleta de cores. Trata-se, pois, de uma citacdo
parodiada.

Alguns elementos comumente conhecidos pelos individuos que vivem no século XXI,
particularmente no ano de 2023, sdo incorporados ao texto e contribuem para a construcao
de um novo contexto. Dentre eles, destacamos 0s seguintes:

- 0 emprego de “hoje em dia” - que auxilia uma pessoa a determinar quais cores
realcam sua aparéncia, tornando-a mais vibrante e saudavel;

- 0 “arroba” - @ -, que é um recurso tecnolinguageiro usado para marcar a
copresenca por referéncia a um perfil na plataforma;

- e a referéncia a Uber, que € uma plataforma de transporte que conecta motoristas
particulares a passageiros que precisam de um servico de transporte.

Com isso, nota-se a importancia de reafirmar o que é reivindicado pela BNCC, o
contexto e a situacdo social que rodeiam o cotidiano do estudante. Reflete-se sobre os
diversos contextos e circunstancias sociais em que textos sédo produzidos, considerando as
diferencas em termos linguisticos e formais determinados por esses contextos, que incluem

a multissemiose e as propriedades da conectividade. Por exemplo, o uso de hiperlinks.
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Uma proposta para a recontextualizacdo de usos intertextuais

Neste artigo, elaboramos duas atividades que auxiliem o professor na aula de
producéo textual, salientando a importancia da inser¢do dos conhecimentos prévios, do dia
a dia do estudante, e da consideracdo de que as acdes de linguagem unem gestos
humanos e ndo humanos, além da memoria que ha em todas as coisas.

A proposta esta ilustrada a seguir com o detalhamento de um dos planos de aula, a
partir do qual buscamos discriminar o passo a passo de uma dinamica que pode ser

aplicada a diversas obras da literatura que facam parte da cultura dos alunos.

Atividade 1 - Recontextualizar um conto candnico para o TikTok

Série 6° ano a 9° ano

Tempo previsto 2 aulas de 50min

Género textual Conto

Campo de atuacao Artistico-Literario

Habilidade(s) desenvolvida(s) BNCC (EF69LP43), (EF67LP27) e (EF89LP32)
Proposta para a atividade O docente escolherd um conto que faca parte do

canone e designard& a turma uma
recontextualizacdo da histéria para os dias de
hoje, ressaltando a importancia do estudante em
colocar algo que lembre seu dia a dia na
atividade, sem deixar de considerar o ambiente
digital e suas particularidades, como o TikTok.

Exemplo A Branca de Neve e 0s Sete Andes - Irm&os
Grimm
Objetivo Ao recontextualizar o conto da Branca de Neve e

0s Sete Andes, espera-se que o0 estudante
transporte a histéria popular para os dias de hoje,
levando em consideracgéo alguns
questionamentos, como: “sera que a Branca de
Neve casaria com o Principe ou seria dona de
uma agéncia de influenciadores e cuidaria das
publicidades feitas pelos AnBes? Serd que a
Branca de Neve seria motorista de aplicativo e a
Rainha Ma sua passageira?”

Fonte: Elaboracdo dos autores

A primeira atividade consiste na recontextualizacdo de um conto candénico para o

século 21. Neste caso, sugerimos a reinterpretacéo do conto "Branca de Neve e 0s Sete
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Andes" dos Irmdos Grimm. A dindmica consiste em instruir o aluno a se valer de
mecanismos intertextuais de copresenca, como citacdo, parafrase, referéncia e alusao para
retomar elementos do texto-fonte, o conto escolhido, e reintroduzi-los na postagem do
TikTok. Para isso, é necessario incentivar, antes, o debate sobre o contexto socio-histérico
do texto original, para, sé depois, iniciar as atividades de elaboracéo do video. A discussao
sobre o contexto social contemporaneo, com suas restricdes, condicionamentos e
polémicas, é 0 passo seguinte, em que o professor e os alunos vao pér em contraste
diversos posicionamentos discursivos. A pesquisa no ambiente digital sobre aspectos do
cotidiano que comprovem e reforcem os argumentos deve ser estimulada entre os alunos,
nesta ocasido. Importa fazer os recursos tecnolégicos funcionarem em favor da
aprendizagem, permitindo que os estudantes explorem aspectos contemporaneos, como
as redes sociais e outros elementos presentes nesses ambientes. SO apos isso, terdo inicio
as tarefas de elaboracdo das postagens, que se utilizardo de fenbmenos intertextuais de
copresenca parodiados. O docente conduzirhd essa atividade respeitando o tempo
disponivel para a aula. Ao final, realizar& uma mediacdo dos pontos destacados nos

"Objetivos".

Atividade 2 - Recontextualizar misicas atuais para o TikTok

Série 6° ano a 9° ano

Tempo previsto 2 aulas de 50min

Género textual Cancéo

Campo de atuacao Artistico-Literario

Habilidade(s) desenvolvida(s) BNCC (EF69LP43), (EF67LP27) e (EF89LP32)
Proposta para a atividade O docente escolherd uma cancéo a seu critério e

designara a turma uma recontextualizacao da
histéria contada por ela por meio de um PQV -
sem deixar de considerar o ambiente digital e
suas particularidades, como o TikTok.

Exemplo Sozinho - Caetano Veloso

Objetivo Fazer com que os estudantes, ao transpor um
texto de um género para o outro, identifiquem as
caracteristicas de cada género e consigam
exercer, cCom sucesso, 0 propdsito comunicativo
do género pretendido.

Fonte: Elaboracdo dos autores
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Na segunda atividade, o professor trabalhara com o fendmeno da intergenericidade
- um processo de imbricacdo e interpenetracdo entre géneros -, termo cunhado por
Marcuschi (2008), para quem os géneros podem se mesclar a ponto de um assumir a forma
do outro. Na atividade proposta, os professores trabalhardo com o género textual cancéo -
indicamos como sugestao a cancgao “Sozinho”, de Caetano Veloso -, com o objetivo de fazer
com que os alunos recontextualizem o primeiro género em um outro género - o POV. Dessa
forma, teremos como resultado da atividade a mescla desses dois géneros realizada pelos

alunos.

Considerac0fes Finais

Nesse artigo, discutimos como o desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos podem
auxiliar o ensino de Lingua Portuguesa, unindo a tecnologia digital, pelo uso das redes
sociais, com o0 ensino-aprendizagem do estudante. Desse modo, propomos uma
recontextualizacdo de textos como um acesso a pratica de escrita por meio da
intertextualidade e uma articulacdo das possiveis recontextualizacbes que podem ser
criadas numa atividade de producdao textual, que se valha de intertextualidades.

A partir disso, entendemos que, para que o aluno desenvolva o processo de criacao
do texto, é preciso que o docente instigue a leitura e o debate em sala de aula, a fim de
leva-lo a construir um leque de recontextualizacdes possiveis para a producdo textual.

Conforme o exemplo analisado, a locutora faz uma recontextualizacdo que mobiliza
recursos intertextuais, remetendo o interlocutor a uma mudanca de tempo, espaco e
propdsito comunicativo, além de mostrar uma possibilidade de cotidiano que a Chapeuzinho
Vermelho viveria, de acordo com pontos de vista que devem ser analisados em sala de
aula.

Portanto, pensar a aula de producéo textual tendo como ponto de partida a vivéncia
do aluno mostra a importancia da insercéo da experiéncia social de cada estudante. Como
argumentamos ao longo deste trabalho, cada um da aos pré-discursos um olhar individual,
ainda que sob 6culos sociais. Assim se criam novos sentidos e uma nova memoria.

Essa insercao evidencia como as histrias compartilhadas em sala de aula auxiliam
a recontextualizar uma obra classica da literatura, mobilizando alusbes, citagles,

parafrases e referéncias parodiadas, entre outros processos intertextuais, como a imitacao
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de géneros, na intergenericidade, e a imitacdo de estilo. Ao transpor o0 conteudo para o
ambiente digital, tal producdo ganha uma nova visdo - adaptada e, principalmente,

recontextualizada.
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