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PEQUENOS/AS “ORNITOLOGOS/AS” EM BUSCA DE RESPOSTAS: UMA
PROPOSTA DE TRABALHO NA EDUCACAO INFANTIL COM BASE NOS
PRESSUPOSTOS DA PHC

LITTLE “ORNITHOLOGISTS” SEARCHING FOR ANSWERS: A WORK
PROPOSAL IN EARLY EDUCATION BASED ON THE ASSUMPTIONS OF
CPH

Alesandra Ferreira Bento Souzal

RESUMO: Com a Constituicdo Federal de 1988 e a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1996), a
Educacéo Infantil assumiu a primeira etapa da Educacédo Bésica. Desde entdo, documentos reguladores vao
tecendo sua identidade a partir do contexto politico e histérico. Pesquisadores/as também tém trabalhado na
tarefa de definicdo de uma identidade propria para a El e dentre as questfes esta o curriculo. Ha posicdes
que defendem o “conteddo” como estruturante da proposta educativa intencional, outros/as, a valorizagao do
conhecimento espontaneo, proprio e cotidiano das criangas, suas “experiéncias”. Quanto a nos, nos
respaldamos na Pedagogia Histérico-Critica que propde a organizagéo curricular que tenha como principio o
direito das criangas de acessar 0s conhecimentos produzidos historicamente. Nesta perspectiva, propomos
uma préxis investigativa com uma turma de 4 anos em parceria com uma professora e coordenadora
pedagoégica em um projeto investigativo com foco no ensino de ciéncias. Tal proposi¢cao nos exigiu uma leitura
critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com subsidio em Pasqualini (2010, 2018, 2020), Lazaretti
(2020), entre outros/as. A justificativa se respalda na necessidade constante de reflexdo da propria préxis.
Compreendendo que as criancas desta etapa ainda ndo operam bem conceitos e abstrac¢des sofisticadas, em
funcdo do periodo de seu desenvolvimento, organizamos formas e recursos como modelagens, pesquisa de
campo, literaturas infantis e outros objetos mediadores do ensino-aprendizagem. Como resultados
preliminares, a despeito das dificuldades enfrentadas, evidenciamos uma apropriacdo elevada de conceitos
cientificos pelas criangas, assim como um avango no desenvolvimento tedrico-pratico-conceitual entre as
profissionais envolvidas no processo formativo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil. Conhecimento cientifico. Pedagogia Histdrico-critica.

ABSTRACT: With the Brazilian 1988 Federal Constitution and the promulgation of the Guidelines and Bases
Law (1996), Early Childhood Education assumed the first stage of Basic Education. Since then, regulatory
documents have been weaving their identity from the political and historical context. Researchers have also
been working on the task of defining an identity for El and the curriculum is one of the issues for that. There
are some positions that defend the “content” as structuring the intentional educational proposal; others, point
out the valorization of children’s spontaneous, personal and everyday knowledge, their “experiences”. As for
us, we rely on Historical-Critical Pedagogy, which proposes a curricular organization that has as its principle
the right of children to access historically produced knowledge. From this approach, we propose an
investigative praxis with a 4-year-old class in partnership with a teacher and pedagogical coordinator in an
investigative project focusing on Sciences teaching. This proposition required us to read critically the National
Common Curricular Base (NCCB) with support from Pasqualini (2010, 2018, 2020), Lazaretti (2020), among
others. The justification is based on the constant need to reflect on one's own praxis. By understanding that
children at this stage do not still operate well sophisticated concepts and abstractions, depending on the period
of their development, we organized forms and resources such as modeling, field research, children's literature
and other teaching-learning mediating objects. The preliminary results show that, despite the faced difficulties,
we evidenced a high level of appropriation of scientific concepts by children, as well as an advance in
theoretical-practical-conceptual development among professionals involved in the training proces.
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Introducéo

Este trabalho constitui-se como um relato de experiéncia de uma praxis ainda em
desenvolvimento em uma escola publica de Educacao Infantil em colaboracdo com uma
coordenadora pedagdgica, uma professora regente e uma turma de criancas de quatro
anos. O texto situa-se no eixo “Formacao docente”, por ser fruto de constantes analises e
estudos no chdo da escola, como estratégia de formacdo continuada em que a propria
atuacao é o locus de investigacdo. A experiéncia que relataremos tem por fundamento a
Pedagogia Histérico-Critica (PHC), que tem movido nossas reflexdes sobre ensino,
aprendizagem e avaliagdo perpassadas por algumas questbées como, “0 que ensinar?”,
‘como ensinar?”, “para que ensinar?” e “a quem ensinamos?”. A proposta justifica-se pela
defesa do processo educativo como um ato sistematizado e intencional, desenvolvido no
interior da prética social do direito de aprender das criancas, que tenha como principio o
acesso aos conhecimentos cientificos — entre outros ndo tratados aqui — produzidos
historicamente pela humanidade.

Com base nesses pressupostos, propusemo-nos o objetivo de refletir, organizar e
colocar em pratica um processo de ensino e aprendizagem com foco no desenvolvimento
de conceitos do ensino de Ciéncias com um grupo de criancas do primeiro periodo em que
a tematica “aves” se constituiu como fio condutor de um projeto investigativo, em busca de
respostas para as perguntas que se iam tecendo sistematicamente em grupo. A proposta
surgiu em nosso processo de compreensdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
na leitura atenta desse documento regulador enquanto iamos construindo possibilidades
gue nos permitissem realizar nossas intencionalidades educativas fundamentadas nos
pressupostos da PHC. Nesse intuito, buscamos evidenciar e selecionar conteidos que
poderiamos trabalhar a partir de trés campos de experiéncias previstos para a Educacao
Infantil na BNCC, a saber: “O eu, o outro e o nés”, “Escuta, fala, pensamento e imaginagéao”
e “Espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformacdes”, na elaboracdo de uma
proposta intencional investigativa que mobilizou os saberes e as curiosidades dos/das
pequenos/as na construcdo de conhecimento de conceitos cientificos a partir da

identificacdo e da sele¢cédo de contetdos implicitos e explicitos nos objetivos estabelecidos
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em cada campo. Como recorte, apresentamos, neste texto, as acdes ja realizadas com foco
no ensino de conceitos em Ciéncias, a organiza¢cdo de estratégias e recursos no trabalho
da tematica, bem como nosso olhar para os significados da avaliacdo nesse processo.
Pensar e sistematizar essa praxis exigiu-nos, também, uma revisdo em nossas concepcoes
sobre como se constitui o desenvolvimento de nossas criancas em cada periodo,
sintetizando assim, a triade contetdo-forma-destinatario.

Além desta introducéo, no referencial tedrico, apresentamos algumas discussdes a
respeito da identidade da El, o processo de desenvolvimento das criancas e uma analise
critica da BNCC a luz da teoria da PHC, a partir do percurso formativo que temos
conseguido concretizar até 0 momento, seguido da metodologia utilizada na proposta de
ensino, alguns resultados preliminares e, por fim, algumas consideracdes possiveis, bem

como as referéncias que tém nos guiado.

Referencial Tedrico

A etapa da Educacéao Infantil, que corresponde ao atendimento de criangas de zero
a cinco anos, regulamentada como um direito na Constituicdo Federal de 1988 e
promulgada na Lei de Diretrizes e Bases em 1996, passou a ser definida como a primeira
etapa da Educacdo Basica, representando um grande passo na Historia da Educacao
guando lembramos que, ha pouco tempo, a El ndo era sequer reconhecida como uma etapa
da Educacéao e seu viés compensatorio e assistencialista era o que a definia.

E neste contexto de reconhecimento que Lazaretti (2020) destaca 0 mais novo
documento regulamentador da El, a BNCC, que anuncia a necessidade de garantir os seis
direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-
se) e a escolha por efetiva-los por meio de Campos de Experiéncias, como um conceito de
ordem metodoldgica que diz respeito a como organizar os cotidianos das escolas de El.
Contudo, destaca a autora que falta clareza na prépria BNCC, de como isso de fato se
operaria, ou o que compreendem conceitualmente por “experiéncias”’, e questiona os
motivos de substituicdo de um curriculo baseado em conhecimentos por um curriculo
baseado em experiéncias.

Pasqualini (2020) também destaca as imprecisées da Base e estranha a escolha por
denominar cada campo a partir da juncao de palavras sem uma preocupacao ou intencao

de nos prestar um esclarecimento de sua origem ou dos pressupostos tedricos-conceituais
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gue justificassem esses ajuntamentos. Outra questao tem sido central: por que a Base néao
propds um curriculo na Educacéo Infantil por &rea de conhecimento como fez com as outras
etapas? (LAZARETTI, 2020; PASQUALINI, 2020). Estudiosos/as, com base na leitura do
documento, dizem que uma das justificativas mencionadas foi o receio de que, se fossem
adotadas areas de conhecimentos como estruturantes na Educacao Infantil, isso poderia
provocar a antecipagdo de um modo de trabalhar que é préprio do Ensino Fundamental e
gue, na forma de campos de experiéncia, essa consequéncia se afastaria (PASQUALINI,
2020; LAZARETTI, 2020).

Esse movimento de afastar uma identificacdo ou antecipacdo do Ensino
Fundamental com a Educacdao Infantil tem suas origens em uma critica que, a principio, é
muito valida, uma vez que, nos anos de 1970-1980, nas origens da pré-escola, em que as
criancas seriam preparadas para a alfabetizacdo que ocorreria na etapa posterior, quando
acessassem a “escola de fato” (por isso, seu carater essencialmente preparatorio como o
préprio nome induz: “pré-escola”), teriam suas habilidades melhoradas e, por conseguinte,
amenizariam o fracasso escolar, a grande ténica da época (PASQUALINI, 2020). Desse
fato decorrem varios debates e proposi¢cdes na busca pela construcdo de uma identidade
prépria da Educacao Infantil. A Pedagogia antiescolar ou nao diretiva do ensino surgiu da
negacdo dos conteudos para essa etapa e ainda hoje a vemos presente em muitas
propostas, inclusive na BNCC ao propor uma organizacdo curricular baseada,
aparentemente, tdo s6 na valorizacdo das experiéncias das criancas (PASQUALINI, 2020).

Precisamos compreender o que isso significa.

[...] Quando se assume que ndo se ensina na Educacgéo Infantil, defende-se com
isso também uma determinada direcéo politica e ideolégica em relacdo as criancas
e seu processo de aprendizagem e desenvolvimento. No bojo de defesas que
secundarizam o ensino, explicitando alguns elementos em detrimento de outros,
identificamos uma pratica pedagdgica que se limita a preparar espagos,
disponibilizar materiais, em que as tarefas e ou projetos de trabalho se originam de
sugestbes, preferencialmente, das criancas, tendo como fonte algum evento,
situacao ou qualquer coisa inesperada (LAZARETTI; MELLO, 2018, p. 117).

Neves (2016) destaca que, do ponto de vista pedagogico, tomar a Educagédo em uma
perspectiva cientifica € muito razoavel, quando a propria Pedagogia, sendo Ciéncia da
Educacao, é um campo de conhecimento que precisa compreender seu objeto a partir de
meétodos cientificos. Contudo, afirma o autor que, na difusdo das diversas teorias

pedagdgicas, ndo ha um consenso de que o objeto de ensino da Educacéo formal deva ser

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 4, niimero especial, p. 220-241. Dezembro 2023. 223
Edicao Tematica - Pesquisas e Préticas na Educacao da Infancia



ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

0 conhecimento sistematizado e, assim, nos deparamos com frequéncia com aqueles que
defendem que o que importa & escola é reforgar o conhecimento préprio das realidades
particulares, espontaneas e cotidianas dos/as alunos/as ou evidenciar a questao dos
valores de modo abstrato, dicotomizado dos contetdos. Acreditam que um curriculo
baseado em conhecimentos cientificos colocaria as criangas e suas caracteristicas proprias
em segundo plano. Os/as pesquisadores e educadores/as da Pedagogia Historico-Critica
compreendem que o conhecimento cientifico ensinado as nossas criangas, nao
desconsidera o papel da ludicidade, das brincadeiras de papel e as demais atividades
préprias da Educacao Infantil, ao contrario, “[...] cumprem um papel fundamental no
desenvolvimento infantil, e justamente por isso, devem ser organizadas de maneira
sistemética e diretiva, e os contetdos acerca do mundo social e natural as enriquecem e
ampliam” (NEVES, 2016, p. 252).

A crianca pequena esta iniciando sua jornada no mundo e, para ela, é tudo novidade,
sua curiosidade € o impulso para a vontade de descobrir e de compreender o que a cerca,
portanto, explorar a Educacao cientifica com as criancas pequenas € trabalhar com uma
das principais motivacdes infantis: a curiosidade pelo mundo (HAI et al., 2020) que, para
ser ampliada, precisa um ensino sistematizado e de mediacdo do outro.

Concordamos que essa etapa tem caracteristicas préprias, identidade propria e ndo
se trata de lugar preparatério (t&o somente) ou de antecipacéo de contelidos para a entrada
no Ensino Fundamental e que, embora as experiéncias das criangas sejam importantes,
isso ndo nos leva a negar o conhecimento como estruturante de uma proposta curricular,
uma vez que precisamos ampliar, enriquecer suas experiéncias com contetdo, com 0s
conhecimentos ja produzidos. Falar dessas questdes é trazer a tona a discussédo de
curriculo. Na perspectiva da PHC, tomamos como referéncia o conceito de curriculo

abordado por Lazaretti,

[...] um documento orientador, o qual demarca inten¢des e escolhas que direcionam
a pratica pedagdgica, como expressao da unidade entre os principios de orientacao
e os principios de execucdo. Significa que ha um posicionamento politico, ético e
filoséfico, que demanda responder ao seguinte: Para qué? Para quem? Por que? O
qué? Como ensinar? O modo como respondemos (ou hdo) a essas questdes define

o perfil e a estrutura do curriculo (LAZARETTI, 2020, p. 114).

N&o nos restam davidas de que a BNCC trouxe impactos que perpassam o ambito

da didética, do curriculo, das concepcdes de ensino, aprendizagem e desenvolvimento, dos
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conteudos, dos objetivos, das habilidades e competéncias (SAVIANI, 2016; PASQUALINI,
2018; BARBOSA; MARTIS; MELLO, 2019 apud LAZARETTI, 2020) e também a avaliacao,
guestdes com as quais dialogamos no percurso deste texto. Compreender esse documento
a luz de autores/as da PHC tem sido uma forma de encontrarmos as possibilidades para
agir em suas brechas de maneira criativa, para tracar as finalidades e os contetdos de
ensino sistematizados, de modo a garantir as criangas a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos (PASQUALINI, 2010, 2018, 2020; LAZARETTI, 2020), fungéo
essa de responsabilidade principal da escola.

No intuito de demarcar a compreensao da Pedagogia Histérico-critica dos elementos
da organizacdo do trabalho pedagdgico, baseamo-nos nas definicbes de Magalhdes e
Marsiglia (2017) e em outros/as autores/as, a respeito do que se entende por conteudo,
objetivos, forma e destinatarios/as. Refletimos também sobre a avaliagdo que, embora ndo
apareca explicita na triade, perpassa as decisfes de todos esses elementos fundantes.

Comecemos pela compreensdo dos contetudos que “[...] representam mediagdes
historico-sociais pelas quais os individuos ampliam as possibilidades de controle de si
mesmos e sobre o mundo, ao desenvolverem funcbdes especificamente humanas”
(MARTINS, 2012, p. 94). Ja se sabe que as crianc¢as, quando entram na escola, ja possuem
conhecimentos produzidos em suas relacdes sociais, mas, para que haja qualidade em seu
desenvolvimento psiquico, é preciso que esse conhecimento seja ampliado, o que se faz
por meio das agdes intencionais e sistematizadas para que acessem 0s conhecimentos

mais elaborados pela humanidade. O conteudo
[...] determina o ponto de partida da préatica pedagdégica relacionando-se a pratica
social (e lembremos que prética social, para a pedagogia histérico-critica ndo esta
restrita ao cotidiano). Também est4 vinculado a problematizacgéo, isto é, por que é
relevante ensinar este contetudo? Sendo funcéo da Educacéo escolar qualificar os
instrumentos psicoldgicos do sujeito, é preciso analisar em que os conteddos estéo

contribuindo para a elevacéo das funcdes psicoldgicas (MAGALHAES; MARSIGLIA,
2017, p. 244).

Vimos que 0s campos como arranjo curricular na BNCC da EI acolhem as
experiéncias concretas das criangas no cotidiano escolar, deixando de expressar 0s
conteudos. Contudo, Lazaretti (2020) diz que, em uma leitura mais minuciosa, € possivel
evidencia-los em cada campo. Ao realizar esse exercicio, encontramos, por exemplo, em
“[...] espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” conteludos derivados da
area da Matematica, das Ciéncias, da Geografia, no campo “escuta, fala, pensamento e
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imaginacao” conteudos proéprios da linguagem. Assim, ao olharmos para os campos de
experiéncias e para os objetivos de aprendizagem estabelecidos em cada um, apropriamo-
nos de conteldos ali presentes para a organizacao do trabalho pedagadgico.

No que se refere aos objetivos (“para que ensinar algo”), devemos nos perguntar

[...] O que vamos ensinar serve ao aluno? Mas atender o aluno, reiteramos, ndo é
suprir suas necessidades imediatas, mas sim, lhe propiciar ascender do concreto
ao abstrato e retornar ao “concreto pensado” — compreender as mdiltiplas
determinagbes de um fendmeno (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2017, p. 245).

Apontam as referidas autoras que o objetivo esclarece quais sédo 0s instrumentos
psicolégicos que precisam ser desenvolvidos, remetendo a questédo da instrumentalizacéo,

tendo em vista o conteldo, os alunos e as condi¢des para o ensino. O que nos leva a forma,

[...] Os contetdos de ensino se materializam na escolha de quais signos e
instrumentos mediardo as a¢fes de aprendizagem nesse processo [...]. Abre-se ai
espaco para introduzir metodologias primorosas como procedimentos auxiliares
desse movimento de estar e agir no mundo, por meio de musicas, da literatura, de
imagens, de objetos, de espacos, de alimentos, da natureza, de tudo que for
acessivel e desafiador (LAZARETTI; MELLO, 2018, p. 123).

A compreensdo das formas coerentes a teoria nos leva a questdo do
desenvolvimento humano, mais precisamente, sobre a fase de desenvolvimento que se
encontram os/as destinatarios/as com 0s quais atuamos, pensar como aprendem e se

desenvolvem e quais acdes devemos promover para que iSso ocorra.

[...] é preciso mencionar o “como” ensinar, ou seja, quais recursos serdo utilizados?
Eles participam da instrumentaliza¢do — os meios para atingir os objetivos e também
estdo vinculados as condi¢gbes. Se ensinamos algo de uma determinada maneira,
quanto vamos atingir dos objetivos? De que outras maneiras poderiamos ensinar
em nossas condi¢ces objetivas para conseguir nos aproximar mais dos objetivos
tragados? (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2017, p. 245).

Magalhdes e Marsiglia (2017) esclarecem que, ao nos orientarmos pela referéncia
‘para quem ensinar’ (destinatarios/as), € que direcionamos adequadamente 0s

instrumentos a serem utilizados e o objetivo do ensino. Portanto,

[...] & preciso ter claro os conceitos de desenvolvimento efetivo e area de
desenvolvimento iminente. Qual é o desenvolvimento efetivo do sujeito da
aprendizagem e o que queremos alcangar com nossa acdo com base na zona de
desenvolvimento iminente? Nesse sentido, determinar quem € o aluno, dirige a
instrumentalizacdo, que é o que proporciona o dominio dos bens culturais
traduzidos em conteddo de ensino. Para tanto, €& preciso conhecer o
desenvolvimento humano para saber identificar adequadamente qual é a atividade-
guia, ou seja, qual a atividade que promovera o maior alcance de desenvolvimento
daquela etapa do individuo (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2017, p. 244-245).
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Varios autores/as tém subsidiado nossas reflexdes nesse sentido. Hail et al. (2020),
apoiados em varios estudos, afirmam que cada estagio de desenvolvimento é caracterizado
por uma relacéo determinada entre a crianca e a realidade, mediada por instrumentos e por
um tipo preciso e dominante de atividade, ou seja, a “atividade guia” também conhecida por
“atividade principal” ou “atividade dominante”. Assim, em cada periodo (que n&o € estatico),
h& uma atividade predominante na forma de a crianga relacionar-se com sua realidade.
Elkonin (1999) citado por Hail et al. (2020, p. 45), sistematizou as possiveis atividades
principais predominantes em cada fase de desenvolvimento.

[...] a primeira infancia (periodo compreendido entre zero e trés anos) é constituida
por dois grupos, no primeiro grupo a atividade principal desencadeadora do
desenvolvimento corresponde a comunicacdo emocional direta, que precedida
pela atividade objetal manipulatéria; na segunda infancia (periodo que vai dos
trés até os seis anos) é o jogo protagonizado, a brincadeira de papéis sociais
[...].: Com [...] o inicio dos processos de alfabetizacdo (aproximadamente dos seis
aos 11 anos), a atividade principal passa a ser atividade de estudo; no periodo da
adolescéncia (equivalente a faixa etaria de 12 a 20 anos), também sdo dois os

grupos de atividades principais [...]: 0 primeiro grupo marcado pela comunicagao
intima, que é seguido pela atividade profissional de estudo.

Elkonin (1999 apud HAI et al., 2020) aponta que o critério de transi¢do de um periodo
para o outro é a transformacao do tipo de atividade principal preponderante, por isso, é tao
importante esse conhecimento por parte dos/das professores/as para planejar as propostas
e intervencdes adequadas que auxiliem as criangas nessas transicées de atividades guias.
Leontiev (2006b, p.67 apud HAI et al., 2020, p. 46) apresenta-nos elementos sobre como
ocorrem as transicdes de uma atividade para outra:

[...] Nos casos mais comuns, a mudanca do tipo principal de atividade e a transicao
da crianca de um estagio de desenvolvimento para outro correspondem a uma
necessidade interior que esté surgindo, e ocorre em uma conexdo com o fato de a

criancga estar enfrentando a Educagdo com novas tarefas correspondentes a suas
potencialidades em mudanga e a uma nova percepgao.

Silva e Silvano (2022), com base nas contribuicdes de Elkonin (1969), expdem sobre
as periodizagdes e as atividades predominantes em cada fase, mas pelo interesse do nosso
texto, considerando os/as destinatarios/as com os quais trabalhamos, destacamos algumas
compreensdes apenas sobre a “brincadeira de papel” em que as criangas buscam
compreender as relagcdes sociais e de trabalho por meio da brincadeira de papéis. A
crianga, ao despender sua atengao para o mundo e para as pessoas, quer “fazer o que o
adulto faz”, mas depara-se com uma grande contradi¢cdo, ainda ndo o pode fazer (por

exemplo, andar a cavalo) por seus proprios limites operacionais e técnicos, entéo, ela
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imagina que um cabo de vassoura € um cavalo e brinca (SILVA; SILVANO, 2022). Nossa
sintese € apertada, definigbes mais conceituais sobre essa e outras atividades guias podem
ser exploradas em Elkonin por nossos/as leitores/as.

Outro elemento essencial ao processo educativo é sem duvida, a avaliacao, ela esta
presente no comeco, ho meio e no fim de todas decisdes de toda triade. Estamos cientes
de que a avaliagdo envolve um juizo de valor e, por isso, temos que nos perguntar
continuamente em nossa praxis ‘o que valoramos? Comportamentos? Obediéncia?
Conteudos? Vale ressaltar que, no caso da avaliacdo de conteudos, € necessario, ainda,
questionar: qual o objeto da minha avaliacdo?” (MAGALHAES; MARSIGLIA, 2017, p. 238).

Embora tenhamos que admitir que é dificil para o ser humano nédo realizar seus
juizos de valores sobre o comportamento, olhar para esses aspectos em nossas criangas
nao deve ser o foco central, se o fazemos (e inegavelmente, o fazemos, principalmente na
Educacao Infantil, contudo, na maior parte das vezes, de maneira equivocada), deve ser
sob o enfoque da avaliacdo informal encorajadora (VILLAS BOAS, 2006) e nunca
discriminatoria, excludente, que, por vezes, anula e aliena nossas crian¢as. Nossa defesa
€ por uma avaliacdo verdadeiramente formativa,

[...] pela qual os professores analisam, de maneira frequente e interativa, o
progresso dos alunos, para identificar o que eles aprenderam e o que ainda néo
aprenderam, para que venham a aprender, e para que reorganizem o trabalho
pedagdgico. Essa avaliacdo requer que se considerem as diferenc¢as dos alunos, se
adapte o trabalho as necessidades de cada um e se dé tratamento adequado aos

seus resultados. Isso significa levar em conta ndo apenas os critérios de avaliagdo,
mas, também, tomar o aluno como referéncia (VILLAS BOAS, 2006, p. 78).

Avaliar significa estar atento as aprendizagens e desenvolvimentos de nossas
criancas a partir dos conteludos e objetivos de ensino claramente estabelecidos, mas,
também, o olhar individual sobre cada sujeito e sobre as suas necessidades. A funcao
principal da avaliacdo formativa é contribuir para melhorar as aprendizagens dos/as
estudantes, mas também o trabalho do/a professor/a, 0 ensino e, em um sentido mais
amplo, a prépria escola/sociedade.

As metodologias e instrumentos de avaliagdo, quanto mais diversos forem, mais e
melhores evidéncias das aprendizagens poderdo ser coletadas. Para a PHC, ndo existe
uma metodologia que seja melhor que outra, o que corrobora com a avaliacao formativa,

na qual o mais importante sdo as decisbes que tomamos a partir dos dados que se
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mostram. Na El temos utilizado com mais frequéncia os registros em diarios de bordo,

portfélios e relatorios finais, mas ha outros. Os registros nos sdo muito ricos, pois

[...] @) acostumam-nos a refletir, a voltar a atras, por meio da funcéo narradora do
que aconteceu; b) acostumam-nos a escrever [...]; ¢) proporcionam feedback
imediato e permanente [...]; d) facilita o compartihamento de experiéncias e o
desenvolvimento de trabalho cooperativo; €) sdo compativeis com formas variaveis
de trabalho, complementando-as [...]" (VILLAS BOAS, 2008, p. 101).

A partir dos registros sistematicos, temos conseguido refletir sobre as evidéncias de
aprendizagem e de desenvolvimento das nossas criangas. Mas é preciso destacar que,
embora as os/as profissionais admitam suas potencialidades, na préatica, seu exercicio
revela muitas dificuldades: a questédo da habilidade de sintese do que € essencial observar
e registrar e como refletir os dados. A falta de tempo, o niumero de alunos/as, tudo isso tem
sido mencionado na hora de fazé-lo. Na maior parte das vezes, deparamo-nos com uma
avaliacdo reducionista e classificatéria. Tem sido uma tarefa ardua a mudanca de um
paradigma classificatorio para o formativo, bem mais lenta do que esperavamos. Diversos
autores/as, entre eles/as, Villas Boas (2022), apontam que, em se tratando da avaliacao,
avancamos muito pouco daquelas perspectivas de abordagem mais positivista que ha
décadas perpassam a Educacéo.

E valido lembrar que esse fendmeno passa longe de ser apenas sob o aspecto
pedagdgico, sabemos que a forma pela qual a sociedade é organizada afeta o cumprimento
do papel da escola e a l6gica da avaliacdo ndo € independente da l6gica da escola, nao foi
o/a professor/a quem inventou essa logica, sua concepc¢ao esta na génese da escola, ou
seja, ha condicionantes historicos que interagem e influenciam a dinamica escolar, a
organizacdo do trabalho pedagdgico e por conseguinte, a avaliacdo (FREITAS, 2003). No
entanto, essas légicas, diz o autor, ndo séo irreversiveis, conhecendo esses limites é que
podemos organizar-nos melhor para intervir nelas.

Em nossas inquietagdes, permanece 0 compromisso com as aprendizagens das
criangas, 0 que exige uma atenta avaliacdo dos processos, olhar para as evidéncias que
indiquem o que ja sabem, identificar como e se estdo ampliando seus conhecimentos e
ainda, como agir para que aprendam o que ainda ndo aprenderam. Nao temos respostas
certas ou prontas sobre como fazer, porque elas s6 podem  constituir-se na
problematizacdo e na (re)elaboracdo da prépria pratica. O que € certo para n0s € nossa

crenga na potencialidade de cada um e de cada uma de se desenvolver; para avaliar as
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aprendizagens, é preciso olhar ndo apenas para os/as alunos/as, mas também para o
trabalho do/da professor/a, para os condicionantes internos e externos que interagem na
trama e cientes de que as dificuldades com as quais nos deparamos todos os dias em
nosso exercicio, as “situagoes limites” (FREIRE, 2021), exigem de nds consciéncia delas e
a busca por formas de supera-las, a busca pelo “inédito viavel” (FREIRE, 2021), ou seja,
aquilo que ainda ndo €, mas esté por vir a ser, por meio da nossa praxis (FREIRE, 2021).
Feita esta introducdo dos pressupostos teoricos que tém nos respaldado, um estudo
ainda muito introdutorio, mas continuo, passamos a relatar como temos estruturado nosso
trabalho pedagdgico, apresentando um recorte de um dos projetos investigativos realizados

em sala de aula com as criangas com foco no ensino de conceitos cientificos.

Metodologia

O desejo por tentar elaborar e executar uma proposta investigativa com as criancas,
com fundamentos no ensino cientifico, surgiu quando da elaboracéo do planejamento anual
de nossa escola, buscamos compreender a BNCC e seus objetivos para a El, enquanto
jamos definindo também os fundamentos que direcionariam nosso fazer pedagdgico.
Nesse momento, elegemos a PHC, abordagem com a qual ja tinhamos algum contato, mas
muito incipiente. Isso exigiu uma melhor compreensao dessa teoria, o que nos conduziu a
estruturacdo de uma organizacdo de formacéo continuada in loco. Em concomitancia,
passamos a ensaiar acfes educativas que se aproximassem cada vez mais dessa
perspectiva. Assim, no exercicio pela compreensdo tedrica, definicdo dos objetivos e
contetdos para elaborar nossas proposi¢des didatico-pedagdgicas, ainda nos deparamos
com o desafio de avancarmos em compreensdes conceituais e em equivocos, fruto da
difusdo de outras referéncias que perpassam nossa formacéo. De qualquer forma, temos
assumido o compromisso com esse trabalho que se tem desenvolvido gradualmente.

A probleméatica que nos envolveu estava perpassada por algumas indagacdes: Na
Educacao Infantil (El), a pratica educativa deve pautar-se pelas experiéncias espontaneas
das criancas ou adotar uma proposta que compreenda 0 ensino e a aprendizagem como
acOes intencionais, sistematizadas e orientadas pelo/a docente respaldado em contetdos
gue devem ampliar as experiéncias (atividade com o mundo) das criancas? Pelo exposto
até aqui, consideramos que esta claro ao/a leitor/a 0 nosso posicionamento. Outra

7

referéncia que orienta nosso trabalho € a BNCC, que, a despeito das limitacdes do
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documento e das problematizagcbes que ja anunciamos, sabemos que ndo podemos
simplesmente negéa-la e, como alternativa, apoiamo-nos em diversos/as autores/as que nos
auxiliaram a encontrar nela as brechas e possibilidades que nos permitem trabalhar na
perspectiva em que acreditamos.

Desse modo, na analise do que propde a BNCC, realizamos o exercicio de extrair
guais séo os conteudos presentes em cada campo de experiéncia e passamos a selecao
dos conceitos, a definicdo de estratégias e do papel que seria desenvolvido pelos sujeitos
participantes no processo de elaboracdo da proposta pedagodgica: coordenadora, docente,
criancas e suas familias na proposicdo do projeto de investigacdo. Como recorte deste
texto, abordamos nossas a¢fes em que tinhamos como objetivo oportunizar as criancas o
acesso a uma Educacao cientifica, ampliando seu vocabulario e seus conhecimentos.
Cientes de que as criancas da Educacdo Infantil podem ainda n&do operar conceitos e
abstracdes muito sofisticadas, em funcéo da peculiaridade do periodo de desenvolvimento,
utilizamos estratégias diversas para media¢do da aprendizagem dos conceitos.

E tarefa dos/as educadores/as organizar formas para a compreensdo dos
conhecimentos sobre a natureza e sobre a sociedade, de maneira a iniciar uma
compreensao sistematica do mundo, a partir de atividades adequadas ao contexto, tendo
em vista as peculiaridades dos/das pequenos/as (NEVES, 2016) e os dominios dos bens
culturais que ja sédo conhecidos pelas criancas.

[...] o vinculo da pratica pedagdgica com a dimensao cotidiana é importante, na
medida em que a prética pedagogica na educacao infantil ndo pode simplesmente

partir de abstragcbes complexas, ignorando como ponto de partida aquilo que as
criancas ja conhecem. O cotidiano, aquilo que é empiricamente conhecido, deve ser
ponto de partida direcionado a compreensdo conceitual do mundo, e cabe ao
educador esclarecer e instrumentalizar de modo critico as praticas sociais globais,
isto é, ndo apenas as que as criangas ja conheciam previamente, mas também
aquelas que elas podem e devem conhecer, pois fazem parte da préxis humana,
seja para incorpora-las, seja para critica-las. Assim, a pratica educativa ndo servira
apenas para reforcar conhecimentos caédticos e desconexos do mundo que as
criancas ja adquiriram de forma espontanea, mas se colocard em direcdo a
compreensdo efetiva da préaxis social, a fim de que, paulatinamente, elas
compreendam a natureza, a sociedade e suas rela¢cdes de modo conceitual. Para
tanto, € indispensavel que a educacdo infantil valorize o planejamento e a
sistematizacéo de sua atividade (NEVES, 2016, p. 262).

Nesse sentido, uma das primeiras proposi¢des didaticas se deu a partir da leitura em
roda com as profissionais e as criangcas de um livro denominado “Passaro amarelo” da
autora Olga de Dios. Como movimento comum que realizamos antes da leitura de um livro,

iniciamos com algumas indagacfes de elementos da capa que podiam ser observados
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pelas criangas buscando pistas sobre o possivel conteudo do livro: “o que estdo vendo
nessa capa? As imagens, as palavras nos dao pistas sobre como seré a histéria, quem sao
suas personagens? O que sera que vai acontecer?” etc. Feita a “escutagdo” das hipoteses
dos/das pequenos, lemos a histdria e fizemos, em seguida, as primeiras sondagens da
capacidade de interpretacédo das criancas.

Em sintese, o livro narra a histéria de um passaro que gostaria de voar, mas nasceu
com asas que ndo permitiam realizar esse ato. Triste por sua condigdo, mas muito
habilidoso, capaz de consertar e engenhar qualquer coisa, decidiu criar algo que Ihe
permitisse voar. E assim, ele viajou por varios continentes e, por onde passava, ia
compartilhando sua invencdo com outras aves e com outros animais que também nao
conseguiam voar. Com essa conversa, ja introduzimos com as criangas como se da a
producdo do conhecimento, ou seja, quando nos deparamos com um problema a ser
resolvido, uma necessidade de melhorar a vida, a Ciéncia pode ajudar a resolver. Rosa e
Messeder Neto (2022) dizem que ensinar Ciéncias € ensinar, concomitantemente, como a
natureza funciona e como a humanidade age sobre ela, transformando-a. Em outras
palavras, é descobrindo as leis que regem a natureza independentemente das pessoas que
podemos descobrir como agir sobre ela e transforma-la (categoria trabalho). Na linguagem
das criancgas, ensinamos que a natureza tem um jeito de funcionar (conversamos sobre 0s
fendmenos naturais), mas o ser humano, ao entender esse jeito, pode agir sobre ela e
modifica-la. Como exemplo, refletimos sobre o ser humano que, ndo tendo nascido com
habilidades de voar, como um péssaro, ao conhecer como a natureza funciona (as leis da
aerodinamica) criou o avido. Outras invencdes criadas pela necessidade humana foram
lembradas na roda de conversa pela docente e pelas criangas, como a criagdo da vacina
contra a Covid, os 6culos, a cadeira de rodas, entre outras.

O livro perpassou o planejamento de outras acdes sistematizadas e sequenciadas
na mediacdo das aprendizagens de conteudos. Destacamos a importancia da literatura
infantil, que atua no processo de formacao do pensamento, uma vez que amplia e auxilia 0
psiquismo infantil no processo de significacdo (SILVA, 2020). Em outra acao, dispusemos
varios objetos as criangas para que os escolhessem e os utilizassem para realizar o reconto
da histéria.

Rosa e Messeder Neto (2022) citando Elkonin, que diz que, nas primeiras acdes

ludicas da crianca, ela consegue extrapolar a forma e a fungcéo dos objetos e passa a utiliza-

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 4, niimero especial, p. 220-241. Dezembro 2023. 232
Edicao Tematica - Pesquisas e Préticas na Educacao da Infancia



ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

las como substituto de outros objetos para completar uma a¢éo na brincadeira, o que indica
uma capacidade de abstracdo e de desenvolvimento da imagina¢édo. Queriamos observar
o tratamento dado aos objetos e as func¢des atribuidas a eles pelas criangas.

Com o objetivo de conceituar junto as criangas nosso objeto de estudo, as “aves’,
iniciamos nosso método de pesquisa com a indagagao as criangas: “0 que sao aves?”.
Queriamos identificar primeiro os elementos apontados pelas criangas na construcéo deste

”

conceito. As respostas mais evidenciadas por elas foram “aquelas que voam”, “tém asas”’,

“tém penas”, “tém bico”, “tem amarelo, azul, marrom...” e outras respostas que se
distanciaram muito do conceito, entdo os deixamos fora da descricdo aqui. Uma
problematizacao foi colocada a elas: “sera que voar define mesmo ave, sera que toda ave
voa?”. Construimos um cartaz com as primeiras hipoteses apontadas e em seguida
expusemos uma tabela com trés colunas a serem preenchidas por elas. Colocamos ha
primeira coluna as caracteristicas das aves, na terceira coluna, caracteristicas dos passaros
e, por ultimo, na coluna do meio, os atributos que fossem comuns aos dois grupos no
processo da pesquisa.

Uma vez compreendido que a atividade-guia predominante entre as criancas com
quem trabalhamos € a “brincadeira de papéis”, propusemos a elas que brincassemos de
ser ornitélogos. Aprenderam sobre o trabalho desse profissional que estuda as aves e, em
seguida, convidamo-las a imitar o processo de seu trabalho para descobrirmos as respostas
as perguntas que elaboramos em conjunto. Pesquisamos sobre os aparatos que utilizam
no estudo sobre as aves e construimos binéculos com materiais reutilizaveis para imitarmos
sua pratica, mas, por se mostrarem ineficientes na observagdo, passamos a utilizar um
semiprofissional que se revezava entre as criangas. Acessamos sites que sdo didaticos e
nos ensinaram o processo de observacao e estudos de aves, como identificar espécies e
assim, exploramos a area externa da escola e fizemos uma visita de campo a uma area
verde préxima a nossa escola com cameras e binéculos. Na escola, fizemos varias
atividades de tentativa de identificacdo das espécies que as profissionais, as familias e as
criangas registraram em fotos durante a visita de campo, observando suas caracteristicas.

Rosa e Messeder Neto (2022) nos auxiliaram na orientacdo e na condugao do ensino
por comparacéao/contraste, que sdo fundagdes do pensamento categorial (pensamento que
a ciéncia desenvolve alcancando niveis cada vez mais elevados de compreenséo). A

capacidade de classificar e de categorizar, nessa faixa etaria, manifesta-se no
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entendimento de que 0s objetos se agrupam por categorias em um nivel mais concreto. Por
exemplo, quando organizam seus brinquedos por cor ou por tamanho, isso nos indica uma
certa organizacdo do pensamento da crianga, inicialmente num nivel concreto, mas o
ensino de Ciéncias serve justamente para ir ampliando e aprofundando essa capacidade
de organizar o pensamento categorial (ROSA; MESSEDER NETO, 2022). Todavia, 0s
autores nos alertam para o fato de que ndo é qualquer atributo do objeto que usamos
guando falamos da classificacao cientifica, devemos classifica-los a partir de seus atributos
essenciais e ndo apenas 0s aparentes, pois a ciéncia deve superar a aparéncia e buscar a
sua esséncia.

Voltando a definicdo do conceito de ave, buscamos em livros e em sites as
definigdes, como, por exemplo, o livro “Minhas primeiras observagdes: guia de observagao
de aves infantil” do autor Fernando de Godoy e tentamos trabalhar com os atributos
essenciais definidores de ave que fossem compreensiveis para a faixa etaria.

Rosa e Messeder Neto (2022) alertam que, mesmo os/as professores/as
generalistas, no caso de ensino de Ciéncias, precisam conhecer minimamente o que a
Biologia entende por “aves”, para evitar confusao entre atributos secundario e essencial.
Por exemplo, saber que a capacidade de voar ndo define aves, pois nem todas as aves
voam. E, para que as criancas chegassem a essa constatacao, iamos propondo situacées
e questionamentos para que pudessem levantar melhores hip6teses: apresentamos o caso
dos pinguins, da avestruz e das emas informando-lhes, por exemplo, que aquelas eram
aves e ao mesmo tempo indagando-lhes “eles/as voam?”; caso nao estivessem certos/as
da resposta, nds nos colocavamos em pesquisa. Com o passar do tempo, a cada definicao
consolidada traziamos mais exemplos concretos, como animais que, embora voem, ndo
eram aves, por exemplo, o morcego. Assim, iamos apresentando problematiza¢des a partir
de objetos concretos, conduzindo-as na constru¢ao dos atributos essenciais na defini¢éo
de aves. Esses sao conceitos que as criangas ndo compreenderiam apenas por suas
experiéncias cotidianas e espontaneas, precisavam da ajuda de um adulto que atuaria, pelo
ensino sistematizado, para ampliar sua compreensdo do mundo até que seu

desenvolvimento lhes permita mais autonomia para buscar as respostas com menos

intervencao.
[..] A medida em que as criangas assimilam esse mundo, a cultura humana,
assimilam pouco a pouco as experiéncias sociais que essa cultura contém, os
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conhecimentos, as aptidées e as qualidades psiquicas do homem. E essa a heranca
social. Sem duvida, a crianca ndo pode se integrar na cultura humana de forma
espontanea. Consegue-o com a ajuda continua e a orientacdo do adulto- no
processo de Educacéo e ensino (MUKHINA, 1995, p. 40).

Para a avaliacao das aprendizagens das formula¢des de conceitos, iamos adotando
diversas estratégias, por exemplo, propusemos um desenho cientifico de uma ave tomando
como referéncia as descobertas ja realizadas até um determinado momento, um desenho
“‘real” da representagao de uma ave, atentando-se para todas as partes, aos atributos que
ja tinhamos consolidado, que se configurou como momento de estudo, como uma tarefa do
ornitdlogo. Esperavamos que aparecesse em seus desenhos a representacao de uma ave
com elemento dos atributos essenciais que tinhamos estudado: presenca de penas,
estrutura geral dos pés, o bico, e caracteristicas aparentes (secundarias) como cores,
formato de bico, tamanhos etc. Estamos cientes de que ha outros atributos essenciais,
contudo, ndo foram trabalhados com a turma, por exigirem uma capacidade de abstracao
maior, como de atividade de estudo, periodo seguinte em seu desenvolvimento. Na primeira
tentativa de desenhos, avaliamos, a partir da representacdo, que algumas crian¢cas nao
apresentaram compreensao do conceito, assim, propusemos um segundo desenho guiado,
em que iamos lembrando cada um dos atributos fisicos dos passaros, orientando assim,
um desenho mais proximo ao cientifico.

Na identificacdo e na distincdo das aves que voam, Ou seja, 0S passaros,
trabalhamos algumas informacdes que permitissem as criangcas compreenderem como ou
por que 0s passaros conseguem voar, destacando a estrutura dos corpos, a presenca de
penas e o fato de seus 0ssos serem pneumaticos (aqueles com ar, cavidades cheias,
tornando-os mais leves do que 0s 0ssos que sdo completamente solidos, conhecidos
também como 0Ssos secos).

Seguindo a sugestdo didatica de Rosa e Messeder Neto (2020), perguntamos as
criangas se “os seres humanos conseguem voar”. Levantamos suas hipéteses e lembramos
guais instrumentos que o ser humano criou que lhe permitiram voar: foguete, balao, aviao,
helicoptero. Indagamos com elas 0 que essas invenc¢des tinham em comum e o que tinham
de diferente, como o ser humano foi evoluindo suas cria¢cdes e ampliando os objetivos de
cada um, a partir de cada necessidade humana, pensando as fungcdes sociais de cada
objeto. E ainda propusemos a dobradura de passaros em papel e sugerimos que fizessem

intervencdes nas dobraduras (dobrar, amassar ou recortar uma das asas, ou o0 bico, por
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exemplo). Também produzirmos passaros de tamanhos distintos. Na brincadeira de lancar
0s péassaros de papel, nés os conduzimos a observarem quais iam mais longe ou voavam
melhor, indagando quais elementos interagiam no fendmeno (as intervencdes que fizemos
nas dobraduras, a presenca ou auséncia de vento etc.).

Com a pergunta, “de onde nascem”, trabalhamos com a informagao de que todas as
aves vém de ovos. Conseguimos com colegas de trabalho ovos de algumas aves como
pata, galinhas de varias espécies, com varios tamanhos de ovos, codornas, que as criangas
levavam para casa e com as familias deveriam pesquisar de que ave era o ovo, destacando
os indicios que levantaram para chegar a resposta. Curioso foi notar que, embora tenhamos
enviado carta orientando que o importante ndo era acertar, mas vivenciar com as criancas
0 processo de investigagdo, relatar como fizeram o levantamento de hipoteses, as
evidéncias observadas, notamos uma grande inseguranca nos adultos para auxiliar as
criancas nesta atividade. Muitos ndo queriam fazé-lo, por inseguranca e necessitaram de
nossa intervencdo para tranquiliza-los. Mais uma vez, compreendemos o quanto €
importante que, desde pequenas, as criangas experimentem o movimento de pesquisa, que
nao tenham receio de errar no processo de busca pelo conhecimento, pois é assim que se
constrai ciéncia.

Na continuidade do trabalho, estudamos sobre os animais oviparos e utilizamos,
mais uma vez uma literatura para introduzir a nova etapa de estudos denominada “Um amor
de confusdo” de Dulce Rangel. Propusemos uma tabela com quatro colunas, que seria
preenchida por aves, peixes, répteis e anfibios. Esse preenchimento esta em construcao.
No préximo semestre, vamos ampliar e pesquisar outras classificacfes de animais e o
conceito de seres vivos também esta em nosso planejamento. Em uma primeira sondagem
em roda, as criancas conceituaram seres vivos como “‘quem anda”, “come”, “‘dorme”,
‘cresce”, entre outras respostas. Mais uma vez lhes indagamos: “sera que todo ser vivo
anda?” Narrar esse percurso investigativo ficara para outro momento, quem sabe outro

texto, a busca pelo conhecimento € infinita!

Resultados
A proposta desenvolvida em parceria entre docente e coordenadora na
compreensdo e delineamento das intencionalidades educativas, na definicdo dos

conteudos, objetivos, formas e modo de avaliar, com foco na aprendizagem e
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desenvolvimento de nossas criancas, tem-nos encantado e surpreendido a cada etapa.
Evidenciamos uma apropriacdo elevada de conceitos cientificos pelas criancas, e as
evidéncias desse processo estdo nas falas delas, registradas durante todo o processo, em
gravacoes de videos feitos com elas e, algumas vezes, por elas. A partir das contribuicoes
de Rosa e Messeder Neto (2022), fomos capazes de guiar a formulacéo do conceito pelas
criangas, compreender quando mencionavam as classificagbes apenas baseadas em
aparéncias simples e quando iam avancando para observacdo de categorias mais
conceituais. Por exemplo, no inicio, todas conceituavam como aves “aquilo que voa”, mas
como educadoras, sabendo que isso era um equivoco conceitual, passamos a conduzir
acOes para que percebessem, ao longo do processo, 0 conceito mais elaborado e
categodrico (“todo passaro voa, mas nem toda ave”). Observamos que conseguiram
compreender bem esse conceito a partir do processo de pesquisa e observacdo em campo,
pesquisas on-line, acesso a outros diversos materiais conceituais, modelagens e
construcdo de sinteses de informacbes em tabelas, sempre em um exercicio
problematizador e instigador.

Ainda evidenciamos o desenvolvimento das criancas por meio dos relatos das
familias, a partir das narrativas que nos compartiihavam sobre o0s conhecimentos
enunciados por seus/suas pequenos/as no ambito familiar e o proprio envolvimento
desses/dessas responsaveis em cada acdo proposta em que dependiamos de sua
colaboracgéo.

Destacamos um avanco no desenvolvimento tedrico-pratico-conceitual entre as
profissionais envolvidas no processo formativo e a satisfacéo por concretizar uma formacéao
continuada no chao da escola, ainda que a passos miudos.

Ressaltamos, ainda, que a proposta tem-nos trazido varios desafios, entre eles, a
dificuldade de formulacdo dos objetos de ensino em termos conceituais, cientes de que nao
podemos ser simplistas. Trabalhar com ensino de Ciéncias com nossos/as pequenos/as
demanda uma formacdo conceitual clara, abordada de forma criativa, simples, mas
verdadeira. Nao pode ser uma “ciéncia de mentirinha” (ROSA; MESSEDER NETO, 2020).
Contudo, muitas vezes nos esbarramos com a fragilidade de nossa formacao que, por ser
generalista, em regra ndo se preocupa com a formacdo minima dos conteudos especificos,
gue precisamos trabalhar com as criangas. Essa critica é apresentada por diversos autores
como Libaneo (2011), Osoério (2011), Sguarezi (2011), Gatti (2010), entre outros/as, mas
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iSso ndo nos desanima, ao contrario, essas fragilidades tém alimentado nossos estudos e
exigido pesquisas, a busca por colaboragao de outros/as especialistas para nos auxiliarem

nas duvidas, na formacgéo dos conhecimentos.

Considerac0fes Finais

Ao propormos uma proposta pedagdgica investigativa com foco no ensino de
conceitos da area de ciéncia com uma turma de criancas de quatro anos, deparamo-nos
com varios desafios, a comecar pela definicdo sobre o que temos entendido por identidade
da Educacdo Infantil, discussdo que nos levou a problematica do curriculo, e por
conseguinte, a teoria da Pedagogia Histérico-Critica, que subsidiou nossas compreensdes.
Assim, consolidamos também nossas definicbes sobre ensino, contetdo, forma,
desenvolvimento infantil e avaliacdo. Como documento que regula as diretrizes do ensino,
uma andlise critica & BNCC se fez necesséaria. Assumimos o desafio de nos debrucarmos
sobre cada campo de experiéncias, nos limites e contradicdes da Base, aproveitando as
brechas, para organizarmos um trabalho pedagdgico sob a perspectiva em que
acreditamos. A despeito das dificuldades que enfrentamos, como as lacunas em nossas
formacbes desde a Graduacdo e com tempo e espaco limitados para melhores
investimentos em formacdo continuada em disputa com nossas jornadas duplas de
trabalho, além de todos os demais afazeres da vida feminina, temos caminhado e agido da
melhor forma possivel, comprometidas com aquilo que nos propomos a fazer, ou seja,
formar nossas criancas garantindo-lhes o direito ao acesso ao conhecimento sistematico
produzido pela humanidade, acreditando que todos/as podem e devem aprender e se

desenvolver com qualidade.
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