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RESUMO: O presente trabalho compreende a tematica formacéo de professores, objetiva relatar e socializar
as experiéncias vividas durante o estagio na Educacéo Infantil, em um Centro Municipal de Educacéo Infantil
(CMEI) no municipio de Aparecida de Goiania - Goias, que em virtude da Pandemia da Covid- -19 foi realizado
de forma remota. Nesse estagio foi definido como foco principal responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Como é a Educacéao Infantil em Aparecida de Goiania? Para responder a essa pergunta, inicialmente, fizemos
um levantamento bibliografico do referencial tedrico acerca da temética, seguido de discussBes/reflexfes
durante os encontros sincronos, e, posteriormente, realizamos entrevistas/didlogos com a equipe do CMElI,
além dos pais dos alunos. O estagio foi realizado no periodo de 2021/1. Identificamos que no CMEI a pratica
educativa segue uma rotina planejada, o desenvolvimento do trabalho é constituido de desafios e cooperagéo.
Portanto, verificamos que a unidade de ensino tem colhido resultados positivos. Este relato de experiéncia
esta dividido em introdu¢éo, apontando aspectos histéricos, legais e conceituais; referencial tedrico, onde
discutimos a pratica educativa; metodologia, ou seja, como o trabalho foi desenvolvido; os resultados,
momento em que apresentamos as experiéncias vividas no CMEI, e as considera¢des finais.
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ABSTRACT: The present work covers the theme of teacher training, aims to report and socialize the
experiences lived during the internship in Early Childhood Education, in a Municipal Education Center - CMEI
in the municipality of Aparecida de Goiania - Goias, which due to the Covid-19 Pandemic was carried out
remotely. At this stage, the main focus was to answer the following research question “What is Early Childhood
Education like in Aparecida de Goiania?” To answer this question, initially, we carried out a bibliographical
survey of the theoretical framework on the topic, followed by discussions/reflections during synchronous
meetings, and, subsequently, we carried out interviews/dialogues with the CMEI team, in addition to the
students' parents. The internship was carried out in the period 2021/1, we identified that at CMEI educational
practice follows a planned routine, the development of work consists of challenges and cooperation. Therefore,
we see that the teaching unit has achieved positive results. This experience report is divided into an
introduction: The historical, legal and conceptual aspects; theoretical framework, where we discuss
educational practice; methodology, that is, how the work was developed; the results, when we present the
experiences lived at CMEI, and the final considerations.
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Introducéo

Quando se fala de criangca vem no imaginario a concepc¢ao atual, dos primeiros anos
de vida, de seres de direitos, afetivos, que sdo desejados, planejados, com vestimentas,
entretenimento e educacédo propria, que tem um lugar e é tratada de forma especial na
sociedade, ou seja, tem identidade propria, no entanto, nem sempre foi assim.

De acordo com Almeida (2010, p. 18 apud Reis e Silveira, 2019, p. 149), “As visdes
sobre a crianca variam historicamente nos diferentes grupos e organiza¢fes sociais, bem
como nas diferentes culturas”. De forma que ser crianga vai muito além de uma
compreensao simploria, sdo seres socialmente construidos, portanto, sdo extremamente
pertinentes as reflexdes acerca do tema.

Nesse sentido, € impossivel dissociar crianca de infancia. Segundo Oliveira (2013,
p. 37), o termo “infancia” (in-fans) tem o sentido de “ndo-fala”, diferentemente da concepgao
de infancia que se tinha na educacéo grega do periodo classico e do pensamento medieval.
De acordo com a autora, “a infancia ndo € um campo de lacunas, siléncios e passividade,
nem esta correta a imagem social de crianca predominante na pedagogia como a de

alguém muito fragil” (2013, p. 37). Ela acrescenta ainda que
Criangas sao aquelas “figurinhas” curiosas e ativas, com direitos e necessidades,
que precisam de um espaco diferente tanto do ambiente familiar, onde séo objeto
do afeto de adultos (em geral, adultos muito confusos), quanto do ambiente escolar

tradicional, frequentemente orientado para a padronizagcdo de condutas e ritmos e
para avaliagdes segundo parametros externos a criangca (OLIVEIRA, 2013, p. 37).

O que vai ao encontro de muitos pesquisadores que confirmam que a infancia € uma
construcdo, ou seja, invencdo histérica e social. Assim, a crianca passa a ser vista nao
apenas como um pequeno ser, mas ganha uma ressignificacdo a partir dessa concepcao

de infancia. Oliveira detalha que ao longo de séculos

A crianga pequena era vista como pequeno adulto e, quando atravessava o periodo
de dependéncia de outros para ter atendidas suas necessidades fisicas, passava a
ajudar os adultos nas atividades cotidianas, em que aprendia o basico para sua
integracdo no meio social (OLIVEIRA, 2013, p. 48).

Dessa forma, enquanto as criangas pobres eram direcionadas para o trabalho arduo,

as criancas das camadas privilegiadas eram vistas como seres divinos. No entanto, eram
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tratadas como seres engracados, exoéticos, objetos de paparicacao superficial, ou seja, ndo
tinham identidade, direitos proprios ou concepg¢éo da infancia.

Contudo, ao longo da historia isso se modificou. Na Idade Moderna, por volta dos
séculos XV e XVI, com a expansao comercial e as atividades artisticas ocorridas no periodo
do Renascimento, através de autores renomados, estimulou-se 0 surgimento de novas
visdes sobre a crianga e como ela deveria ser educada. Foram surgindo novas propostas
educacionais.

Fatores como a Revolucédo Industrial, urbanizacdo em alta e a exploracéo de novos
continentes pelos europeus possibilitaram o acumulo de capital. Concomitante, a
transformacéo na concepc¢édo familiar, e os grandes conhecimentos cientificos comegaram
a modificar as condi¢Oes e exigéncias educacionais das novas geragdes (Oliveira, 2013).

Pensadores pioneiros da educacao infantil como Erasmo (1465-1530) e Montaigne
(1483-1553) defendiam propostas educacionais para aprendizagem das criancas
pequenas, destacando o valor das brincadeiras e ideias de atividades, propondo a crianga
como sujeito do seu crescimento intelectual. Mais tarde, outros autores como Coménio,
Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e Montessori, entre outros, elaboraram planos e
propostas educacionais com a utilizacdo de recursos materiais pedagogicos e audiovisuais,
como livros ilustrados, quadros, modelos, passeios, que possibilitasse a crianca a
oportunidade de aprender e se desenvolver de maneira mais adequada as suas
especificidades e nao a partir do referencial adulto.

Atualmente, quando falamos da crianca contemporanea, vigora outras mudancas

acerca do direito da crianca a infancia. E reconhecido que crianca é:

“Sujeito social” ou “ator pedagégico” desde cedo, agente construtor de
conhecimentos e sujeito de autodeterminacéo, ser ativo na busca do conhecimento,
da fantasia e da criatividade, que possui grande capacidade cognitiva e de
sociabilidade e escolhe com independéncia seus itinerarios de desenvolvimento
(OLIVEIRA, 2013, p. 65).

Ampliado o debate sobre a existéncia de investimentos na area de educacéao infantil,
a discussao atualmente gira em torno da qualidade do ensino, da educacéo infantil, por que
e para quem ela existe. Para Oliveira (2013, p.66), “0 que se espera que sejam alcangados
pelas instituicdes responsaveis pela educacgéo infantil, sdo o desenvolvimento da crianca

sob todos os aspectos, corporal, intelectual e afetivo”.
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A visdo de infancia e de crianca contemporanea, conforme Reis e Silveira (2019, p.
160), est4 presente nos seguintes documentos brasileiros: Constituicdo Federal Brasileira
(1988); Estatuto da Criangca e do Adolescente (1990); e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996). Tais documentos consideram as especificidades da infancia e
a partir deles a crianca pequena passa a ser um sujeito de direitos, e ainda preveem a
elaboracao de legislacdo complementar que abarque todas as demais questdes relativas a
educacéo infantil, que é dever do Estado oferecer o atendimento em creches e pré-escola.
Mesmo as criancas tendo direitos garantidos, as autoras apontam questdes de desrespeito
gue sdao facilmente encontradas, e, portanto, defendem que os direitos assegurados a elas
sejam implantados de fato.

Apesar dos avancos e conquistas de direitos, hoje com o advento da globalizacéo, a
internet possibilita o facil acesso a conteddos sem critérios na midia e redes sociais. Dessa
forma ameaca a defesa da concepcao de infancia conquistada, pois, as criancas sao
bombardeadas com propagandas indiscriminadas induzindo-as ao consumismo, assim as
criangas vivem cercadas de brinquedos, porém sao cerceadas de brincar. Haja vista que
diante da cobranga social para a crianca ser “alguém na vida” sdo impostas restricbes e
sobrecargas quando forcam, empurram para atividades supervisionadas, sdo estimuladas
a competicdo para garantir seu espaco na sociedade, resultando em pouco tempo livre para
o lazer. Portanto, nem sempre a crianca é ouvida, respeitada e considerada, o que acarreta
em criancas agitadas, estressadas que lotam os consultorios terapéuticos cada vez mais
precocemente.

Desde os anos 1980, pensadores, pesquisadores da sociedade em geral e
estudiosos da infancia, vém ressaltando a importancia do protagonismo infantil, ou seja,
respeitar o tempo, intervir menos naquilo que a crianca ja € capaz de fazer sozinha e
reconhecer de fato a crianca como ser social e autora de sua prépria vida. Para tanto, é
importante saber ouvir, compreender, oferecer espacos e oportunidades para a crianga se
expressar e se desenvolver. A autora Adriana Friedmann defende que quando ignorado o

protagonismo infantil da crianca

E elas podem vir a sofrer danos psiquicos profundos que poderédo se manifestar por
meio de explosdes de raiva, manifestacfes de violéncia, agressividades ou
comportamentos depressivos, falta de interesse, evasao ou falta de integragéo nos
grupos de convivéncia. Podem sofrer ainda com doencgas psicossomaticas e outras
reacles e atitudes comportamentais preocupantes (FRIEDMANN, 2017, p. 44).
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A crianca deve ser o centro da educacdo infantil contemporanea. Cabe a nés
vencermos o adultocentrismo, uma pratica social que estabelece o poder aos adultos, ou
seja, € quando determina socialmente que a criangca tem menos direitos, menos
conhecimento e menos espaco que o adulto, algo autoritario, ndo da voz nem abre espaco
de escuta, e desrespeita a capacidade de cada crianca, ndo considera a bagagem social e
histérica de cada individuo que é visto como uma “tabula rasa”.

Quando a crianca é considerada e participa das decisées que afetam a sua vida,
elas aprendem a refletir, participar, decidir e desenvolve a autonomia e pensamento critico.
O protagonismo infantili é de extrema relevancia, pois promove o desenvolvimento
intelectual, habilidades referentes a lateralidade e motricidade. Além disso, mostra a
importancia das criangas se tornarem agentes do seu préprio desenvolvimento, capazes de
participar, opinar e desenvolver a autonomia e independéncia, transformando dessa forma

0 meio em gue estdo inseridas e a sociedade de uma forma geral.

Metodologia

O presente estagio foi realizado de forma remota em virtude da Pandemia da Covid-
19, em um Centro Municipal de Educacao Infantil — CMEI, para compreender como € a
Educacdo Infanti em Aparecida de Goiania. Esta € uma pesquisa qualitativa, o
procedimento de pesquisa utilizado para que os objetivos fossem alcancados € a revisao
de literatura. O contato ocorreu através de encontros sincronos, nos meses de maio a abril
de 2021, com a equipe de profissionais, diretora, coordenadoras pedagdgicas, corpo
docente da instituicdo e auxiliares, respectivamente. Como ainda, observacdo de uma
reunido de planejamento/conselho de classe, e didlogo com alguns pais de criancas do
CMEI. Insta salientar, que se optou por nomes ficticios para os entrevistados visando
manter o sigilo de suas identidades.

As entrevistas foram semiestruturadas, e o processo foi mediado pelos professores
da disciplina, o que foi extremamente importante para o conhecimento das praticas da
instituicdo. Os encontros sincronos juntamente com a analise do Projeto Politico
Pedagadgico (PPP) possibilitou uma visdo mais abrangente sobre as questdes pedagdgicas,

sociais, vivéncias e dificuldades enfrentadas pelo grupo gestor dentro da Educacéao Infantil.
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Referencial Teorico

Para a construcdo do saber, a instituicdo educativa se apropria de documentos
curriculares fundamentais que orientam as préaticas educativas na Educacao Infantil, os
guais serao abordados a seguir: Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o Referencial
Nacional Curricular para a Educacdo Infanti — RCNEI, e as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacao Infantil — DCNEI.

Em relacdo a BNCC, trata-se de um documento de carater normativo, ou seja,
precisa ser seguido pelas instituicdes de ensino brasileiras. Esse documento é a base que
define, seleciona e delimita o conjunto minimo de saberes e aprendizagens universais da
Educacédo Basica. O Ministério da Educacao-MEC deu inicio ao processo de construcao
em 2014, com discussfes ouvindo especialistas da area, no entanto, em meio ao contexto
politico esse processo € interrompido, e no ano de 2017 o MEC aprova sem a plena
participacdo da sociedade organizada.

Nesse sentido, pesquisadores, professores e entidades que tém propriedade sobre
0 assunto criticam o documento por privilegiar determinados grupos em detrimento da
sociedade em geral. Outro ponto, € em virtude do modelo curricular em discordancia as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica, bem como a divergéncia creche e pré-
escola, seriacdo de atividades elencados por idade, a categorizacao das criancas, auséncia
da diversidade de infancias e do ensino especial e, ainda, 0 modo equivocado do processo
de avaliacdo e formativo das criancas e professores. Sobre o curriculo Sacristan esclarece

que,

Se por um lado o ele é uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores as
intuicdes de educacéo, por outro ele também é uma ponte entre a cultura dos
sujeitos, entre a sociedade de hoje e a do amanhd, entre as possibilidades de
conhecer, saber se comunicar e se expressar em contraposi¢do ao isolamento da
ignorancia (SACRISTAN, 2013, p. 10).

Assim sendo, o curriculo ndo pode ser entendido como algo pronto e acabado, que
controla o trabalho educativo e ndo considera as particularidades regionais do pais.

Quanto ao outro documento importante que fundamenta a pratica educativa da
Educacao Infantii — o RCNEI de 1998, € o primeiro documento brasileiro que trata do
curriculo e das préticas da Educacéao Infantil — El. Esta estruturado em trés volumes: 1° —
Introducdo, onde contextualiza a El e historiciza as creches e pré- -escolas, bem como

defende a concepcgéo de crianga como sujeito social; 2°— Formagéo Pessoal, abordando a
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guestdo da identidade e autonomia; e 3°- Conhecimento de Mundo, onde trabalha a
construcao e planejamento. O RCNEI pretende servir de referéncia a respeito das praticas
educativas de qualidade como o proprio nome sugere.

No decorrer da disciplina, e por meio do contato com os teoricos estudiosos da
tematica, aprendemos que a crianca € um sujeito social de direito, que estd em constante
evolucao e em contato com outros individuos que influenciam na construcdo social e na
sua identidade. Dentro dessa perspectiva, na Educacéo Infantil as interagdes e brincadeiras
sdo de grande importancia para o desenvolvimento e constituicdo da subjetividade da
crianca, uma vez que por meio da interacdo com outras criancas e da mediacdo do
professor inicia-se 0 processo de letramento e desenvolvimento humano.

Nesse sentido, profissionais da educacdo criticam o RCNEI no que se refere a
superficialidade da contextualizacdo da crianca, como, também, ndo ha uma
contextualizacdo mais aprofundada de crianga que aparece de forma genérica, universal e
idealizada. Outro problema presente no documento é que ele ndo faz mencéo as autoras,
autores, pensadoras e educadoras pioneiras da educacéo infantil.

Quanto as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacao Infantil — DCNEI's de
2009, trata-se de um documento de carater mandatério, ou seja, deve ser seguido. Esse
documento traz as concepc¢des de crianca e de El de forma mais abrangente, considerando
a crianca como sujeito histérico e de direitos a ser colocada no centro do planejamento
curricular, pois € no periodo da vivéncia infantil que a crianga constroi a cultura.

Evidencia a concepcdo de que a crianca se desenvolve por meio da interacédo, do
brincar. Assim, é importante que esses sejam eixos norteadores. As criticas das DCNEI'S
sdo quanto a centralidade excessiva na crianca durante o planejamento. Dessa forma, os
educadores se limitam a assistirem as aprendizagens das criangas.

Ao centrar de forma excessiva a crianca no planejamento, acaba atribuindo aos
educadores e as educadoras o papel de espectadores das aprendizagens das criangas,
além da abertura a praticas muito espontaneistas de educacdo, sem uma delimitacédo e
mediag&o dos conhecimentos.

Destarte, a instituicdo educativa deve se embasar nos documentos oficiais como o0s
citados acima, a fim de ser norteada e estabelecer a sequéncia das praticas educativas
visando o auxilio e desenvolvimento das atividades para promover o ensino aprendizagem

das criancas. Porém, € necessaria uma visao critica, que permita a adequacao dos meétodos
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a realidade da Educacéao Infantil. Portanto, a seguir, veremos sobre as praticas educativas
gue devem permear os trabalhos do CMEL.

De acordo com a autora Zoia Prestes (2016, p. 29), “a brincadeira, a atividade-guia,
em um certo periodo da infancia, € um espaco em que se ensina e se aprende, ou seja, em
que se instrui e se é instruido.” Sendo assim, as brincadeiras sdo um momento Unico,
caracterizam um momento de construcdo e desenvolvimento humano da crianga.

A partir das brincadeiras a crianga desenvolve sua capacidade de compreensédo do
mundo e desperta 0 interesse por outras culturas, como ainda aprende a lidar com
situacOes adversas. Dentro da Educacéao Infantil, a rotina € uma categoria pedagdgica que
auxilia o trabalho do educador e permite realizar o planejamento do espaco, tempo,
atividades e materiais para proporcionar e viabilizar um atendimento de qualidade para as
criancas.

Nesse contexto, as rotinas devem englobar e apresentar caracteristicas que
promovam o cuidar, o educar e o brincar. Porém, as rotinas ndo devem ser vistas como
inquebraveis, mas sim flexiveis, possibilitando assim o acompanhamento das necessidades
da crianca e o compartilhamento de suas vivéncias e culturas.

Portanto, € necessario salientar sobre os elementos que as comp&em, sendo eles:
a organizacao do ambiente, uso do tempo, selecéo e proposta das atividades e selecéo e
oferta dos materiais. Esses fatores coordenam o trabalho pedagdgico, o cuidado e as
brincadeiras. Sem tal planejamento, as rotinas ficam perdidas e ndo alcangcam o objetivo
estimado.

No decorrer das décadas, autores como Rousseau, Freinet, Dewey, Montessori e
Froebel apresentaram em seus estudos ideias a respeito da Educacao Infantil. Nestas a
rotina tem um papel importante para o desenvolvimento humano e social da crianga. ldeias
fundadoras que norteiam a Educacao Infantil atualmente e retratam a importancia da
organizacéo do cotidiano, da interacdo social e de uma rotina natural que promova o educar
através dos espacos, gerando criangcas autdbnomas, participantes na organizacdo das
rotinas e que aprendem por meio de descobertas e curiosidade.

Porém, a autora Barbosa, em seu livro Rotinas na Educacéo Infantil, retrata que no
Brasil a situagdo nao segue exatamente a concepgédo de rotina citada acima. De acordo
com Barbosa (2006, p.108 apud Haddad 1991, p.125), “a creche é governada pela

inflexibilidade e por uma rigidez de horarios para brincar, comer e pelas tarefas maternas
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desagradaveis: tirar piolho, cortar as unhas e dar banho”. Isto é, a rotina da creche é vista
COmMo uma amairra.

No entanto, é necessario ser flexivel e manter a rotina em constante variagéo, pois
as criancas aprendem em ritmos diferentes, 0 que € extremamente importante para a
criacdo de bons habitos e facilita o aprendizado das criancas. Entretanto, € imprescindivel
a articulacao de espaco com 0s aspectos tempo, atividades e materiais, uma vez que sua
organizacédo promove a educacdo. Ter um ambiente acolhedor permite que a crianca se
reconheca.

Espacos apreensivos criam criangas passivas e nao desafiam os pequenos, assim
como ambientes carregados demais por cores e brinquedos com fungbes semelhantes
geram uma poluicao visual desestimulante nos espacos, ou seja, nao permitem a criacéo
de outras coisas, e, ainda, o colorido demais nos espacos do ensinar torna o local cansativo
para a mente da crianca.

E valido ressaltar que dentro da perspectiva da Educac&o Infantil, o cuidar e o educar
sdo indissociaveis, pois a crianca aprende e se desenvolve em todas as atividades
cotidianas que vao desde as atividades relacionadas a higiene, alimentacdo até as
relacionadas com diversos materiais de cunho pedagdgico. Contudo, tais praticas devem
ser desenvolvidas sem a perspectiva escolarizante, uma vez que estas possuem uma
significancia e estimulam o desenvolvimento motor, intelectual e social da crianca.

Nesse contexto, a escuta e a participacdo das crian¢cas na pratica educativa e na
rotina da instituicdo sdo de grande relevancia, pois, dessa maneira, a crianca se torna
autbnoma, participativa e se sente representada dentro do ambiente, proporcionando uma
maior compreensao e seguranca.

No sentido de as criancas serem, em geral, aqueles membros da sociedade que
mais chamam e requerem a atencdo dos adultos (ndo nos referimos aqui ao
protagonismo estritamente ‘politico’), podemos dizer que elas se tornam
protagonistas quando se manifestam por meio das mais diversas formas de
expressdo: da palavra, da brincadeira, da arte, da musica, da danca, do esporte. O
protagonismo infantil tem um carater ético, social, cultural, politico e espiritual,
convidando os adultos e tomadores de decisdo a repensarem o status social da

infancia, dos papéis das criancas na sociedade local e no conceito cultural dos
diferentes povos (FRIEDMANN, 2017, p. 42).

Ou seja, a escuta promove o aprendizado para a crianca e para o adulto. Trata-se
de um momento de expressao da crian¢ca. Nesse momento, a crianca se reconhece, uma

vez que o0 sentimento de pertencimento promove seu protagonismo. Desse modo,
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aprendemos que na pratica educativa da Educacéo Infantil a crianca deve ser ouvida e
respeitada, tendo em vista que ela, por meio de suas vivéncias e bagagem social, é

produtora de cultura.

Resultados

A Educacéo Infantil em Aparecida de Goiania, experiéncias do estagio em um Centro
de Educacéo Infantil — CMEI, a instituicdo educativa localiza-se geograficamente na regiao
sudeste do municipio de Aparecida de Goiania —GO. Trata-se de um bairro
predominantemente residencial, no entanto, possui alguns pequenos comeércios e
prestadores de servigos locais. E uma regido periférica, ndo dispbe de espago destinado a
lazer, e ainda carece de infraestrutura basica, como pavimentacdo asfaltica e sistema de
drenagem das aguas pluviais, embora recentemente a setor comecou receber tais obras.

A instituicdo em questdo esta instalada em 1.211,92mz2, possui oito agrupamentos.
Os agrupamentos | e Il possuem banheiros internos e mais quatro outros banheiros
externos para criancas dos demais agrupamentos, e dois banheiros para deficientes fisicos,
além de area externa para recreacdao, lactario, cozinha, refeitério, brinquedoteca, biblioteca,
lavanderia, sala dos professores, almoxarifado, sala da direcéo e secretaria.

O CMEI funciona em periodo integral desde agosto de 2018. A unidade educativa
tem como missdo e valores o compromisso de funcéo social que consiste em acolher,
educar e cuidar. Atende cerca de 170 criancas de 6 meses a 5 anos e 11 meses. Conta
com um quadro de 25 servidores. Destes, apenas 2agentes educativas comissionadas, 0s
demais sdo concursados.

A populagao vizinha a direita do CMEI é oriunda do “antigo lixdo da cidade”, que foi
remanejada para o conjunto habitacional de residéncias horizontais. Portanto, € uma
populacdo socioeconomicamente carente e com diversos problemas sociais como
analfabetismo, alcoolismo, dependéncia quimica, caréncia emocional, afetiva e financeira.
Condic¢des que influenciam na forma com que os pais/responsaveis veem o CMEI e a
infancia. Praticamente todas as criancas dessas familias frequentam a instituicdo, o que
requer uma atencéo especial, pois essas condi¢gdes interferem no desenvolvimento das
criangas.

Nesse contexto, de acordo com os relatos da diretora da instituicdo, o inicio do
funcionamento do CMEI, no ano de 2018, foi conturbado. Os pais e responsaveis viam 0
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local apenas como assistencialismo. A acolhida pelas familias foi complicada e devagar até
adquirirem a confianca, sendo necessaria uma constru¢do diéria pelos professores e
servidores da institui¢ao.

Como ja mencionado acima, o CMEI esté inserido em uma regido periférica, sem
infraestrutura basica, e no periodo da sua implantacdo passou por dificuldades como
estruturacdo fisica, questdes burocraticas referentes a documentacdo, contratacdo de
servidores para compor o quadro técnico e pedagdgico, momento que dependeu do
empenho da direcéo e coordenacao da instituicao.

Conforme o PPP, que é o documento que detalha a rotina de trabalho pedagdgico
da unidade educativa, os trabalhos sdo embasados filosoficamente nos estudos de Vigotski,
com abordagem histoérico-cultural do desenvolvimento infantil, para possibilitar a prética
pedagdgica das criancas. A metodologia desenvolvida é baseada na perspectiva
sociocultural de Vigotski, na qual valoriza-se as relacfes e a interacao entre o sujeito, o
meio e a aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento das criangas.

O planejamento pedagdgico é pautado nos principios dos DCNEI’'s, DCGO e BNCC.
As préticas ocorrem com a organizacdo dos espacos e tempo, e segue um planejamento
prévio de rotinas. Antes da pandemia da Covid-19 a rotina de trabalho presencial comecava
com as criancas a partir das 06:30h, com a acolhida seguida de café da manha, atividades
pedagdgicas, banho e almoco.

No periodo da tarde seguia com a escovacao, repouso, despertar, lanche, atividades
pedagdgicas, banho, colacdo (fruta) e saida as 17:15h. S&o utilizados recursos e materiais
didaticos pedagdgicos suficientes e necessarios para o desenvolvimento das criancas,
tendo em vista a relevancia dos materiais para desenvolver as praticas que acontecem por

meio das brincadeiras.

Para os pequenos, quase tudo na vida é brincadeira. Por isso, na Educacéo Infantil,
néo faz sentido separar momentos de brincar dos de aprender. Essa simultaneidade
pede que espacos e rotina da escola sejam planejados de modo a proporcionar
multiplicidade de experiéncias e contato com todas as linguagens, o tempo todo.
Sem abrir mao, é claro, dos cuidados com seguranca e salde. E nesse ambiente
de aprendizagem que as criancas vao socializar-se e ganhar autonomia (PPP, p.
32).

Ou seja, ndo se pode desassociar o brincar do aprender, pois a crianca se

desenvolve ao longo de todas as atividades da rotina. As praticas, vivéncias e

aprendizagens acontecem em salas individuais, na brinquedoteca e nos espagos
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extraclasses que inclui o patio gramado, coberto e de areia, e o solarium(ambiente onde as
criancas irdo pegar sol e brincar). Ainda ha a biblioteca com o projeto Cantinhos da Leitura.
Com a pandemia houve a interrupcdo da préatica presencial, alterando assim

totalmente a rotina, conforme pode ser lido no PPP (p. 16):

Em 2021, em decorréncia da pandemia COVID-19, as aulas continuaram de
maneira remota (REANP), no qual trabalhamos com grupos de WattsApp e reunifes
por aplicativos, na maioria das vezes pelo Meeting. Na primeira reunido de
planejamento ocorrida no més de janeiro pautamos estratégias a serem trabalhadas
ao longo do ano, bem como projetos.

Essa foi a forma possivel de continuar os trabalhos devido ao momento vivido citado
acima, o que alterou a rotina do CMEI. Portanto, causa preocupacdo quanto ao nivel de
aproveitamento, haja vista o histérico dos familiares das criancas, devido a falta de
condicbes de acesso aos equipamentos necessarios para acompanhamento das
atividades.

A rotina externa com as criangas passou a ser através do contato com o0s
pais/responséveis, via WattsApp, que fica disponivel das 07:00h as 17:00h, meio pelo qual
sdo enviadas propostas de atividade a serem realizadas através de brincadeiras e
confeccdo de brinquedos, audio/video explicando como realizar,bem como responder
duvidas caso surja e receber as devolutivas por meio de fotos, videos e dudios das criancas
na pratica.

A seguir, o PPP apresenta as metodologias desenvolvidas e adequadas, juntamente
cCom um Nnovo recurso que nao é o mais adequado, mas que foi necessario diante do

contexto da pandemia da Covid-19:

Entendemos que o CMEI parte da ideia de que a crianga aprende de forma lidica,
com brincadeiras, videos, rodas de histdrias, movimentos corporais, gestos,
imitacles, releituras e que a atividade impressa (engessada) descaracteriza o que
entendemos de aprendizagem na infancia. Porém estamos vivendo um momento
atipico no qual usaremos essas atividades impressas como recurso (PPP, p. 16).

Dessa forma, semanalmente foram disponibilizadas atividades impressas aos pais
das criancas maiores que nao tinham condic¢des de participar dos grupos e que preferissem
buscar no CMEI.

Durante as entrevistas ficou evidenciado nas falas das professoras que recebiam
poucas devolutivas das atividades propostas. Ja os pais falaram que além das dificuldades

de acesso a internet e celular, algumas familias ndo deixaram de trabalhar fora mesmo com

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 4, niimero especial, p. 242-259. Dezembro 2023. 253
Edicao Tematica - Pesquisas e Préticas na Educacao da Infancia



ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

a pandemia, assim as criancas ficavam com familiares que nao tinham condicdes de
desenvolver as atividades propostas pelas professoras.

Ainda sobre as préaticas educativas, é importante destacar que a avaliagdo acontece
de forma continua, mediante acompanhamento e registro dos movimentos e
desenvolvimento da crianca. Os registros sdo produzidos pelos educadores de forma
dindmica, sem o objetivo de promocao para o0 acesso ao Ensino Fundamental.

A rotina dos profissionais do CMEI aconteceu igualmente de forma remota via home
office. No inicio tiveram que fazer uma formacéo continuada, devido a necessidade de uso
de midias e novas metodologias. Ademais, as educadoras seguiram realizando
planejamentos/planos de aula/roteiros e reunides.

No inicio do ano de 2021 a Prefeitura Municipal através da Secretaria de Educacao
desenvolveu uma plataforma denominada Ambiente Virtual de Aprendizagem de
Aparecida—AVAP a ser utilizada pelos profissionais da educacéo e pelos pais/responsaveis,
visando permitir o necessario para o desenvolvimento do trabalho remoto. Entretanto,
prevalece o uso do aplicativo de mensagens, pois 0s pais acham mais acessivel.

Ao que se refere a organizacdo escolar, € um fator que possibilita o funcionamento
da instituicdo educativa, sendo assim, € importante destacar os papéis da direcéo,
coordenacao, educadoras e pais. A Diretora é a maior responsavel pela area administrativa,
financeira e pedagogica, atua no meio social, e em fung¢éo das necessidades econémicas,
sociais e politicas. A Diretora relatou que sua tarefa é ardua e que € um desafio equilibrar
os dois aspectos, pedagdgicos e administrativos, no entanto, € gratificante e se sente
realizada profissionalmente.

Seu principal papel € analisar e influenciar a atua¢édo pedagdégica, visando a melhoria
da aprendizagem das criancas, manter a equipe comprometida e empenhada para a
formacdo continuada dos profissionais envolvidos no processo ensino e aprendizagem,
buscando promover a aprendizagem das criancas atendidas na unidade educativa.

As coordenadoras pedagogicas tém a funcao de planejar, orientar e acompanhar de
forma conjunta e articuladas todo o trabalho do CMEI no sentido de minimizar as possiveis
dificuldades apontadas no processo educativo, possibilitando que o CMEI cumpra sua
missédo diante das exigéncias do cuidar e educar com qualidade.

As educadoras séo responsaveis por proporcionarem as criangas experiéncias que

auxiliam a desenvolverem suas capacidades cognitivas, como aten¢cao, memaria, raciocinio
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e 0 bem-estar em um ambiente cheio de pluralidade. Mas vai muito além do mediar, € seu
papel estimular atitudes respeitosas com 0s demais colegas de classe, a aguardar a vez
dele na fila, a ser gentil com as outras pessoas que trabalham na instituicdo, entre outras
atitudes que, consequentemente, serdo levadas para fora do ambiente educativo.

Os pais também tém um papel fundamental no CMEI, pois é preciso acompanhar as
atividades, principalmente no momento do Regime de Aulas n&do Presenciais —-REANP,
conversar com o professor e discutir as melhores formas de aprendizado da crianga. Isso
porque, as brincadeiras feitas em casa podem e devem complementar a educacao
oferecida na El, proporcionando um desenvolvimento infantil integral da crianca.

Quando pais e profissionais da educacao interagem de maneira continua e tentam
resolver conflitos juntos, considerando sempre as causas e dificuldades, € maior a
probabilidade de que o problema seja resolvido rapidamente e de forma efetiva. Pesquisas
confirmam que os pais que participam ativamente das atividades escolares das criancas
criam filhos mais dedicados e esforcados, e eles sentem que recebem mais atencéo e apoio
dos adultos.

Todavia, diante do contexto da pandemia, as mudancas na maneira de mediar as
praticas pedagogicas com as criancas restringiram o contato fisico e dificultou a interacéo
entre as criancas e os educadores, resultando em dificuldades que foram elencadas nas
entrevistas pelas professoras e coordenadoras. Dentre os principais problemas, as
entrevistadas citaram a inexisténcia de aparelhos telefonicos adequados com internet para
acompanharem as atividades e praticas pedagoégicas, bem como pais e responsaveis nao
alfabetizados, ou até mesmo omissao e falta de interesse da familia.

Algumas professoras e auxiliares educativas pontuaram sobre o momento
enfrentado, caracterizando o quanto vem sendo complicado lidar com as praticas
pedagdgicas de forma online, principalmente para os bebés que exigem contato maior e
interacdo através do corpo, gestos, sorrisos e brincadeiras direcionadas.

Portanto, as estratégias metodoldgicas adotadas pelas professoras e auxiliares
educacionais foram a adaptacdo de novas tecnologias por meio de videose atividades
ludicas dentro da realidade das criancas. Uma das maneiras para resgatar e reconstruir o
vinculo entre as criancas e as educadoras, com 0 objetivo de manter o desenvolvimento
motor e cognitivo, trabalhando a afetividade com as criangas mesmo distantes, foi por meio

de audios e chamadas de videos pelo aplicativo de mensagens WhatsApp.
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As educadoras relatam ainda que no Centro Municipal de Educacao Infantil possui
criancas com diferencas funcionais,? e mesmo antes da pandemia ndo possuiam professor
de apoio. Ou seja, no contexto atual com a ado¢&o do ensino remoto a situacao relacionada
ao processo de desenvolvimento dessas crian¢cas vem sendo ainda mais prejudicada, uma
vez que a adocao de atividades especificas e destinadas individualmente para cada crianca
fica mais complexa, devido ao tempo e a participacdo da familia, visto que sdo criangas
bem pequenas que dependem da mediagdo dos responsaveis.

Segundo a Diretora do CMEI, “A Educagao Infantil € movimento”. Dessa forma, o
gue pudemos notar nas falas das entrevistadas é que as préaticas pedagdgicas de forma
online vém implicando em déficit no processo de desenvolvimento das criancas, pois o
contato, interacdo e o vinculo entre professor e a crianga diminuiram consideravelmente.
Ou seja, o0 acolhimento, a afetividade, a maneira de intermediar as atividades cotidianas e
a rotina das criancas mudou drasticamente implicando no processo continuo de
desenvolvimento das criancgas.

A adaptagéo da nova rotina de forma online implicou no uso exacerbado das telas e
midias, de forma aleatdria sem ganho positivo para a crianca. Nos relatos dos pais e
responsaveis foi possivel perceber que as criancas estdo mais ansiosas, estressadas,
ociosas e sem uma rotina especifica que traga ganhos positivos para 0 processo de
desenvolvimento delas.

Através das entrevistas com 0s pais e responsaveis, foi possivel perceber que todos
os entrevistados valorizam e acreditam na Educacao Infantil realizada no CMEI, e o quanto
as praticas pedagodgicas vém contribuindo na construcdo de valores e na formacédo de
individuos autbnomos. Notou-se que 0s pais e responsaveis séo gratos pela forma com que
seus filhos séo tratados e cuidados dentro da instituicdo. Uma das maes disse: “O CMEI
traz autonomia para a vida da crianca, € um crescimento muito importante para a crianca,
e para o desenvolvimento interpessoal”’.Outra mae pontuou: “E muito importante o CMEI,

principalmente, pelo contato com outras criangas, assim aprende a ser sociavel, a dividir, e

2Segundo Palacios e Romafiach, em seu artigo publicado no ano de 2008 com o tema Elmodelo De La
Diversidad: Una Nueva Visiébn De La Bioética Desde La Perspectivade Las Personas Con Diversidad
Funcional (Discapacidad), o termo diversidadefuncional, ou de acordo com a traducao, diferencas funcionais,
foi proposto pela primeira vez porManuel Lobato e Javier Romafach em 12 de maio de 2005, em mensagem
n® 13.457 no Forum daVida Independente. Sendo assim, optamos pelotermo diferencas funcionais para
substituir o termo deficiéncia e especial, considerando que a nova terminologia foca nas diferencas e
capacidades do sujeito e nao nas deficiéncias.
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a desenvolver a coordenagao motora. A professora percebe mais coisas que a familia”. Sua
fala ressalta os ganhos positivos do filho, e como € importante o contato e o olhar do
educador dentro da El.

Nas narrativas de alguns pais identificamos que estes priorizam atividades que
possuam caracteristicas escolarizantes, ou seja, as atividades relacionadas ao brincar e o
faz de conta muitas vezes ndo é priorizada pelos pais e responsaveis. Situacao que
acarreta perdas na construcao do saber das criancas.

Portanto, a Educacéo Infantil atualmente possui um propdésito diferente daquele de
décadas atras, quando era vista apenas como assistencialismo. Entretanto, pelos relatos
do grupo gestor da Instituicdo, percebeu-se que ainda existe preconceito com a El. Muitas
vezes 0 CMEI é visto como um lugar apenas de cuidado, sem reconhecimento do trabalho
pedagdgico que auxilia no desenvolvimento global da crianca. As professoras e auxiliares
relatam sobre a falta de cursos especificos para a Educacéao Infantil e para capacitacdo dos

profissionais.

Considerac0fes Finais

As pesquisas realizadas para o desenvolvimento deste trabalho evidenciaram que a
Educacao Infantil em Aparecida de Goiania acontece pela equipe de profissionais que se
dedicam diariamente nos espacos das instituicdes, cada um com suas atribuicdes. As
praticas educativas ocorrem a partir das interacdes e brincadeiras, o0 que vai ao encontro
de teorias que sustentam a Educacao Infantil.

Verificamos que o Projeto Politico Pedagdgico — PPP norteia as a¢cdes de uma forma
geral da instituigcdo. Nele estdo contidas todas as atividades que deverdo ser desenvolvidas
ao longo do ano e que embasa o trabalho de ensino-aprendizagem desenvolvido com as
criancas, a fim de proporcionar uma pratica educativa de qualidade.

Percebemos que o CMEI é o segundo ambiente socializador em que a crianca é
inserida, onde as educadoras ajudam a adquirir novos conhecimentos todos os dias e a
desenvolver interagcdes, impactando em seu modo de perceber o mundo.

Portanto, verificamos que a Educagéo Infantil é desafiadora, no entanto, no CMEI
mencionado neste relato de experiéncia é tratado com seriedade, zelo, responsabilidade e
profissionalismo. O que possibilita 0 desenvolvimento continuo e de qualidade das criangas,

resultando em impactos positivos na sociedade. No entanto, ainda carece de investimento
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humano e formacdo continuada adequada para a Educacédo Infantil para as educadoras

pelo Poder Publico.
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