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RESUMO: Este texto é resultado de um estudo que busca compreender como a formacéo de professores
pode contribuir para a implementagcédo da Lei 10.639/2003 e para a construcdo de praticas pedagdgicas
antirracistas na EJA, em um contexto quilombola. O estudo parte da premissa de que a formacao inicial de
muitos professores ndo os prepara para lidar com as especificidades da EJA e com a tematica das relacdes
étnico-raciais. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, caracterizada como um relato de experiéncia, baseado
nas vivéncias e reflexdes de duas coordenadoras da Secretaria Municipal de Educacéo e de uma professora
formadora, todas envolvidas no processo de formacgédo. A escolha da abordagem qualitativa se justifica pela
necessidade de compreender a complexidade do processo de formacéo, considerando as perspectivas e 0s
significados atribuidos pelos participantes. O estudo utiliza diversas referéncias bibliograficas para
fundamentar a discussao sobre a formacéo de professores, a educacao antirracista e a identidade quilombola.
Autores como Paulo Freire, Stuart Hall, Vieira Pinto, entre outros, sdo citados para embasar a analise dos
resultados da pesquisa. Os instrumentos de coleta de dados foram observacdes, anotacbes de campo e
reflex6es sobre as interagBes e atividades realizadas durante o encontro formativo. A andlise dos dados se
baseia na interpretacdo das experiéncias e observa¢des das pesquisadoras durante o encontro formativo,
nas falas dos participantes e nas reflexdes tedricas sobre a tematica da pesquisa. O estudo conclui que a
pratica educativa realizada na Comunidade Quilombola de Pambu-Aracé representa um avan¢o na formacao
de professores para a EJA, destacando a importancia da contextualizacdo da formacéo nas realidades sociais
e culturais especificas. A pesquisa evidencia a necessidade de fortalecer a identidade quilombola, combater
o racismo e a discriminagdo, e promover uma educacgao mais justa e igualitaria.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Praticas educativas. Lei 10639/2003. Educacgéo Antirracista.

ABSTRACT: This text is the result of a study that seeks to understand how teacher training can contribute to
the implementation of Law 10.639/2003 and to the construction of anti-racist pedagogical practices in EJA, in
a quilombola context. The study is based on the premise that the initial training of many teachers does not
prepare them to deal with the specificities of EJA and the theme of ethnic-racial relations. This is a qualitative
study, characterized as an experience report, based on the experiences and reflections of two coordinators of
the Municipal Department of Education and a teacher trainer, all involved in the training process. The choice
of the qualitative approach is justified by the need to understand the complexity of the training process,
considering the perspectives and meanings attributed by the participants. The study uses several
bibliographical references to support the discussion on teacher training, anti-racist education and quilombola
identity. Authors such as Paulo Freire, Stuart Hall, Vieira Pinto, among others, are cited to support the analysis
of the research results. The data collection instruments were observations, field notes, and reflections on the

1 Universidade do Estado da Bahia. E-mail: isaurauneb@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-5691-5697

2 Universidade Estadual de Santa Cruz. E-mail: inaiararolom@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3547-9165

8 Prefeitura Municipal de Serra do Ramalho. E-mail: shigocalves21@gmail.com
https://orcid.org/0009-0004-6468-5704

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 5, nimero especial, p. 160-177. Dezembro 2024. 160
Edicao Tematica - Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas: Entre Politicas, Experiéncias e Préticas.


https://orcid.org/0000-0001-5691-5697
https://orcid.org/0000-0003-3547-9165

ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

interactions and activities carried out during the training meeting. Data analysis is based on the interpretation
of the experiences and observations of the researchers during the training meeting, on the participants'
statements, and on theoretical reflections on the research theme. The study concludes that the educational
practice carried out in the Quilombola Community of Pambu-Araga represents an advance in the training of
teachers for EJA, highlighting the importance of contextualizing the training in specific social and cultural
realities. The research highlights the need to strengthen the quilombola identity, combat racism and
discrimination, and promote a more fair and egalitarian education.

Keywords: Teacher training. Educational practices. Law 10.639/2003. Quilombo. Keywords: Teacher training.
Educational practices. Law 10.639/2003. Quilombo.

Introducao

A formacéo de professores para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa
um desafio crucial para a construcdo de praticas pedagdgicas contextualizadas e inclusivas,
sobretudo em contextos marcados por diversidades sociais, culturais e histéricas, como as
comunidades quilombolas. Este trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias de duas
coordenadoras e uma professora formadora sobre uma pratica educativa de formacao
docente realizada na Comunidade Quilombola de Pambu-Arac4, localizada no municipio
de Serra do Ramalho, Bahia, no ano de 2023.

A pratica educativa, fundamentada nos estudos de Crusoé, Moreira e Pina (2014),
integrou um projeto de formagdo continuada vinculado a proposta municipal de
escolarizacdo da EJA. No municipio, a responsabilidade pela educac¢éo de jovens e adultos
€ assumida por professores e estagiarios participantes de um programa de formacéao inicial
e continuada em processo de profissionalizacdo, conforme destaca Novoa (1995). Instituido
pelo Decreto n.° 504 de 22 de dezembro de 2021 (Bahia, Serra do Ramalho, 2021), o
projeto seleciona estudantes de Pedagogia e de diversas licenciaturas para atuar na EJA,
sendo a participacdo na formacgédo docente um requisito indispensavel para o exercicio da
docéncia.

Para muitos dos participantes, a formacgé&o inicial marca sua primeira experiéncia
como docente, proporcionando momentos de aprendizado teorico e pratico. Com base em
Imberndn (2000), o programa abrange o estudo de autores da area da educacao, pesquisas
contemporaneas no campo escolar e politicas publicas. A formac¢do continuada, por sua
vez, fundamenta-se na perspectiva freiriana de inacabamento humano, que reconhece o
aprendizado como um processo continuo e transformador, uma vez que “onde ha vida, ha

inacabamento” (Freire, 1997, p. 55).
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O Quilombo Pambu-Aracé foi o cenario escolhido para o 9° encontro formativo, cujo
tema “Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais” foi definido considerando a relevancia local e
0 protagonismo de uma das participantes, coordenadora pedagdgica da escola e vice-
presidente da Associacdo Quilombola Pambu-Araca. Este contexto proporcionou uma
experiéncia singular, unindo teoria e prética para abordar a educacédo antirracista e valorizar
a identidade quilombola, em consonancia com a Lei 10.639/2003.

A pratica educativa realizada na Comunidade Quilombola de Pambu-Araca
representa um avanco significativo na formacéo de professores para a EJA. A escolha do
local e a centralidade das relacbes étnico-raciais no 9° encontro formativo destacam a
importancia de contextualizar a formacdo docente nas realidades sociais e culturais
especificas. Além de fortalecer a capacitacéo profissional dos participantes, a experiéncia
contribuiu para promover uma educacao mais inclusiva e sensivel as diversidades étnicas

e raciais, imprescindivel para o desenvolvimento educacional e social da regiéo.

Metodologia

O relato aqui realizado é fruto da experiéncia das coordenadoras da Secretaria
Municipal de Educacéo e da professora formadora, e referendado por Bondia (2022, p. 21),
ao afirmar que “experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.
Responsaveis pela formacéo continuada dos professores/estagiarios desde 2022, em seu
segundo ano de formacéao (2023), alguns encontros formativos ocorreram nas comunidades
campesinas, sendo um deles realizado em novembro de 2023 na Comunidade Quilombola
de Pambu-Aracéa. O objetivo foi promover um encontro entre os professores/estagiarios e a
comunidade para uma melhor compreenséo da educacédo antirracista. A pratica educativa
teve duracéo de oito horas.

O estudo foi construido segundo os principios da abordagem qualitativa (Minayo,
2001) e baseia-se na experiéncia do municipio de Serra do Ramalho—BA no contexto da
oferta e da formacao de professores para a EJA e na garantia de acesso a escola do campo
e da cidade pelos estudantes jovens e adultos que n&o concluiram seu processo de
escolarizagao.

O cenério da pratica relatada foi a comunidade de Pambu-Arac4, localizada no

municipio de Serra do Ramalho, Bahia. Participaram da pratica educativa 36
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professores/estagiarios, a diretora da escola, cinco professores, trés funcionarias e alguns

moradores da comunidade.

As politicas de formacéo de professores da Educacéo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na
promocdo da equidade educacional, oferecendo oportunidades de aprendizagem a
individuos que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram a educac@o basica na idade
apropriada. No entanto, para que a EJA assuma o papel de uma educacao que respeita a
equidade e a diversidade cultural do Brasil, é importante que os professores sejam
preparados para lidar com as demandas especificas desse contexto, incluindo as questdes
étnico-raciais regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB)
9.394/96, pela Lei 10.639/2003 e, posteriormente, pela Lei 11.645/2008 (Brasil, 1996; 2003;
2008).

No contexto de implementacao das reformas curriculares e legais dos anos noventa,
a Educacéo de Jovens e Adultos também entrou no rol das discussdes e teve suas funcdes
repensadas. Em 2000, temos em nivel federal um documento proprio para a
regulamentacao da EJA: as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens
e Adultos (DCNs/EJA), regulamentadas pela Resolucdo CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de
2000, e pelo Parecer 11/2000 do CNE. O documento das DCNSs/EJA indica seu
reconhecimento como uma modalidade da educacao basica, com especificidades proprias
a serem observadas: “A EJA, de acordo com a Lei 9.394/96, passando a ser uma
modalidade da educacéo basica nas etapas do ensino fundamental e médio, usufrui de uma
especificidade prépria que, como tal, deveria receber um tratamento consequente” (Brasil,
2000, p. 2).

Desse modo, a EJA passa a ser compreendida como uma modalidade da educacao
basica, no ensino fundamental e no ensino médio, e requer um tratamento e atendimento
as suas particularidades, remetendo a pensar também na formacdo docente e nas
estruturas necessarias ao seu pleno direito.

Quando analisamos a trajetoria da histéria da Educagcdo de Jovens e Adultos,
observamos que, embora as mudancas e 0s avangos ocorridos na legislacdo contemplem
0 reconhecimento e a garantia desse direito as pessoas que nunca foram a escola ou

iniciaram seu processo de escolarizacédo e abandonaram os estudos seja para batalhar pela

Revista ENSIN@ UFMS, Trés Lagoas/MS, v. 5, nimero especial, p. 160-177. Dezembro 2024. 163
Edicao Tematica - Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas: Entre Politicas, Experiéncias e Préticas.



ENSIN@ UFMS
ISSN 2525-7056

sobrevivéncia pessoal e familiar, ou mesmo por falta de escolas em suas localidades
residenciais, é possivel entender que ha ainda uma auséncia de politicas publicas basicas
para atender a essa modalidade e ao seu publico. A Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua) 2024 aponta que, em 2023, o Brasil contava com o
estarrecedor quantitativo de nove milhdes de jovens entre 14 e 29 anos que ndo concluiram
o Ensino Médio nem frequentavam a escola. Os estudantes negros (pretos e pardos)
compunham 71,6% (6,4 milhdes) desse montante. Enquanto isso, os estudantes brancos
na mesma condigdo somavam 27,4% (2,5 milhdes). Essa discrepancia significativa
evidencia a disparidade entre os processos formativos de pessoas negras e brancas no
Brasil (IBGE/PNAD, 2014).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica—IBGE, no Brasil, a taxa de
analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais caiu de 6,1% em 2019 para 5,6% em 2022,
correspondendo a uma reducao de 0,5 ponto percentual, equivalente a cerca de 490 mil
analfabetos a menos. Contudo, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) sobre educacao de 2023, do IBGE, revelam que o pais tem 46% da populacdo sem
escolaridade basica completa e ainda possui 9,3 milhdes de analfabetos (IBGE, 2023).

O problema do analfabetismo e da ma qualidade da educacgédo ofertada ndo sé
persiste, mas se destaca como um desafio pendente para aqueles responsaveis pela
tomada de decisdes politicas, tanto na esfera nacional quanto nas estaduais e municipais.

A educacdo, em sua esséncia, transcende os limites da escolarizacdo formal,
configurando-se como um fator intrinseco e fundamental para o desenvolvimento humano.
E, como afirma Vieira Pinto (1993, p. 30), “um processo integral de humanizagéo, que molda
o individuo em sua totalidade, permitindo-lhe adquirir sua esséncia e constituir-se como ser
humano”. Freire (2011) corrobora essa perspectiva ao conceber a educagao como um ato
de transformacdo e libertacdo. Para Freire, a educacdo é um processo permanente,
continuo e inacabado, que visa a emancipac¢ao do ser humano. Freire (2011, p. 67) defende
‘uma educacgdo dialogica, em que educadores e educandos, em constante interacao,
constroem juntos o conhecimento”. Nesse processo, a comunicacao e a reflexao critica
sobre a realidade social se tornam elementos centrais. A educacéo dialdgica contrapde-se
a educacao bancaria, na qual o aluno é visto como um mero receptor passivo de

informagdes. Ao reconhecer o papel ativo dos sujeitos no processo de aprendizagem, a
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educacdo dialogica valoriza as experiéncias e os conhecimentos prévios dos alunos,
considerando-os como protagonistas de sua propria formacao.

A consciéncia da incompletude humana € a base para a educagdo como processo
permanente. Homens e mulheres se tornam educéveis enquanto se reconhecem como
seres inacabados, em constante processo de busca e transformacdo. Essa busca,
intrinseca a natureza humana, impulsiona a necessidade da educacdo como meio de
aperfeicoamento e desenvolvimento individual e coletivo (Freire, 2011).

Freire (2011, p. 67) afirma que “[...] somos seres inacabados, inconclusos. E & na
consciéncia dessa (in)conclusdo do ser, que se reconhece como tal, que se funda a
educacédo como processo permanente. Mulheres e homens se tornam educaveis na medida
em que se reconhecem como inacabados”.

Frente ao exposto, a formacéo inicial do professor para atuar com os sujeitos da EJA
deve estar alicercada em um processo continuo de busca de conhecimento, pois, ao
exercer a docéncia, esta precisa considerar o aluno em sua diversidade. E preciso
considerar a dificuldade dos sujeitos em continuar os estudos, a formacao que eles tém, as
necessidades e especificidades, de modo que esses sujeitos tenham acesso a
oportunidades de educacdo e trabalho, além de conhecimentos que visem a
conscientizacdo critica para a ressignificacdo da condicdo de vida, mudanca e inclusédo
social.

Vieira Pinto (1993) defende que o processo educacional, considerando tanto o
conteldo como a pratica, ndo nasce de uma concepcéao ingénua de que a educacéo, por sSi
s, transforma a realidade. O autor argumenta que todo educador deve ter consciéncia do
seu papel, compreendendo as circunstancias que determinam e influenciam a sua pratica.

Para Vieira Pinto, a acdo educativa eficaz requer uma profunda compreenséo das
finalidades do processo de ensino-aprendizagem, bem como o desenvolvimento de uma
pratica educativa que realmente promova a aprendizagem. O autor destaca a importancia
de reconhecer a realidade e de atuar de forma critica para transforma-la.

No que tange a formacdo de professores para atuar na EJA, estudos de Soares
(2006), Machado (2008), Laffin (2010), Dantas, Nune e Laffin (2017) mostram que a maioria
dos cursos de formacao de professores nos prepara para atuar com o aluno ideal, sem

considerar as especificidades dos sujeitos. “Aprendemos os conteudos de nossas areas,
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com algumas ferramentas pedagdgicas e metodoldgicas, mas estamos longe de pensar a
realidade concreta da escola na qual iremos atuar” (Machado, 2008, p. 165).

A formacéo de professores para atuar na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € um
desafio complexo que exige uma abordagem critica e contextualizada. A EJA, enquanto
modalidade de ensino, requer uma prética educativa que visa a inclusdo social e a
democratizacdo do acesso ao conhecimento. Para tanto, a formacao de professores deve
ser cuidadosamente planejada e executada, considerando diversas especificidades e
desafios inerentes a essa modalidade de educacéo.

A formacéo inicial dos professores para a EJA deve ir além da simples aquisi¢cao de
conteudo, incentivando a reflex@o critica sobre as relacdes raciais e o racismo estrutural
presente na sociedade. Isso ajudara os educadores a reconhecerem seus préprios vieses
e a desenvolverem uma postura antirracista. E crucial que a formag&o aborde a histéria dos
quilombos e a importancia da identidade quilombola, combatendo o desconhecimento que
muitas vezes perpetua a marginalizacdo dessas comunidades.

A formacédo docente deve proporcionar aos professores um profundo conhecimento
sobre a histoéria e a cultura afro-brasileira e africana, conforme exigido pela Lei 10.639/2003.
Essa lei, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) 9394/96,
tornou obrigatdrio o ensino dessa tematica nas escolas, demandando que a formacéo de
professores prepare os educadores para abordar o tema com propriedade.

Os programas de formacgéo devem incluir componentes que tratem especificamente
das caracteristicas dos estudantes da EJA, suas experiéncias de vida e as realidades
socioculturais em que estéo inseridos.

Além da formacéo inicial, € imperativo haver um programa de formacédo continuada
gue atenda as necessidades formativas dos professores. A formacdo continuada é
essencial para os professores poderem entender as novas demandas educacionais e as
mudancas nas politicas publicas e nas diretrizes curriculares.

A legislacéo educacional brasileira, como as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
tratam da inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar, deve
ser um componente central na formacao dos professores da EJA.

A pratica reflexiva, exige que os educadores reflitam constantemente sobre suas
praticas pedagdgicas e busquem formas de melhorar e adaptar suas metodologias para

atender as necessidades dos alunos. Essa abordagem é fundamental na EJA, onde os
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professores lidam com uma diversidade de experiéncias e necessidades educacionais.
“Ensinar exige reflexao sobre a pratica” (Freire, 2012, p. 17). Com esse pensamento, Paulo
Freire chama atencéo para a importancia da reflexao critica sobre a pratica. Pensar certo
ndo € um pensar ingénuo, e sim desenvolver o pensamento critico, curioso e criativo,
avaliando e repensando constantemente a pratica educativa de modo a possibilitar sempre
a melhoria de sua atuacéo, visando propiciar condi¢cdes para que 0s sujeitos tenham uma
formacéao para o trabalho consciente e significativo.

Apesar dos avancos na legislacdo e nas politicas publicas, a formacdo de
professores para a EJA ainda enfrenta varios desafios. A ineficacia na execucéo de politicas
publicas consistentes e a escassez de recursos sao obstaculos significativos que dificultam
a implementacdo de programas de formacdo adequados. Além disso, a alta taxa de
analfabetismo e a baixa qualidade da educacao ofertada sdo questbes que exigem uma
atencdo continua dos formuladores de politicas educacionais.

Para enfrentar esses desafios, € necessario fortalecer as politicas publicas de
formacédo continuada: investir em programas de formacéo continuada que sejam acessiveis
a todos os professores da EJA, promovendo um desenvolvimento profissional continuo bem
como implementar curriculos especificos para a EJA: Criar curriculos de formacdo de
professores que incluam componentes especificos sobre a EJA, abordando suas

particularidades e demandas.

Préaticas Educativas Sensiveis as Rela¢des Etnico-Raciais na EJA

Nesse estudo o entendimento de praticas educativas difere de préaticas pedagdgicas,
uma vez que entendemos que a pratica educativa engloba todas as a¢fes e atividades que
visam a formagéo integral do individuo, ocorrendo em diversos contextos, como a familia,
a comunidade, as instituicdes culturais, além da escola. A nossa compreensao de praticas
educativas corrobora com Brandao, (2002, p. 3) quando este afirma que “[...] ninguém
escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos,
todos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender e-
ensinar’. Quando o sujeito adulto chega a escola, ja vivenciou inUmeras praticas educativas
gue precisam ser consideradas ao planejar o fazer pedagdgico.

Ja as praticas pedagdgicas sdo consideradas subconjuntos das praticas educativas,

especificamente relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem em ambientes
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escolares, e envolvem as agbes intencionais do professor para promover o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes. Reconhecer que existem
diferencas € importante para compreender que as ‘[...]Jpraticas educativas partem do
reconhecimento das diferencas presentes na escola e na sala de aula, exigindo romper com
0s processos de homogeneizacédo, que inviabilizam e ocultam as diferencas, e reforcam o
carater monocultural das culturas escolares” (Candau, 2011, p. 24).

Nesse sentido, as praticas educativas (Crosué, Pina; Moreira, 2014) precisam
constituir-se como fenébmeno do cotidiano social, para ter uma existéncia “concreta”, que
atenda as necessidades e respeite as diferencas de cada estudante.

Segundo Silva (2010), a valorizacao da diversidade cultural nas escolas é essencial
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A educacao antirracista visa
combater o racismo estrutural e institucional, promovendo a igualdade racial mediante
praticas pedagogicas inclusivas e conscientes.

No Brasil, a Lei 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) 9394/96, tornou obrigatério o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas. Em 2008, a Lei 11.645 incluiu também a historia e cultura indigena.
A implementacdo dessas leis exige que os cursos de formacao de professores incluam
conteldos que tratem das questdes raciais, historia afro-brasileira e indigena, e
metodologias para uma educacao antirracista. A formacdo continuada de professores
também é uma estratégia essencial para a implementacao eficaz dessas praticas, porém
nem sempre acontece (Brasil, 1996, 2003, 2008).

Sabemos que a inclusdo de contetdos sobre a histéria e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos escolares € um passo fundamental para a educacao antirracista. No
entanto, h4 uma necessidade continua de desenvolvimento e distribuicdo de materiais
didaticos que representem adequadamente essas tematicas. Dentro dessa perspectiva
temos a educacdo quilombola. A educacédo quilombola é um direito assegurado pela
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que reconhece os quilombolas como parte do
patrimdénio cultural brasileiro. Apesar de assegurada na carta magna de 1988, a Politica
Nacional de Educacao Escolar Quilombola, so6 foi instituida pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2012. Essa politica orienta a criagéo de curriculos que reflitam a historia, cultura

e valores das comunidades quilombolas (Brasil, 2012).
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Na atualidade, a proposta da educacgdo antirracista tem enfrentado inUmeros
desafios, dentre eles destaca-se a caréncia de professores capacitados para trabalhar com
as especificidades culturais das comunidades quilombolas. Além disso, muitas
comunidades estdo localizadas em é&reas de dificil acesso, complicando a logistica
educacional.

Soares e Chagas (2023) em um estudo realizado com a finalidade analisar a
organizacao curricular do EJA/2022, voltada para o Tempo Juvenil, especificamente a partir
da disciplina Educacdo e Rela¢des Etnico raciais aborda a complexa relagdo entre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), a Lei 10.639/03 e a escolarizagéo de pessoas negras
na Bahia. As autoras identificam lacunas e desafios na efetivacao da lei, argumentando que
a simples inclusdo do tema “cultura afro-brasileira” no curriculo ndo garante uma
abordagem profunda e critica da temética racial. As autoras apontam que a abordagem
superficial da Lei 10.639/03 no curriculo da EJA/Tempo Juvenil na Bahia em 2022 perpetua
a invisibilidade da histéria e cultura afro-brasileira e contribui para a manutencdo das
desigualdades raciais na sociedade. Frente ao exposto, é possivel constatar que “[...]
infelizmente, a escrita oficial continua com fortes registros que apresentam negros e negras
como meros coadjuvantes e subalternos as politicas de controle escravagista” (Soares e
Chagas, 2023, p. 80).

A EJA é um campo educativo que atende a uma populacdo diversa, muitas vezes
marcada por trajetérias de exclusdo social e educacional. A implementacdo de praticas
educativas sensiveis as relacdes étnico-raciais pode enfrentar resisténcias devido a
preconceitos enraizados e falta de formacao adequada dos educadores. No entanto, essas
praticas também oferecem oportunidades para a construcao de identidades positivas e 0
empoderamento dos alunos. Entre essas atividades destacamos a necessidade de
formacéo inicial e continuada e um curriculo inclusivo, ou curriculos inclusivos. Quanto a
formacéo, e necessario que os educadores recebam formacgédo continua sobre questbes
étnico-raciais. Isso inclui a compreensdo das histérias e culturas afro-brasileiras e
indigenas, conforme estabelecido pela Lei 10.639/03 e pela Lei 11.645/08. A formagé&o deve
abordar ndo apenas o conteudo, mas também métodos pedagogicos que promovam a
incluséo e o respeito a diversidade.

Quando nos referimos a curriculo inclusivo ou curriculos, defendemos construir um

curriculo que reflita a diversidade étnico-racial da populacdo brasileira. Isso envolve a
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incorporacdo de perspectivas historicas e culturais diversas nos materiais didaticos e nas
atividades de ensino. Desse modo, um curriculo inclusivo contribui para a valorizacdo das
identidades dos alunos e para a promoc¢ao de uma educacao critica. Conforme defende
Paulo Freire, quando o tema é curriculo, é preciso superar a educacao bancéria e acreditar
no movimento de superacéo pela formulagdo de uma educacéo libertadora que se realiza
como “[...] um processo pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer e
desvelar a realidade criticamente” (Freire, 1985, p. 125).

Defendemos que a implementacao de praticas educativas que respeitem as relacdes
étnico-raciais na EJA é necessaria para a garantia de direitos e melhoria da autoestima e
do desempenho académico dos alunos. Estudos mostram que alunos que se sentem
valorizados e respeitados em suas identidades culturais tém maior probabilidade de
sucesso escolar (Carneiro, 2011). Além disso, essas praticas contribuem para a formacéao
de cidad&os criticos e conscientes de seu papel na sociedade, promovendo a justi¢a social
e a equidade. Nesse sentido, as praticas educativas sensiveis as relacdes étnico-raciais
sd0 essenciais para a promoc¢ao de uma educacdo inclusiva e equitativa na EJA. Elas
ajudam a combater o racismo e a discriminagcdo, promovendo um ambiente de
aprendizagem respeitoso e valorizador da diversidade. A formacdo de educadores, a
construcdo de um curriculo inclusivo e a criacdo de um ambiente escolar respeitoso sao
estratégias fundamentais para a implementacéo dessas praticas. A adoc¢ao de tais medidas
nao s6 melhora o desempenho académico dos alunos, mas também contribui para a

construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Anélise dos resultados

Pambu é uma comunidade tradicional ribeirinha situada & margem esquerda do Rio
Sé&o Francisco, na Reserva Extrativista Sdo Francisco, municipio de Serra do Ramalho,
Bahia, sendo sua populacdo predominantemente negra. O quilombo Pambu-Aracé, em
Serra do Ramalho-BA, foi certificado como remanescente de quilombo pela Fundacao
Cultural Palmares por meio da Portaria n.° 271/2018. Contudo, mesmo antes de ser
certificado, muitos moradores da comunidade ja se autodeclararam quilombolas. Segundo
dados da Secretaria de Educacdo de Serra do Ramalho (2023), o municipio possui 40
escolas, das quais 34 estdo no meio rural e destas 19 possuem classes multisseriadas e

“esta se destacando no ambito da formacao docente para preparar os professores tanto na
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elaboracdo do planejamento quanto para elaboracdo de dindmicas que atendam as
especificidades das classes com multissérie” (Rolin; Oliveira, Souza, 2022).

A ideia de fazermos as formacGes nas comunidades foi bem aceita pelos
professores/estagiarios, bem como pelos moradores da comunidade. A logistica ficou por
conta das coordenadoras do projeto de formacéo continuada da Secretaria Municipal de
Educacdo e contamos com o apoio da prefeitura municipal com o fornecimento do
transporte. O encontro aconteceu na escola da comunidade, por ser um espaco no qual as
criangas da comunidade e arredores passam parte do dia.

Durante a vivéncia foram realizados momentos de estudos e discussdes que nos
levaram a perceber que algumas pessoas que fazem parte desta organizacao social, com
ancestralidade negra, ndo se identificam como quilombolas, ndo usufruem das acdes
afirmativas, das politicas publicas direcionadas ao grupo. Outros moradores buscam
entender e se apropriam do termo para o seu fortalecimento e identificag&o.

A identidade quilombola € uma construcdo social complexa, marcada por uma
trajetéria historica de resisténcia e luta pela sobrevivéncia. No entanto, a percepcdo da
identidade quilombola varia significativamente entre os individuos. Este fendbmeno pode ser
compreendido a luz de varias teorias sociais e culturais que abordam a formacdo da
identidade coletiva. Stuart Hall, em suas reflexdes sobre identidade, propde que a
identidade ndo é uma esséncia fixa ou algo inerente aos individuos, mas uma construcao
dindmica e fragmentada. Ele argumenta que a identidade ndo surge de uma plenitude
interna, mas sim de uma falta de completude que é "preenchida" externamente pelas
formas como imaginamos “ser vistos pelos outros. Isso sugere que nossa percepg¢ao de
identidade € moldada pelas interagBes sociais e pela forma como acreditamos que 0s
outros nos percebem” (Hall, 2006, p. 36).

Além disso, Hall (2006) descreve a identidade como uma "celebracdo mével",
continuamente formada e transformada em relacéo as representacdes e interpelacdes dos
sistemas culturais que nos cercam. Ele enfatiza que a identidade é historicamente definida,
ao invés de biologicamente determinada. “Portanto, o sujeito assume diferentes identidades
em diferentes momentos, que ndo sao unificadas ao redor de um "eu” coerente” (Hall, 2006,
p. 13).

Essa perspectiva destaca a fluidez e a multiplicidade da identidade, sugerindo que

nao somos portadores de uma Unica identidade estatica, mas sim de multiplas identidades
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gue se adaptam e evoluem conforme nossas experiéncias e contextos culturais. 1sso
também implica que a identidade € um processo continuo de construcdo e reconstrucao,
influenciado pelas relagdes sociais e pelas estruturas de poder ao nosso redor.

A historia dos quilombos, muitas vezes, ndo é adequadamente ensinada ou discutida
nos curriculos escolares convencionais, levando a um desconhecimento generalizado
sobre a importancia e a legitimidade das comunidades quilombolas. Este desconhecimento
pode contribuir para a percepgao de que a identidade quilombola é algo “inventado” ou
imposto.

As populagbes negras, e particularmente as comunidades quilombolas, enfrentam
uma longa historia de estigmatizacao e racismo. Este contexto pode fazer com que alguns
individuos rejeitem a identificacdo como quilombolas, na tentativa de escapar do
preconceito e da marginalizacdo. As politicas publicas direcionadas as comunidades
guilombolas, embora essenciais, podem ser vistas com ceticismo por alguns membros da
comunidade. A crenga de que tais politicas foram “inventadas” pode derivar de uma
desconfianca nas instituicbes governamentais ou de uma falta de informacdo sobre os
direitos quilombolas. Por outro lado, muitos membros da comunidade reconhecem a
importancia de se identificar como quilombolas, entendendo que esta auto identificacdo é
crucial para acessar direitos e recursos que visam melhorar sua qualidade de vida. Este
processo de apropriacdo da identidade quilombola pode ser analisado mediante varios
fatores: O acesso a educacéao e a iniciativas de conscientiza¢do sobre a historia e os direitos
qguilombolas sdo fundamentais. Programas educacionais que enfatizam a importancia da
cultura e da histéria quilombola ajudam a fortalecer a identidade coletiva.

A identificacdo como quilombola pode levar ao fortalecimento das comunidades
através do acesso a politicas publicas especificas, como a titulacdo de terras, projetos de
desenvolvimento sustentavel e programas de saude e educacédo; A apropriacao do termo
“quilombola” € também um ato de resisténcia e orgulho cultural. Este movimento ressignifica
a identidade quilombola, destacando a resiliéncia e a contribui¢éo cultural das comunidades
negras ao longo da histéria do Brasil. Para que mais pessoas has comunidades comecem
a se identificar como quilombolas e aproveitem as politicas publicas a elas direcionadas, é
necessario um trabalho continuo de educacgdo, sensibilizacdo e inclusdo. Algumas
estratégias incluem: Criacdo de materiais didaticos que contemplem a histéria e a cultura

guilombola, integrando-os aos curriculos escolares em todos o0s niveis de ensino;
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campanhas de informag@o sobre os direitos quilombolas e os beneficios das acgbes
afirmativas podem ajudar a desmistificar a ideia de que estas politicas sao “inventadas” ou
nao legitimas; fortalecimento das liderancas comunitarias e incentivo a participacdo ativa
dos quilombolas na formulacdo e implementacdo de politicas publicas; promocao de
eventos culturais que celebrem a identidade quilombola, reforcando o orgulho e a
visibilidade da contribuicdo dessas comunidades para a sociedade brasileira.

Durante as falas dos participantes da formacdo vimos o quanto é importante que 0s
grupos tenham protagonismo na proépria luta, afirmando-se enquanto sujeitos de direitos. A
construcédo da identidade negra pode ser o primeiro passo para a auto identificacdo do
guilombo. Os moradores se autodeclaram quilombolas, mas poucos sabiam o que significa
essa autodeclaracdo. Nas falas vimos que a associacdo da cor com a narrativa da
ancestralidade negra ganha forca nos encontros e nas manifestagdes culturais vividas pela
comunidade.

A identidade quilombola € um elemento vital na luta por reconhecimento e direitos
das comunidades negras no Brasil. A variacao na identificacdo como quilombola entre os
membros de uma comunidade revela desafios historicos, sociais e culturais que precisam
ser abordados de maneira inclusiva e informada. Somente através da educacédo, da
valorizacdo cultural e da implementacdo efetiva de politicas publicas, serd possivel
fortalecer a identidade quilombola e garantir que todos os membros dessas comunidades

possam usufruir plenamente dos seus direitos.

Considerac0fes Finais

Ao relatar as experiéncias vivenciadas por duas coordenadoras e uma professora
formadora sobre uma pratica educativa de formacéo de professores para a Educacao de
Jovens e Adultos-EJA, realizada na Comunidade Quilombola de Pambu-Araca, vimos o
guanto foi significativo esse momento formativo: tanto para nds, pesquisadoras,
professoras/estagiarias, quanto para a comunidade. Durante a socializacdo dos saberes,
as pistas presentes nas falas dos moradores evidenciam que estes séo resilientes do
contexto em que atuam, nas lutas incansaveis pela valorizagdo do lugar. Para os
professores estagiarios, a pratica educativa contribui para a reflexdo do fazer docente,
principalmente na educacgdao antirracista, pois aprendemos que a educacao emancipa esses

sujeitos, que foram (in)visibilizados na Historia, e fortalece a identidade quilombola na luta
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por direitos. No relato dos moradores, vimos 0 quanto a educacao ocupa lugar importante
na luta por direitos.

A prética educativa de formacéo de professores, vivenciada no Quilombo Pambu-
Aracd, nos possibilitou compreender como acontece a dinamica do quilombo e sua luta por
melhores condi¢Bes de vida, reforcando a necessidade de aprofundamentos nas préaticas
cotidianas da escola e para além dela, entrelacando as vivéncias e experiéncias da
comunidade quilombola na qual esta inserida. Essa vivéncia evidenciou que a pratica
educativa na EJA deve estar alinhada com os principios da Lei 10.639/2003, promovendo
a conscientizacdo e o respeito as relagbes étnico-raciais. Ao incorporar conteudos e
abordagens que valorizem a diversidade étnico-racial, os professores podem contribuir para
a formacao de cidadaos criticos, conscientes e comprometidos com a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Assim, a educacdo de jovens e adultos se torna ndo
apenas um instrumento de inclusdo social, mas também de transformacdo cultural e
politica.

Por fim, este estudo aponta que tanto a educacao quilombola quanto a educacgéo
antirracista sdo essenciais para promover a equidade e a justica social no Brasil. Elas
contribuem para o reconhecimento e valorizacao da diversidade cultural e histérica do pais,
além de combaterem o racismo e a discriminacdo. Para que essas modalidades
educacionais sejam efetivas, é crucial investir na formacédo de educadores, na producao de
materiais didaticos adequados e na implementacao de politicas publicas que garantam os

direitos educacionais dessas populagdes.
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